UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA EN
LOS ESTUDIANTES DE LOS QUINTOS ANOS.

(Caso: L. B. “José Eugenio Sanchez Afanador” El Palmar, Estado Bolivar).

Trabajo de grado presentado ante la Universidad Central de Venezuela como

Requisito para optar al Titulo de Licenciado en Educacion

Tutora: Autor:
Msc. Iraida M, Sulbaran C. Elio H, Prieto S.

C.1.N° 11.193.040

Caracas, Mayo de 2011.



YA VIR Y emmr ey o —— — - —

Facultad de Humanidades y Educacn)n
Escuela de Educacion
Coordinacion Académica

DEFENSA DE TRABAJOS DE LICENCIATURA
VEREDICTO

Quienes suscriben, miembros del jurado designado por el Consejo de la Escuela de Educacion en su
sesion /4 34 de fecha 2F-©Y-/1 para evaluar el Trabajo de Licenciatura presentado por
Elia M, ?nejo . ch /1 193690, Cii :
y - Cl bajo el Titulo
fs'/rwf:qzaj parc dzy:rrulla vy fa ¢ uMD:e nsien ledwa en Jos ) ./qu ik ule
log 0 o33 %o ge"ﬁ%éﬁ(ﬁ?ﬁb‘é & Bouckli! Sefen L N e Holpweer, Eeedes Gelines)

1. Hoy ol nos reunimos en la sede de la Escuela de Educacion

para que su(s) autor(es) lo defendiera(n) en forma publica.

2. Culminada la Defensa Publica del referido Trabajo de Licenciatura, conforme a lo dispuesto en el Art.
14 del “Reglamento de Trabajos de Licenciatura de las Escuelas de la Facultad de Humanidades y
Educacion” adoptando como criterios para otorgar la calificacion: rigurosidad en el razonamiento,
coherencia en la exposicion, claridad y pertinencia en los procesos metodologicos empleados,
adecuacion de! sustento teorico, asi como la calidad de la exposicion oral y de las respuestas dadas

a las preguntas formuladas por el jurado, acordamos calificarlo como:

ApLazapo O APROBADO () otorgandole la mencion:
suricieNtE O pisTINGUIDO O SOBRESALIENTE ®

3. Las razones que justifican la calificacion otorgada son las siguientes: :’—/Zafltzba e gl
wa«%w w@&numeaw Se prislnecead
W /WJVW L ﬂé,/&ﬂ/w e 28 Lo anminds Jte -
&,.,eaém _age coveve Wéé.atq Mrw.ét(/(vm We,tﬁ,_ e
%& pana ¢f 7/¢/~./?t~a. A IWWM 2& ,’u e o
%W Viaesonel | o?f./ bgqéww el vz/éw WW‘M‘W
Wi @OA“"—“’M'U w/a/ ,e‘/;ww‘,éé’w 4,..1% /M.., '

waa (e lon Exlereet V(c'/fvw Zcm'v'-:? Cashro

Prof.m Prof(a; ‘&Ajl—ru/
~ Tutor(a) Goor
Prof. (am Ot

S, I
CUELA DL S Cog

“, OnNTROL ¥ 42
\ 0 \,ma




APROBACION DEL TUTOR
Considero que el trabajo final de grado titulado:
ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA EN
LOS ESTUDIANTES DE LOS QUINTOS ANOS.
(Caso: L. B. “José Eugenio Sanchez Afanador” El Palmar, Estado: Bolivar).
Elaborado por el ciudadano:
Elio Hernan Prieto Sierra

Para optar al titulo de:

Licenciado en Educacion

Retne los requisitos exigidos por la Escuela de Educacién de la Universidad Central
de Venezuela, y tiene meritos suficientes para ser sometido a la presentacion publica

y evaluacion por parte del jurado examinador que se designe.

En Ciudad de Caracas, en el mes Mayo del Afio 2011.

. N° 6.004.6%(.



DEDICATORIA

Sobre todas las cosas dedico este éxito a Dios eterno el todo poderoso por ser
mi guia espiritual y darme la sabiduria y fuerzas necesarias para superar los retos y

exigencias académicas que demanda el logro de esta carrera.

A mis padres Araminta de Prieto y Pascual Prieto quienes me dieron la vida y
me guiaron por el camino del bien formandome en principios y valores e
inculcdndome el amor para el estudio. Por ustedes soy quien soy, por eso les debo

tanto y se merecen este reconocimiento.

A esos dos grandes amores que son las bendiciones mas grandes que el creador
y la vida me han dado “mis hijos” Keily Yulieth y Elio Hernan, a los que les quite un
poco de cada dia pero que fueron mi mayor motivacién y fortaleza en los momentos
mas dificiles que se me presentaron en el transcurrir de esta carrera. Por eso les

dedico este éxito.

A mi amada esposa Sandra por su permanente amor comprension y paciencia;
quien plenamente me apoyo para que este momento se alcanzara “Mi éxito también

es tuyo cielo”
Finalmente a todas las personas que se presentaron en mi camino y que de

alguna manera me ayudaron y apoyaron en el transcurrir de esta carrera, simplemente

les dedico este éxito.

Elio Hernan Prieto S.



AGRADECIMIENTO

La elaboracion de un trabajo académico de este tipo, ademas de Dios, requiere
del apoyo y participacion de muchos estudiosos, sin cuyo interés, estimulo, ayuda y
revision no hubiera sido posible la culminacion exhaustiva del mismo. Es por ello que

quiero expresar mi agradecimiento, respeto y reconocimiento a:

- Dios consejero espiritual y duefio de mi vida por permitirme llegar a la cuspide que

me he propuesto y ver realizado este suefio.

- La Universidad Central de Venezuela, casa de estudios que reconozco con ese amor
con que me acogidé durante los afios que amerito la culminacidn exitosa de mi carrera, y
especialmente a todo su personal docente que me forméd y de algiin modo contribuyd a la

realizacion de este trabajo de grado.

- Mi apreciada tutora Iraida M, Sulbaran por sus oportunas y certeras orientaciones a
lo largo de la elaboracion de este estudio, y por compartir conmigo este reto a objeto de
alcanzar esta meta. Infinitamente muchas gracias licenciada por ser estrella dentro de cada

traza de estas escrituras.

- El profesor Wilson Solano mi amigo y compafiero de trabajo por sus observaciones,
orientaciones y sabio apoyo, con quien comparti horas de intensa y minuciosa investigacion

durante la realizacién de este estudio.

- Y por ultimo, a todos aquellos compafieros de trabajo los docentes del Liceo

tos

Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” y mis estudiantes de los 5 Afios que me

brindaron apoyo, encontrando un espacio para ayudarme a llevar a cabo este proyecto.

Sinceramente a todos mi reconocimiento...



UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSI~ON LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DE LOS QUINTOS ANOS.
(Caso: L. B. “José Eugenio Sanchez Afanador” El Palmar, Estado Bolivar).

Autor: Elio H, Prieto S.
Tutora: Msc. Iraida M, Sulbaran C.
Fecha: Mayo de 2011.
RESUMEN

La comprension lectora es un acto de gran complejidad cognitiva que ocurre en varios
niveles de procesamiento, en lo cual el lector razona, organiza y asocia la
informacién. Esta competencia considerada fundamental para el desempefio
academico de los estudiantes no se logra; estudios efectuados a nivel nacional e
internacional reflejan esta situacion. La realidad descrita se reproduce en el pais en
cada institucion educativa del subsistema de educacion media; en tal sentido, esta
investigacion se desarrollo con proposito formativo en el liceo Bolivariano “José
Eugenio Sanchez Afanador”, por cuanto sus objetivos pretenden: a) Diagnosticar los
niveles de comprension lectora que poseen los estudiantes y las estrategias de
ensefianza que utilizan los docentes para desarrollar esta competencia, b) Proponer y
aplicar estrategias para mejorar las deficiencias en los estudiantes y c) Evaluar de las
estrategias. La investigacién se abordd mediante un estudio de campo, en tres fases:
a) Diagndstico, b) Propuesta y desarrollo de estrategias y ¢) Evaluacion. Las fuentes
de informacién la constituyeron docentes y alumnos del 5° afio (10 docentes y 180
alumnos). Para efectos de la recoleccion de informacién se utilizé para la poblacion
docente, en la fase diagnostico, el cuestionario y para los estudiantes pruebas escritas
aplicadas a una muestra de 54 alumnos, tanto en la fase diagnostico como de
evaluacion. El diagndstico reflejo que mas del 50% de los estudiantes presentaron
deficiencias significativas en la comprension lectora a nivel literal, inferencial y
critico; de igual forma se detectd que los docentes no desarrollan estrategias efectivas
para facilitar esta competencia. En funcion de los resultados se presentaron
estrategias que fueron desarrolladas para los estudiantes mediante un taller. Las
estrategias fueron evaluadas, y se obtuvo como resultado que un 75% de la poblacion
estudiantil logrd superar las deficiencias encontradas en la fase diagnostico. Se
sugiere a los docentes promover el desarrollo de estrategias para la comprension
lectora a nivel literal, inferencial y critico.

Palabras Claves: Estrategias - Comprension Lectora - Niveles de Competencia
Lectora — Metacognicion — Aprendizaje

Vi
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INTRODUCCION

Entre los problemas académicos mas comunes que existen actualmente en las
instituciones de educacién media, se pueden destacar el hecho de que la mayoria del
estudiantado tiene problemas para comprender los textos escritos que se le
suministran tanto de forma impresa como mediante las formas tecnoldgicas de
presentar la informacién; de igual forma presentan dificultad para producir sus

propias argumentaciones a partir de los textos ya leidos.

Este hecho, tiene consecuencias en su formacion académica, por cuanto una de
las claves que tenemos los humanos para acceder al conocimiento radica
precisamente en las destrezas cognitivas que dispensemos en nuestro sistema de
memoria para analizar la informacion de los textos leidos. Esto aunado al hecho de la
tecnificacion y renovacion constante de la informacién y del conocimiento, al cual
tienen los estudiantes modernos que enfrentarse permanentemente para desarrollar
sus niveles mas avanzados de formacién, amerita de un proceso de ensefianza mas

amplio y rico en resultados, que difiera del contexto tradicional.

A éste respecto, para poder afrontar la situacion, es menester que en los
planteles educativos primeramente se indague detalladamente en los factores del
problema que conllevan a que persistan las deficiencias de estrategias y habilidades
para el dominio del lenguaje escrito, a fin de poder determinar que competencias
deberan fortalecerse en pro de formar lectores con aptitud analitica y critica, dotados
de capacidades para enfrentarse a los nuevos modos de exploracion del saber y a los

retos de las exigencias que demanda la nueva sociedad del conocimiento.



Como se puede inferir, lo expuesto deja claro que el problema no se encuentra
representado en la falta y el acceso a la informacion, ya que el internet y otros medios
impresos lo posibilitan. EI problema se fecunda en las deficiencias de estrategias de
aprendizaje por parte de los estudiantes para procesar activamente la informacion,
pensando en su significado con criterios analiticos y criticos. Esta realidad apunta
necesariamente hacia el énfasis en la aplicacion de eficientes estrategias de ensefianza
e instrumentos didacticos que posibiliten modos eficaces para que el estudiante
adquiera altos niveles de capacidad para comprender, organizar, procesar y transmitir

cualquier informacion que los textos le suministren.

El estudio que a continuacidn se presenta, se centra precisamente a afectar esta
situacion problematica por cuanto trata de establecer una armonizada relacion entre
los principios teoricos para la ensefianza y el aprendizaje del dominio del lenguaje. El
mismo plantea como objetivo fundamental desarrollar estrategias que conlleven a
mejorar el desempefio de la Comprension y Expresion Lectora, en los Estudiantes de
los quintos afos del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El

Palmar, Municipio Padre Pedro Chien, Estado Bolivar.

Se desarrolla a través de una investigacién de disefio de campo, que se ubica en
el contexto antes referido, a través de una estructura sistematica y secuencial de
partes o capitulos dirigidos a abordar y profundizar en los aspectos tedricos y reales
de la situacion objeto de estudio.

En el primer capitulo se aborda la informacion implicita con el problema en
estudio en cuanto a las deficiencias de estrategias y habilidades para la comprension
lectora. Procediendo a realizar su planteamiento, a través de la contextualizacion del
mismo desde su incidencia a nivel macro o general en el &mbito de Latinoamérica y
el Caribe, a nivel meso en el ambito nacional hasta ubicarse en el nivel micro Liceo

Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” situado en EI Palmar, Municipio
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Padre Pedro Chien, Estado Bolivar; igualmente se formula el objetivo general y los
objetivos especificos que orientan la investigacion y se explica la justificacion.

En el segundo capitulo se procede a analizar los aspectos de orden tedrico que
sirven de fundamento al tratamiento del problema objeto de estudio. Ello se realizd
mediante la consulta de antecedentes de investigaciones similares que han aportado
elementos de juicio a las dificultades en la comprension de la lectura y de sustentos
bibliograficos que exponen sobre la comprension lectora como un proceso cognitivo
que ocurre sistematicamente en niveles o etapas de procesamiento mental, y, que esta
condicionados por cierto numero de factores y elementos que lo determinan, asi
mismo se enfatiza la didactica y su funcion, las estrategias didacticas de aprendizaje y
de ensefianza Utiles en el proceso de lectura y los métodos didacticos para la
ensefianza de la lectura. Estos aspectos se profundizan al ser abordados desde una
perspectiva de orden legal, filosofico, psicolégico y pedagogico, lo cual permitid
establecer las estructuras del sistema de contextualizacion y operacionaizacion de las

variables. Finaliza este capitulo con la definicidn de terminos basicos.

En el tercer capitulo se desarrollé lo relativo al disefio metodoldgico de la
investigacion, se especifica el tipo de investigacion destacAndose su orientacion hacia
un trabajo de campo, a nivel descriptivo. Como complemento a estos topicos se
explica las unidades de analisis o fuentes de informacion sobre las que se focalizé el
estudio, las técnicas e instrumentos para la recoleccion de los datos, los
procedimientos para verificar la validez y confiabilidad de los instrumentos y las

técnicas de analisis de los datos.

La cuarta fase del estudio atafie al andlisis de los resultados del diagndstico, el
cual se realizo de forma descriptiva luego de haberlos presentado en tabulaciones de
frecuencias absolutas y porcentuales o en graficos circulares a los fines de visualizar
las tendencias numéricas y porcentuales por cada alternativa expuesta y asi agilizar el

proceso de interpretacion. Ademas, se destaca que los mismos se desarrollan item por
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item considerando los criterios de inferencia por comparacion deber ser — realidad, a
los fines de darle mayor profundidad y sustento conceptual a los resultados del
estudio. Finaliza este capitulo con la formulacion de conclusiones especificas sobre

los resultados del diagndstico

El quinto capitulo corresponde al disefio y aplicacion de la propuesta de
estrategias de aprendizaje para mejorar la competencia de comprension y expresion
lectora en los estudiantes sujetos de estudio. Desarrollandose los tdpicos
correspondientes al planteamiento, la justificacion, los objetivos que percibe y el
contenido estructurar del disefio; destacando, que se ordenan en tres fases sucesivas e
integradas de acuerdo con el grado y nivel de complejidad cognitiva que demanda el

ejercicio practico de cada una de las estrategias que la constituyen.

En la sexta parte se procede a efectuar un andlisis evaluativo sobre los
resultados obtenidos durante la aplicacion del taller instruccional. Para cada actividad
de ejecucidn propuesta, este proceso se realiza apoyado en una escala de estimacién
estructurada en categorias contentivas de criterios de comprension que permiten
visualizar con claridad y puntualidad el mejoramiento sustancial de desempefio
estratégico de los alumnos en cada nivel de comprension (literal, inferencial y critico)
y por ende estimar el impacto de las estrategias aplicadas. Finaliza este capitulo con

la formulacion de conclusiones especificas sobre la evaluacion de las estrategias.

Al momento de plantear los aspectos relativos a las conclusiones y
recomendaciones generales de la investigacion. Las primeras se estructuraron dando
respuestas a las interrogantes de la investigacion y las segundas, dieron las sugerencias
correspondientes en funcion de dichas conclusiones. Y finalmente se presentan los
anexos con los instrumentos suministrados a alumnos y docentes, asi como la
certificacion de su validez y los procesos llevados a cabo para verificar su

confiabilidad.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

En la era actual, considerada como la época del conocimiento y la informacion,
la lectura ha adquirido importancia por cuanto es un instrumento de comunicacion
que permite la socializacion, culturizacién y desarrollo intelectual del ser humano; su
preponderancia amerita que se gesten en el lector dominios en el proceso critico de
comprension referidos al cddigo escrito. Es fundamental pues en el ambito escolar,
propiciar el desarrollo de la comprension lectora en el alumno, que le permita a éste
no sélo decodificar el texto sino comprender la informacion verbal y su contenido

semantico.

No obstante de lo sefialado, es lamentable encontrar en el dmbito escolar
venezolano un escaso desarrollo de esta competencia. Se observa en los distintos
niveles educativos, en especial el de educacion media y diversificada, que los
estudiantes tienen poco dominio de habilidades y destrezas para la comprension y
expresion lectora, hecho que se refleja en el bajo desempefio académico de éstos. Los
estudiantes tienen problemas para asimilar los conocimientos que se le suministran de
manera constante y variada tanto en los textos impresos como mediante las nuevas
formas tecnoldgicas de presentar informacion, ésta situacion limita sustancialmente el

proceso de ensefianza y condiciona el logro de otros aprendizajes.

Este problema de comprension y expresion lectora por parte de los estudiantes,
es comun en las instituciones educativas a nivel nacional y en los demas paises de

América Latina, de alli que su estudio ha sido objeto de interés para muchos



investigadores y organismos internacionales; en tal sentido se hace oportuno y
necesario hacer acotacion a ciertas resefias escritas que lo confirman. Asi lo afirma

Rios (2001), cuando explica:

Es frecuente oir a los estudiantes quejarse de que no comprenden los
materiales que se les asignan en las diferentes materias. De seguro esta
actividad puede tener diversas causas no atribuibles al aprendiz; entre
otras, puede ser que el tema sea complejo o que el texto este escrito de una
manera complicada; sin embargo, el factor que esta méas a nuestro alcance
y también lo mas frecuente son las dificultades para comprender la lectura.
Este es el problema mas importante que enfrenta gran parte del
estudiantado; el mismo tiene graves consecuencias en todo el proceso de
aprendizaje por cuanto una de las claves para que los seres humanos tengan
acceso a los conocimientos de su cultura, es la capacitacion para
comprender la informacidn verbal. (p. 136)

Lo expuesto anteriormente pone en evidencia la problematica vinculada con el
dominio y el manejo del lenguaje, a su vez demuestra la carencia y baja calidad en el
uso de habilidades y estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension de

textos escritos por parte de los estudiantes.

En el contexto de América Latina y el Caribe, éste panorama referido a las
deficiencias en los estudiantes para la compresion lectora es revelado por la
Organizacion para la Educacién, la Ciencia y la Cultura de las Naciones Unidas. En
el afio 2000, hizo publico un Primer Estudio Internacional Comparativo sobre ésta
problematica dado en los estudiantes de educacion basica de algunos paises de éste
continente. Sus resultados alertaron sobre el estado critico en que se encontraban
millones de estudiantes Latinos en materia de lectura. Se determin6 en doce de los
trece paises sujetos del estudio bajos niveles de lectura en sus estudiantes. La
excepcion del estudio lo constituyd Cuba, pais en el cual se reportd que sus

estudiantes contaban con los porcentajes més altos de lectura.



A éste panorama desalentador se suman otros estudios que reportan lo critico de
la situacién, al respecto Silva (2002) publica en noticias EI Universal lo siguiente:

En paises como Colombia, Venezuela, Chile, Argentina, Brasil y Ecuador,
los indices de lectura en la poblacion han disminuido drasticamente en los
afios recientes; en Colombia por ejemplo, de acuerdo a una reciente
encuesta nacional, el 40% de los colombianos manifestaron que no leen
libros por falta de habitos, otro 22% expresd que no lee por falta de tiempo
y dinero para comprar libros. Venezuela por su parte reconoce que Si se
compararan las capacidades lectoras de sus estudiantes con sus similares de
Finlandia o de los Estados Unidos, un 90% de los jovenes venezolanos
quedarian muy por debajo de las capacidades de lectura adquiridas por los
Finlandeses y los norteamericanos en la actualidad. (p. 2)

Lo anterior refleja evidencias que en América Latina persiste la carencia o la
falta de desarrollo de habilidades para la comprension lectora por parte de la gran
mayoria de los estudiantes y de la poblacién en general, sin duda, ésto conlleva a que
egresen de las instituciones educativas estudiantes con serias limitaciones en
competencias adecuadas para inferir en la lectura de los textos escritos y para

producir sus propias argumentaciones a partir de lo leido.

Evidentemente es un problema comun, esta presente y no escapa de nuestra
realidad nacional, persiste en Venezuela aunque se hayan venido haciendo esfuerzos
para mejorarlo. Asi lo expresa Telles y Bruzual (2005) al afirmar, que en nuestro pais
para el afio 1983 fue creada con apoyo de docentes especializados, la Comision
Nacional para la Lectura, con el fin de formar estudiantes lectores en todos sus
niveles y modalidades, no obstante advierten que “los resultados no han sido
satisfactorios dado el bajo rendimiento estudiantil y el elevado nivel de repitientes en

la educacion basica” (p.24).

Maés concretamente, Lugo (2003), hace referencia a posibles causas que

originan la deficiencia de compresion lectora en nuestro pais cuando afirma:



Uno de problemas méas importantes con que tropieza el actual sistema
educativo en todos sus niveles estriba en la dificultad que tienen una gran
parte de los estudiantes en todos los niveles para comprender los textos
escritos a los que han de enfrentarse, a si como la falta de motivacion ...tal
vez porgque no dominan estrategias de lectura adecuadas que les permita
convertirse en lectores autbnomos y competentes pero el principal
problema que se presenta es la carencia de concepciones claras entre los
maestros sobre el proceso mismo de lectura. (p. 14)

Las situaciones expresadas ponen de manifiesto que el problema en cuanto a
deficiencias en el dominio de la comprension lectora no solamente subyace a nivel
del estudiantado sino mas grave aun, se debe a causas atribuibles a la propia praxis
pedagogica, en virtud de que muchos docentes no tienen un claro y pleno dominio en

el uso de estrategias y habilidades para la comprension lectora.

Es importante sefialar, que en el Municipio Padre Pedro Chien del Estado
Bolivar, las deficiencias de compresion y expresion lectora se manifiestan con cierta
intensidad, a nivel del Subsistema de Educacién Media General en los estudiantes
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador”. En la experiencia practica
docente insitu durante nueve afios en la ensefianza por parte de quien lleva a cabo ésta
investigacion, se ha evidenciado, que los alumnos cursantes del bachillerato al revisar
los documentos bibliogréaficos para resolver sus actividades académicas tienen serios

aprietos en cuanto a:

- Limitaciones para parafrasear textos escritos e identificar las ideas principales

y secundarias.

- Dificultades para realizar inferencias del significado del discurso escrito y

establecer la relacion tematica entre los parrafos de un texto.

- Limitaciones para realizar resimenes y lectura critica.



- Inconvenientes para la redaccion y elaboracion de trabajos escritos donde

pongan de manifiesto su expresion critica.

Indudablemente, los hechos sefialados reflejan la presencia de un problema en
el proceso de ensefianza y aprendizaje en relacion con las competencias linguisticas
que deben adquirir los estudiantes para la compresion lectora, tal vez la causa derive
del hecho que no se estan proponiendo métodos, técnicas y estrategias didacticas en
el area del lenguaje que permitan diagnosticar y atenuar éstas carencias. Panorama
éste que amerita pertinentemente llevar a cabo un proceso de investigacion a nivel

campo dirigido a dar respuestas a las siguientes interrogantes:

- ¢Cuél es el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes de los

quintos afos en Liceo Bolivariano José Eugenio Sanchez Afanador?

- ¢Cuéles seran las estrategias didacticas de ensefianza que utilizan los
docentes que laboran en Liceo Bolivariano José Eugenio Sanchez Afanador

para facilitar la comprensién lectora en los alumnos de los quintos afios?

- ¢Qué necesidades en el uso de estrategias métodos y técnicas para la
comprension lectora tienen los estudiantes de los quintos afios del Liceo

Bolivariano José Eugenio Sanchez Afanador?

Ante ésta situacion planteada surge la necesidad de analizar e interpretar las
causas que determinan el problema en cuanto a las deficiencias en habilidades y
estrategias para la comprension lectora en los referidos estudiantes, siendo esto lo que

conlleva a emprender el desarrollo de ésta investigacion.



Objetivos de la Investigacion
Objetivo General

B Proponer estrategias que conlleven a mejorar el desempefio de la
Comprension y Expresion Lectora en los Estudiantes de los Quintos Afios del
Liceo Bolivariano “José¢ Eugenio Sanchez Afanador” de EI Palmar; Municipio

Padre Pedro Chien; Estado Bolivar.

Obijetivos Especificos

B Diagnosticar los niveles de comprension lectora que poseen los estudiantes de

los quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sdnchez Afanador”

B Determinar las estrategias que utilizan los docentes para facilitar los procesos
de comprension lectora en los alumnos de los quintos afios del Liceo

Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador”

B Disefar y validar estrategias para mejorar la competencia de comprension y
expresion lectora en los estudiantes de los quintos afios de la referida

institucion.

B Evaluar las estrategias aplicadas para mejorar la competencia de comprension
y expresion lectora en los estudiantes los quintos afios del Liceo Bolivariano

José Eugenio Sanchez Afanador.

Justificacion e Importancia de la Investigacion

El porqué de este trabajo de investigacion responde a la actual necesidad de

proponer cambios significativos que contribuyan a mejorar las deficiencias
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academicas que se han generado y que hoy en dia existen en las instituciones
educativas del nivel de educacion media general. De hecho, éste estudio es pertinente
en cuanto pretende profundizar y evaluar en el campo del lenguaje aspectos
pedagdgicos e instruccionales gque sustentan la praxis educativa, con miras a orientar
cambios pertinentes para una instruccion acorde con los nuevos retos y exigencias

que demanda en la formacion el educando.

La investigacion tendra relevancia puesto que no solo permitird indagar y
detectar posibles causas que determinan las deficiencias de compresion y expresion
lectora en los estudiantes de los quintos afos del Liceo Bolivariano “José Eugenio
Sanchez Afanador” sino que coadyuvara a generar cambios que redunden tanto en las
competencias del alumno como en la praxis pedagogica del docente. Finalmente se
pretende fortalecer la formacion de los alumnos en el conocimiento y aplicacion de
estrategias para la comprension lectora, a fin capacitarlos en lectores integrales, con
sentido auténomo, critico, reflexivo y competente, acorde con las necesidades
educativas, sociales, cientificas y culturales que en esta nueva era del conocimiento

demanda nuestro pais y el mundo.

Este estudio se aplicara con propoésitos formativos por cuanto se procedera a
describir, registrar, analizar e interpretar las caracteristicas del fendmeno estudiado,
es decir, las causas que determinan las deficiencias en habilidades y estrategias para
la comprension lectora en los referidos estudiantes; a objeto de disefiar y aplicar un
conjunto de estrategias que conlleve en los estudiantes a generar conciencia y adoptar
decisiones para introducir cambios sustanciales y mejoras estructurales en el estilo de

estudio y uso de estrategias de aprendizaje para la comprension lectora.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacion

Se apoyan en estudios previos realizados por estudiosos, autores u
investigadores en reconocidas Universidades del pais y que guardan alguna
vinculacion con el problema planteado en éste trabajo de investigacion.

Gonzélez (1996); desarroll6 una investigacion dirigida a diagnosticar las
habilidades lectoras en los estudiantes de la Escuela Bésica de la Republica de
Bolivia de Caracas. Estudio de caracter descriptivo, para el cual se tom6 un muestreo
representativo no probabilistico de 40 estudiantes que representan el 35% de la
poblacién de los cursos de 5to y 6to grado a quienes se le aplicd como instrumento el
cuestionario autoadministrado donde se demostré la escasa competencia que tienen

los nifios para la lectura. Entre las conclusiones de éste estudio se destaca:

Deben realizarse talleres de preparacién al docente quien es responsable en
su mayoria del éxito o fracaso de los habitos de la lectura, el aprendizaje,
andlisis y otras destrezas importantes en sus estudiantes, asi como también
los padres/representantes deben tener una participacion esencial dentro de
este proceso para afianzar la misma. (Gonzélez, 1996, p.57)

Evidentemente lo antes planteado hace hincapié en la prioritaria necesidad que
existe por parte de los docentes en el dominio de estrategias de comprension lectora,
dado la importancia e incidencia que tienen para la efectividad y el éxito en los

procesos de ensefianza aprendizaje, en pro de fortalecer y potenciar el rendimiento
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escolar de los estudiantes, los cuales sino desarrollan tales estrategias para la lectura y
el estudio eficiente siempre necesitaran instruccion en ella. Por ende, a demas de que
los docentes se vuelvan lectores y estudiosos estratégicos consecuentemente

ensefaran a sus estudiantes a hacerlo usando métodos y técnicas apropiadas.

Por su parte, Vera (1998) realiz6 una investigacion en la escuela “Josefita
Osuna” del Caserio Rio Grande, Municipio Padre Chien, Estado Bolivar. La cual
presentd como trabajo de grado ante el Instituto Universitario de Tecnologia Isaac
Newton. Este estudio de carécter descriptivo se enfocd a determinar los causales
involucrados en la dificultad del aprendizaje en el &rea de la Lengua y Literatura de
los alumnos del tercer grado de la primera etapa de Educacion Baésica, a objeto de

plantear una propuesta para orientar al docente hacia la atencién de dichos alumnos.

Para el estudio se tom6 una muestra institucional de tres docentes de aula y diez
nifios que representan respectivamente el 50% y el 70% de la poblacion, a quienes se
les aplicd una encuesta oral y otra escrita que se materializd en un cuestionario de
recoleccion de datos para los docentes, donde se reveld el desconocimiento y la falta
de estrategias y técnicas por parte de los docentes para orientar y motivar a los
alumnos a mejorar las deficiencias en la lectura y la escritura. Esto aunado a la no
suficiente colaboracion por parte de los padres y representantes para incentivar a los

alumnos a que mejoren.

La investigacion concluyé que existe la imperiosa necesidad de generar
conciencia por parte de los educadores en relacién con la aplicacién de estrategias y
recursos cognitivos durante el proceso instruccional, pues solo asi, se da la
posibilidad de promover un aprendizaje significativo y estratégico en el ambito

educativo y por ende transferido y generalizado a otras situaciones y contextos.

13



Del mismo modo Martinez (2000); presentd ante el Instituto Universitario de
Tecnologia Isaac Newton su trabajo de grado el cual titulo: Propuesta para Optimizar
la Lectura en los Alumnos de la Escuela Basica Nacional “Campanario” de Upata,
Municipio Autonomo Piar Estado Bolivar. Para tal fin, la poblacion objeto de estudio
estuvo constituida por cuatro docentes y 89 alumnos de la segunda etapa del nivel de

educacion basica.

Para obtener la informacion se utilizo como técnica la encuesta la cual fue
abordada a través de la modalidad del cuestionario. Dicha Informacion se procesé y
analizé utilizando calculos estadisticos pertinentes al nivel descriptivo y los
resultados fueron expresados en forma porcentual simple por ser la forma mas idénea
para esta representacion. Los resultados obtenidos permitieron afirmar: “Los docentes
ameritan de una preparacion adecuada en cuanto a Métodos y Técnicas de Ensefianza
de lectura, por lo que es necesario poner en practica acciones y estrategias que les

capacite y actualice en el aspecto de lectura” (Martinez, 2000, p.52).

Asi mismo Acosta y Barreto (2003); realizaron su trabajo especial de grado que
presentaron ante la Universidad Central de Venezuela, el cual titularon: Analisis de
Estrategias Metodoldgicas que utilizan los Docentes de la Segunda Etapa de
Educacion Basica de la U.E. “Dr. Julio Camejo” para Facilitar la Comprension
Lectora en los Estudiantes. Para tal fin la poblacién objeto de estudio se constituyo
por doce docentes de la institucion. La técnica e instrumento que utilizaron para
recolectar la informacién fue la observacion a traves del registro anecdético mediante

seis observaciones por docente.

Entre sus principales conclusiones se destaca que los docentes del cuarto grado
solo utilizan para el desarrollo de la habilidad lectora, la lectura fluida de parrafos y el
uso de signos de puntuacion, obviando las estrategias metodoldgicas establecidas en

el eje transversal de Lengua. Y esporadicamente algunos docentes de los quintos y
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sextos grados solo utilizan estrategias como: conclusiones, parafraseo y activacion de
conocimiento previo, pero no para desarrollar la habilidad lectora, sino como

actividades evaluativas.

En otro estudio que Dias y Revilla (2007) presentaron ante la Universidad
Central de Venezuela como trabajo de grado, se plante6 como objetivo general:
Diagnosticar los niveles de comprension lectora en los alumnos del 7mo Grado de la
Unidad Educativa Nacional Ciudad de Maturin, Barquisimeto, Estado Lara. Estudio
de carécter descriptivo en el que se considerd una poblacion de 114 alumnos y 79
docentes que laboran en la institucion, de la cual se extrajo una muestra conformada
por 38 alumnos y 26 docentes que representan el 33% de la poblacion a quienes se le
aplico como instrumento para la recoleccion de los datos el cuestionario

autoadministrado.

Dentro de las conclusiones del estudio se plante6 que el uso limitado e
inadecuado de las estrategias metodologicas para facilitar en el alumno la
comprensidn lectora, estd intimamente ligado a los niveles de comprension lectora en
que se encuentran los alumnos. Estas reflexiones confirman que penosamente existen
vacios de formacion en los docentes para orientar a sus estudiantes en cuanto al uso
de estrategias y habilidades para la comprension lectora. De modo que, se hace
indispensable que los docentes reflexionen ante ésta realidad y busquen alternativas
que les conlleven a profundizar en el dominio de éstos conocimientos a fin de que se

pueda fomentar y promover un aprendizaje productivo y eficaz en sus educandos.

Del mismo modo Villamizar y Rodriguez (2008); presentaron ante la
Universidad Central de Venezuela su trabajo especial de grado, el cual titularon:
Disefio y validacién de Estrategias Cognitivas para desarrollar la Comprension
Lectora de los Alumnos de la Segunda Etapa de educacion Basica. Caso: Colegio

“Santiago Leon de Caracas” por las caracteristicas el estudio se ubicd dentro de un
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disefio de campo de caracter descriptivo, el cual planted entre sus objetivos identificar
los problemas que presentan los alumnos de la segunda etapa de educacién bésica del

colegio “Santiago Ledn de Caracas” para la comprension lectora.

La poblacion objeto de estudio, estuvo constituida por quince docentes que
representan el 100% de los docentes que en la institucion trabajan en el referido nivel.
La informacion se recopil6 utilizando la técnica de la encuesta, por medio del
cuestionario. Los resultados obtenidos revelan que un alto porcentaje de docentes se
dan cuenta de los problemas que presentan los alumnos en comprensién lectora, los
cuales se evidencian en la falta de atencion, la no comprension de textos, palabras
dificiles, parafraseo de lecturas y proceso de metacognicion. Asi mismo, la
investigacion detectdé en los docentes una serie de deficiencia en cuanto a la no
utilizacion de estrategias cognitivas, lo cual afecta de manera directa el proceso de

comprension lectora en sus alumnos.

De acuerdo a estas conclusiones se puede inferir que aun cuando existe un
deber ser en la educacion venezolana en donde se enfatiza el aprendizaje significativo
basado en estrategias y técnicas productivas y eficientes para potenciar la destrezas
cognitivas, la realidad que se refleja en la practica es otra por cuanto no se le confiere
la importancia y el valor suficiente al proceso de adquisicién y dominio de estrategias
y habilidades para la comprension lectora, orientadas a una verdadera produccion de
conocimientos auténticos por parte de los protagonistas del hecho educativo.
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Bases Tedricas
La lectura como Proceso
Consideraciones Generales

La lectura como actividad propia del ser humano es un medio que permite
transmitir y recibir informacidén de situaciones que pertenecen al presente, y de
objetos y eventos remotos. No obstante, aunque aparentemente parece sencilla, es por
el contrario un proceso extremamente complejo y ambicioso; razén por lo cual es
dificil y quizés estéril encontrar una teoria y modelo Unico que nos permita abordar y

conocer éste proceso en toda su complejidad.

En tal sentido; para poder estudiar a plenitud el proceso de lectura, es necesario
que nos apoyemos en las posiciones de los tedricos clasicos y contemporaneos a la
vez, quienes, desde diferentes perspectivas han analizado el proceso de lectura y han

atribuido a ésta tematica una gran cantidad de significados.

Segun Freites (1997, p.25), los enfoques de los tedricos clasicos y tradicionales
sefialan que el proceso de lectura se adquiere con la ensefianza y desarrollo de
habilidades y destrezas para decodificar la serie de signos o elementos que componen
la escritura (letras, silabas, sonidos, palabras). Una vez que adquiridas estas destrezas
para descifrar los simbolos escritos se estaria en la capacidad de comprender el

significado de la lectura.

Desde las orientaciones de los psicolinglistas contemporaneos el acto de leer es
mas que una simple actividad mecanica de decodificacion. Implica, la decodificacion
de los signos, ademas de atribuirle su significado. Para ellos, es un proceso
constructivo de saberes que devienen de la interpretacion del significado del texto por

parte del lector, quien paulatinamente a medida que se enfrenta con el texto le va
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confiriendo sentido particular a lo leido al relacionar el contexto en que aparece con
los esquemas y experiencias que ha adquirido durante su vida. Asi lo expresan, Ariel
y Montes de Oca (2004, p.1), cuando se refieren al acto de leer “como un proceso
interactivo de comunicacion literaria en el que se establece una relacion directa entre
el texto y el lector quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, le da sentido a

lo leido y construye su propio significado”.

Desde esta perspectiva constructivista, el proceso de lectura se constituye en
una tarea linguistica, perceptiva y cognitiva. Comienza en un nivel perceptivo de
orden fisico que conlleva a la focalizacion visual del texto escrito; y termina en un
nivel conceptual de orden intelectual, que se desencadena en la comprensién de la
lectura. En este proceso “se requiere un papel activo por parte del lector quien,
interactuando con el material impreso, debe aprender a construir conocimientos”
(Bruno y Cohen, 1996, p.21). Es decir, el proceso de lectura se materializa en un
procedimiento mental, complejo y superior en la cual el lector compromete todas sus
facultades, y a la vez activa una serie de procesos: (bioldgicos, psicoldgicos, afectivos
y sociales) que le permiten establecer una relacion de significado particular con lo

leido y de tal modo, ésta interaccion lo lleva a una nueva adquisicion cognoscitiva.

Comprension Lectora como Proceso Cognitivo

Comprender lo que se lee es un elemento imprescindible en toda lectura, sin ello
el lector no logra materializar el significado del escrito y la lectura careceria de
sentido. Tradicionalmente, la comprension lectora ha sido concebida como el acto de
decodificar y extraer el significado de los codigos trasmitidos por el texto. Ello, puede
entenderse como una suma de significados individuales que estan implicitos en el

texto y el rol del lector se reduce a encontrarlos y relacionarlos.
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Por su parte, los avances de la psicologia cognitiva que permitieron profundizar
el estudio de los procesos psiquicos involucrados en la comprension de la lectura
reconocen el papel mucho maés activo que despliega el lector en su sistema de memoria
para razonar y construir en un todo coherente el significado de lo escrito, al relacionar
las informaciones que provienen del texto, su contexto y los conocimientos que él

posee.

Es decir, mas que una suma de significados individuales, la comprension es un
acto cognitivo de procesamiento y organizacion de informacidn que exige operaciones
mentales mas complejas, para asociar e integrar correctamente la informacion escrita
con el bagaje de conocimiento ya almacenado en la memoria. De este modo, la
comprension o apreciacion final que cada lector pueda dar a un mismo texto no es
Unica y objetiva, varia y esta estrechamente vinculada con la vision que cada uno tiene

del mundo, de si mismo, y sus diversas motivaciones.

Segun Klingler y Vadillo (1997), la comprension “se define como un proceso
complejo intelectual que involucra una serie de habilidades; las dos principales se
refieren al significado de las palabras y al razonamiento verbal” (p.113). Esto es, los
buenos lectores ademas de descifrar el significado de los elementos que componen la
escritura, pueden a través de su capacidad lectora razonar con inferencias, pueden
analizar, organizar, sintetizar, establecer relaciones, evaluar, y asimilar la informacion
leida; integran la nueva informacién con la ya existente en su sistema de memoria y
pueden pensar mas alla de los conocimientos que recibe; siendo capaz de seleccionar

en el texto lo que es relevante y lo que no es.

Categorias o Niveles de la Comprension Lectora

Los investigadores que estudian el tema de la comprension lectora coinciden al

reconocer que se trata de un proceso de gran complejidad cognitiva, el cual, se
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desarrolla sisteméaticamente en la mente de un buen lector a través de varios niveles
de procesamiento que se dan de menor a mayor grado de abstraccion y complejidad
cognitiva. Estos dominios en la comprension “se ordenan en tres grandes momentos o
etapas del proceso” Sanchez (2008, pl), los cuales, en correlacién con su ponencia y

la de otros autores se pueden clasificar y describir asi:

I. Nivel de comprension textual o literal.

Hace referencia a un nivel bajo de comprensién, el cual tal como lo enfatiza
(Camba, 2006, Los niveles de comprension lectora, 1) se refiere a la capacidad que
tiene el lector para reconocer el significado literal de las proposiciones (letras,
oraciones, ideas) tal y como aparecen expresas en el texto, para luego retenerlas,
evocarlas y organizarlas mediante clasificaciones jerarquicas, sintesis, resuimenes, o
mapas conceptuales. Tal como lo plantea la autora, el nivel de literalidad incluye la
decodificacion de los signos escritos, el andlisis de los elementos del texto, la relacion
u integracion seméntica que existen entre sus partes 0 componentes y como estos se
organizan. Para Sanchez (2008, pl) esto ocurre a través de tres tipos de operaciones

intelectuales, que se pueden explicar de la siguiente manera:

1. El de decodificacion y acceso léxico. Referido al reconocimiento del
significado de las palabras, y la coherencia o vinculacion semantica de detalles y

sucesos escritos que hacen una totalidad.
2. El de retencion y evocacion. Referido a la capacidad del lector para

organizar la manera como puede captar y recordar la informacion relevante tal como

aparece en el texto. Por ejemplo el uso de estrategias mnemotécnicas, el subrayado.
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3. El de organizacion y generalizacion. En el cual se reordenan en secuencia
los elementos y vinculaciones que se dan en el texto, y se resumen de forma

generalizada.

Respecto a la primera operacion dado en la decodificacion y acceso Iéxico
(Camba, 2006, Nivel Literal, 11) expresa que esta implica una primera lectura literal
que elementalmente permite el reconocimiento Iéxico de la informacidn explicita en

el texto, la cual puede ser:

- De detalle: referente a la identificacion de vocablos nuevos cientificos y
técnicos, nombres, personajes principales y secundarios.

- De captacion y establecimiento de relaciones entre sus partes.

- De ideas principales: que describen lo méas importante un parrafo, de un texto.

- De ideas secundarias: que ponen en evidencia el orden de las acciones.

- Por comparacion: se identifican caracteres tiempos y lugares explicitos.

- De descubrimiento de causa o efecto de los sucesos: se identifican razones

explicitas de secuenciacion de ciertos sucesos 0 acciones.

Del mismo modo (Camba, 2006, Nivel Literal, 4) sefiala que la comprensién
literal exige que efectuemos una segunda lectura mas profunda que permita al lector
recuperar y reorganizarla la informacion que esta explicitamente planteada en el

texto, de modo que pueda ahondar en la comprension.

I1. Nivel de comprensién inferencial o interpretativo.

Hace referencia a un nivel medio de la comprension. En el cual el lector centra
su atencion en buscar establecer “una comprension mas profunda y amplia que va
mas allda de las ideas u informacion que esta leyendo” (Meléndez, s.f., La

Comprensién Lectora Inferencial, 11). Para la autora esto exige el discernimiento de
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nuevas atribuciones de significados, que se dan al relacionar los datos explicitos en el
texto, los esquemas de conocimiento previo que se tenga respecto al tema de lectura y
la intuicién personal. Ademas sefiala que la comprension interpretativa ocurre a
través de tres operaciones de procesamiento, que son el de integracion, el de resumen

y el de elaboracion, las cuales se enfatizan asi:

1. La integracion. Ocurre cuando la relacion semantica no esta explicita en el
texto y el lector infiere en ella para comprenderla. Por ejemplo, el uso aceptado de

reglas pronominales.

2. El resumen mental. Ocurre cuando el lector produce en su mente lo que
Camba (2006) Ilama macroestructura semantica que son contextos globalizados que
establecen las relaciones entre el conjunto de proposiciones, oraciones y secuencias

de las ideas de un tema.

3. La elaboracion de inferencias. “Aqui, es el proceso de comprension lectora
mediante el cual se induce y desprende algo del texto, detalle que no estaba explicito
pero que es inherente, que esta inmerso y relacionado directamente al texto” (Sanchez
(2008, p2). Es decir, que durante esta fase de comprension el lector aporta o afiade
inferencias deductivas al texto que esta leyendo, siendo capaz de establecer nuevas
informaciones que resultan familiares y pertinentes a lo que esta leyendo, y que
aunque no estén manifiestas, tienen relacion y son necesarios para su comprension

precisa.

Este proceso de comprension inferencial en su concepcion y préactica implica la
aplicacion de dos destrezas deductivas: “La prediccion de resultados o consecuencias
y la extraccion de conclusiones” (Lampe, 1989, p.95). Por tanto, la meta final del

nivel inferencial sera la formulacién de hipotesis y deduccidn de conclusiones.
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Son ejemplos de inferencias segin (Camba, 2006, Nivel Inferencial, 11) las

siguientes operaciones:

- Detalles adicionales, o de otros sucesos que no aparecen en el texto, y segln
las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido para hacerlo mas informativo,
interesante y convincente.

- Inferir en ideas principales y secundarias, no incluidas explicitamente.

- Predecir acontecimientos sobre la base de un texto que intencionalmente o no
este inconcluso.

- Interpretar el lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un
texto.

- Hacer suposiciones sobre las causas que indujeron al autor a incluir ideas,

caracterizaciones y acciones. Etc.

I11. Nivel de comprension critico valorativo.

La lectura critica hace referencia a un alto grado de comprension, en el cual, el
lector es capaz de emitir juicios personales acerca del contenido del texto, valorando
la relevancia o irrelevancia del mismo. De tal modo, “a éste nivel el lector después de
la lectura confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego
emite un juicio critico y valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de

lo que se lee” (Huamani, s.f., Los niveles de comprension lectora, 15).

Lo planteado por el autor, pone de manifiesto el caracter evaluativo que desde
la perspectiva del lector se emite sobre el texto leido; juicio valorativo de rechazo o
aceptaciéon pero con fundamentos. Asi lo sefiala (Camba, 2006, Nivel Critico. 1)
cuando escribe: “La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la
formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido”, asimismo establece que

los juicios emitidos pueden tomar en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad o
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probabilidad, lo que permite establecer una relacion analdgica al comparar, adecuar y

validar lo que esta escrito con otras fuentes de informacion.

Al referirse a la relacion analdgica del nivel critico la misma autora plantea que
se llega al nivel analégico cuando el lector es capaz de yuxtaponer la informacion
previa que ha obtenido con el nuevo contenido de lectura, a través de algun vinculo
que permita asociarla. Es decir, el lector debera relacionar cierta informacion ya

codificada e inferida hacia el ambito nuevo que le ofrece el texto.

Para Urribru (s.f., p.2), estos tres niveles de procesamiento, implican una
interaccidn sistematica de orden, coherencia y secuencia ldgica, pues para llegar al
nivel inferencial se requiere haber pasado por el nivel literal, y estos dos, son soporte
para llegar al nivel critico. En otras palabras, no es posible establecer una
comprension inferencial si en la mente del lector no a ocurrido una decodificacion y
representacion sintactica de las proposiciones presentes en el texto, y no es posible
establecer una comprension critica si no consideramos datos especificos de la lectura

y sus relaciones inferenciales con otras fuentes escritas de informacion.

En relacion a lo anterior, otros autores, plantean que en la medida que cada
nivel ocurra en la mente del lector, simultdneamente se ird desarrollando una actitud
mas analitica, que lo conduce a un nuevo nivel de comprension critica. Esta nueva
dimension, implica una comprension evaluativa, donde a partir del cddigo moral o
sistema de valores del lector, su formaciodn, su criterio; se efectia con cuidado y
precisibn un examen objetivo del contenido del texto, de sus afirmaciones,
aseveraciones y argumentos que lo respaldan, y se emiten juicios valorativos de

reprobacién o aceptacion que estén bien fundamentados.

Desde otra perspectiva en 1990 De Vega citada por Estévez (s.f., 16) sefiala

que en un buen lector operan simultdneamente varias operaciones cognitivas a las
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cuales identifica y clasifica en dos niveles de la inteligencia; las operaciones de bajo

nivel referente a los microprocesos, y las de alto nivel referente a los macroprocesos.

Al referirse a los microprocesos de la inteligencia, (Estévez, s.f., 14) enfatiza
que en toda lectura fluida, ellos ocurren de forma mas o menos automatica y tienen la
funcién de decodificar el texto, siendo fundamentos indispensables para iniciar la

comprension, y se refieren a:

- El acceso Iéxico (reconocimiento de letras y palabras).
- La decodificacion sintactica (comprension de las unidades de significado u
proposiciones del texto).

- El procesamiento sintactico de las ideas u informacién.

Al describir los macroprocesos del nivel superior, la autora argumenta que estos
ocurren de forma pensada y consciente, y cumplen la funcion de reestructurar el texto

para lograr la comprension profunda de la informacién provista en el. Consisten en:

- Selecciona la informacion importante (ideas principales y secundarias).

- Establecer relaciones anaféricas y cataféricas, ligando entre si las
proposiciones del texto.

- Realiza inferencias, predicciones, y finalmente construye como un todo una

representacion coherente de significado.

En concordancia con el anterior sistema de clasificacion se plantea ademas, que
para alcanzar estos procesos cognitivos, en ambos casos debe establecerse una
conjuncién entre los elementos subjetivos (conocimientos previos del lector) y los

elementos del texto (informacion proporcionada en el texto).
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Factores que Condicionan el Dominio de la Comprension Lectora

Segun, (Estévez, s.f., 17) la comprension de cada lector esta condicionada por la
interaccion de cierto nimero de factores o elementos, los cuales han de tenerse en
cuenta para lograr un buen desemperfio durante la comprension del texto. Su relacion
no es Unica, es variable, cambia en multiples direcciones de acuerdo a la constitucion

de los mismos.

Autores como Lee y Das Gupta (1995), citados en Klingler y Vadillo (1997)
plantean que el dominio eficiente de la comprensién lectora puede verse afectada por

los siguientes factores:

- El proposito con que se lee un texto.

- La activacion del conocimiento previo del lector.

- El uso de diversas estrategias para extraer el significado a partir del
contexto.

- La identificacion de la estructura del texto y de sus ideas principales.

- La supervision y regulacién de la propia comprension.

- La velocidad de lectura (leer menos de 60 palabras por minuto
obstaculiza la comprension del texto).

- La motivacion e interés con que se lee. (p.113)

Se expone entonces que la dificultad en la comprensién lectora puede
presentarse en alguna dimension de estos factores, por tanto, un lector estratégico
debe poseer completa claridad del dominio de estas destrezas para que pueda detectar
el grado de dificultad y los fragmentos que resultan mas dificiles de las distintas

partes del texto.
No obstante, oportuno es sefialar que para llegar a esta etapa y alcanzar dichos

logros, el lector debe poseer un requisito absolutamente necesario. Tal requisito es la

competencia para la decodificacion que segun Lampe (1989) “es la destreza en el
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reconocimiento de las palabras con rapidez y precision” (p.73). Es decir, debe tener
amplitud del vocabulario, y aprovechar o usar la inteligencia al acto de leer con
significado; pues en la medida que esfuerce su atencion y conozca el significado del
mayor numero de palabras o frases en el contexto de un texto, mayor es el dominio de

la comprension lectora.

Otros autores desde un enfoque general, agrupan estos factores en externos e
internos. Para Castafieda (1994) citado por Estévez (s.f., 110), los factores externos se

refieren a las caracteristicas que tiene el texto en su contenido, y son:

- La coherencia gramatical,

- las formas de lenguaje utilizado (prosa, grafias, etcétera).

- El tipo texto (narrativo, expositivo) etcétera.

- La intencion del texto (narrativo, expositivo, argumentativo) y otros.

- Las caracteristicas del contexto, situacion o ambiente en el que se desarrolla la
actividad lectora por ejemplo: las estrategias del maestro, el ambiente escolar, los

propositos instruccionales de la lectura, etcétera.

Los factores internos se refieren a las caracteristicas de la persona que realiza la

tarea de comprension del texto. Por ejemplo:

- La capacidad linguistica (conocimientos fonolégico, sintactico y semantico).
- Los esquemas de conocimiento previos.

- La facilidad o habilidad automatizadora de decodificacién mecénica.

Como se puede ver, los inconvenientes para la comprension de textos, pueden
atribuirse a la interaccion entre las estructuras cognitivas del lector, las caracteristicas
estructurales del contenido del texto, la complejidad del lenguaje y el contexto o

ambiente bajo el cual fluye o se desarrolla la actividad.
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Ademaés, Rios (2001) sostiene que otro componente de los grandes obstaculos
en la comprension se debe a la falta de conciencia que el lector tenga de sus
dificultades. Asi aporta: “Muchos lectores no comprenden y lo peor, ni siquiera
tienen conciencia de ello; mucho menos de las causas de sus dificultades. Esto les

impide adoptar estrategias que puedan conducirlos a superar dichos obstaculos”
(p.153).

Por ende, de acuerdo a lo antes sefialado se pueden distinguir otra posible razén
de las dificultades, la cual, incluye entonces el conocimiento que tenga o no el lector
de sus limitaciones para comprender el texto, en todo caso, lo fundamental es que el

sujeto pueda percatarse de ello.

Para lograr un mayor desempefio en la comprension de un texto, todo lector a
través del proceso de ensefianza debe apropiarse de los preceptos que establece la
didactica y utilizar ciertas estrategias que le proporcionen las habilidades y destrezas

necesarias para superar los problemas o dificultades que se le presenten.

La Didactica y su Funcién como Proceso
Consideraciones Generales

El Instituto Nacional de Cooperacion Educativa [INCE] (2005) refiere que “el
término didactica proviene de la palabra griega didastékene que significa arte de
ensefiar” (p.92). Esta acepcion permite que muchos autores consideren la didactica
como la actividad o el arte de saber explicar y ensefiar el conocimiento con el mayor
namero de recursos Yy estrategias que faciliten en los aprendices la comprension y de
hecho el aprendizaje. Visto desde el calificativo artistico, se valora a la didactica

simplemente en el accionar practico como el modo o forma como el docente intenta
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que sus alumnos aprendan al seleccionar y desarrollar las actividades méas idoneas

para que se produzca.

Mientras que en la enciclopedia Manual de la Educacion (s.f.), la didactica se
describe como la disciplina o campo del conocimiento educativo que se ocupa de
normar y orientar el proceso de ensefianza - aprendizaje para la formacion y
adquisicion de habitos y conocimientos en los educandos. Desde esta perspectiva, la
didactica como rama del conocimiento cientifico y social, tedricamente sirve para
planificar, regular y guiar los procedimientos a desarrollar durante actos
instruccionales que ocurran en ambientes 0 contexto organizados de interrelacion y
comunicacion intencional. Es decir, que como disciplina normativa, la didactica
establece el conjunto sistematico de principios, normas, estrategias, medios y recursos
que deben informar el conocimiento, la actuacion docente y orientar el aprendizaje de

los educandos en orden a un contenido y objetivo educativo.

Por tanto, las estrategias didacticas que devienen en el conjunto de operaciones
y eventos instruccionales disefiados para cada fase del proceso de ensefianza deben
ser elementos a considerar en la praxis pedagoOgica para erigir el desarrollo de
procesos de ensefianza efectivos, productivos y constructivos. Pueden ser utilizadas
por los profesores como estrategias de ensefianza para mediar, facilitar y fomentar en
los alumnos conocimientos y habitos para la comprension lectora o por los
estudiantes en su estudio personal como estrategias de aprendizaje cuyo uso de forma
pensada y consciente se da a traves de procesos cognoscitivos que el estudiante
emplea en su sistema de memoria para abordar, comprender, organizar e integrar la

nueva informacion de un texto.
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Estrategias Didacticas de Aprendizaje

El termino estrategia, aplicado a situaciones de aprendizaje, es definido por
Rios (2001) como “el conjunto de actividades mentales que emplea ¢l sujeto en una
situacion de aprendizaje, para facilitar la adquisicion de conocimientos” (p.141).Por
tanto, las estrategias de aprendizaje pueden entenderse como una secuencia de pasos
o0 habilidades que el estudiante adquiere y emplea de forma pensada y consciente con
la intencion de controlar su tarea de aprendizaje y potenciar la realizacion de
actividades intelectuales.

Al respecto Brandt (1989) citado por Iherrerach (2004, pl) sostiene que en
relacion con los diferentes objetivos y contenidos de estudio, la capacitacion y
formacion previa de los estudiantes, las posibilidades, capacidades y limitaciones

individuales de cada quien las estrategias de aprendizaje también varian.

De manera que las estrategias de aprendizaje son procesos mentales que a
través de técnicas o destrezas especificas cada alumno lleva a cabo para adquirir un
aprendizaje de forma flexible y significativa. Estas estrategias han sido clasificadas
de diferentes y variados modos, por distintos y polifacéticos autores; para los efectos
de su estudio en esta investigacion, no se adopta un sistema particular de
clasificacion, sino que se integran en una perspectiva que permita conocerlas y

conceptualizarlas en su generalidad.

Clasificacién General de las Estrategias de Aprendizaje

En el &mbito académico existe una gran cantidad de estrategias de aprendizaje y
estudio han sido identificadas por varios investigadores, Weinstein y Mayer (1986)
citados en Good y Brophy (1995, p. 279), identificaron a nivel general cinco tipos,

las cuales se pueden sintetizar ordenadamente en los siguientes grupos:
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1. Estrategias de ensayo. Son aquellas que implican la repeticion activa de la
informacion (diciendo, escribiendo), o centrarse en partes claves de ella. Son
ejemplos:

- Repetir términos en voz alta.

- Reglas mnemotécnicas (técnicas para recordar).
- Copiar el material objeto de aprendizaje.

- Tomar notas literales.

- Subrayar partes importantes.etc.

2. Estrategias de elaboracion. Son aquellas que implican relacionar es decir
hacer conexiones entre lo nuevo y lo familiar. Por ejemplo:

- Parafrasear.

- Resumir el texto.

- Crear analogias.

- Tomar notas no literales.

- Responder a las interrogantes formuladas en el texto o las que pueda

formularse el alumno.
- Describir como se relaciona la informacion nueva con el conocimiento

existente.

3. Estrategias de organizacion. Permiten agrupar la informacién para que sea
mas facil de recordar. Implican imponer estructura al material de aprendizaje,
dividiendolo en partes e identificando relaciones y jerarquias. Se incluyen ejemplos
como:

- El resumen del texto.

- Crear redes semantica o jerarquias de conceptos mostrando sus relaciones

- Esquemas graficos.

- Cuadro sindptico.

- Mapa conceptual.
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4. Estrategias de monitoreo de la comprension. Las cuales, también son
Ilamadas por otros autores como Metacognitivas, porque estan ligadas al control de la
Metacognicion. Implican permanecer consciente de lo que se esta tratando de lograr,
seguir la pista de las estrategias que se usan y del éxito logrado con ellas y adaptar la
conducta en concordancia. Para lherrerach, (2004, pl) dentro de este tipo de
estrategias metacognitivas estan: la planificacion, la regulacion y la evaluacion

metacognitiva.

4.1. Estrategias de planificacion. Son aquellas en las cuales los estudiantes
dirigen y controlan su conducta. Son, por tanto, las que se cumplen antes de que los
estudiantes realicen alguna accién. Son ejemplos actividades como:

- Establecer el objetivo y la meta de aprendizaje.

- Seleccionar los conocimientos previos que son necesarios para llevarla a cabo.
- Descomponer la tarea en pasos sucesivos.

- Seleccionar la estrategia a seguir.

- Prever el tiempo, los recursos y el esfuerzo que se necesita para el logro de la

tarea.

4.2. Las estrategias de regulacion. También Ilamadas de direccion vy
supervision; se utilizan durante la ejecucion de la tarea. Indican la capacidad que el
alumno tiene para seguir el plan trazado y comprobar su eficacia. Son ejemplos de

ellas:

Formularse preguntas.

Sequir el plan trazado.

Ajustar el tiempo y el esfuerzo requerido por la tarea.

Modificar y buscar estrategias alternativas en el caso de que las

seleccionadas anteriormente no sean eficaces.
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4.3. Estrategias de evaluacion. Son las encargadas de verificar el proceso de
aprendizaje. Se llevan a cabo durante y al final del proceso. Entre otras, son ejemplos
actividades como:

- Revisar los pasos dados.

- Valorar si se han conseguido o no los objetivos propuestos.

- Evaluar la calidad de los resultados finales.

5. Estrategias afectivas. Aunque no se dirigen directamente al aprendizaje de
los contenidos su funcidn principal es la de servir de apoyo al aprendizaje mejorando
las condiciones en las que se produce. Los ejemplos incluyen:

- Establecer y mantener la concentracion.

- Enfocar la atencion.

- Manejar la ansiedad.

- Manejar el tiempo de manera efectiva.

Evidentemente, de la clasificacion planteada, los tres primeros grupos ayudan al
alumno a organizar y procesar la informacion para que resulte mas facil el
aprendizaje, el cuarto tipo, ayuda a controlar la actividad mental del alumno para
dirigir el aprendizaje, y, por ultimo, el quinto tipo actla de apoyo al proceso de

aprendizaje para que éste se produzca en las mejores condiciones posibles.

Por consiguiente, todas ellas se enfocan a lograr como conocer mejor y
comprender con alta eficacia. Las cuales a la vez son vistas como instrumentos Utiles
para procesar y entender textos abordar exitosamente las actividades de estudio y

superar problemas y demandas académicas.

33



Estrategias de Aprendizaje para la Comprension Lectora

Para los efectos de adquirir y potenciar el conocimiento, en virtud de la
informacion escrita, el lector debe contar con estrategias que le permitan
seleccionarla y procesarla adecuadamente, ya que de no ser asi, la informacion que
entra en la memoria de trabajo provocaria sobrecargas que pueden generar una mala

comprension de lo leido.

Segln Lépez, Castafieda y Gomez (1989) citados por Estévez (s.f., 130) las
estrategias de comprension lectora son una serie de operaciones cognitivas muy
valiosas 0 conjunto de habilidades internamente organizadas en el sistema de
memoria, que el estudiante adquiere y puede emplear para organizar, integrar y

retener la informacion escrita a nuevas situaciones de aprendizaje.

Se puede encontrar cuantiosa literatura sobre diversas taxonomias de estrategias
utiles para comprender la lectura y aprender con eficacia y sobre el poder relativo de
una estrategia comparada con otra. Sin embargo las resefias de los tratamientos
tedricos dados a la comprension de la lectura muestran una coincidencia general al
reconocer seis estrategias principales que la controlan y la fomentan. Segun Brown,

Palincsar y Armbruster (1984) citados en Resnick y Klopfer (1989), estas son:

1) Aclarar los propoésitos de la lectura para determinar el enfoque
adecuado de la actividad (por ejemplo, leer superfinamente, estudiar).

2) Activar el conocimiento de base para crear relaciones entre lo que ya
se sabe y la nueva informacion que presenta el texto.

3) Asignar atencion para que los contenidos principales y no las
trivialidades, se conviertan en lo central.

4) Evaluar los contenidos de manera critica teniendo en cuenta la
coherencia interna y la compatibilidad con los conocimientos previos y
el sentido comun.

5) Usar actividades de control (por ejemplo, parafrasis, autorregulacion)
para determinar si se estd comprendiendo.
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6) Extraer diversos tipos de conclusiones, (por ejemplo, interpretaciones,
predicciones) y evaluarlos. (p. 44)

La clasificacion propuesta, sugiere ciertas estrategias que de modo autbnomo
debe dominar un lector estratégico, y ademas involucra otros factores importantes que
debe activar, como los conocimientos previos, el dominio del lenguaje, el interés y la
motivacién los cuales condicionan el dominio eficiente de las estrategias de

comprension.

Dentro de una perspectiva mas explicita de clasificacion, numerosos autores
distinguen a las estrategias de aprendizaje que son Utiles en la comprension lectora de

la siguiente manera:

Estrategias cognitivas en el proceso lector.

Las estrategias cognitivas “son procesos de control del funcionamiento de las
actividades mentales, que pueden usar los aprendices para supervisar y regular su
aprendizaje y solucionar sus problemas” (Good y Brophy, 1995, p.118). Es decir, que
éstas estrategias aplicadas a la comprension lectora, se refieren al conjunto de
actividades mentales que internamente emplea un sujeto en una situaciéon de lectura
para entender el escrito, aprender y facilitar la adquisicion de nuevos conocimientos.

Asi lo afirma Rios (2001) cuando expresa:

Para el caso de la comprension de la lectura, las estrategias cognitivas son
el conjunto de acciones internamente organizadas que el individuo utiliza
para procesar informacion; comprenden el recordar, transformar, retener, y
transferir informacion a nuevas situaciones. (p.140)

Desde ésta perspectiva, el referido autor hace énfasis en seis estrategias

cognitivas utiles en la comprension lectora:
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1. Parafraseo. “Parafrasear implica traducir el pensamiento del autor con
vocabulario y sintesis propios” (Rios, 2001, p.141). Es decir, reformular de manera

equivalente con palabras, frases u oraciones propias, el contenido de un texto.

Para Lampe (1989 p.85) el parafraseo ocurre de forma semantica cuando
cambiamos con sinénimos algunas palabras de la oracion respetando en ellas su
significado; o de forma sintéctica cuando intercambiamos en las frases el orden de

algunas palabras, conservando el significado original de la oracion.

2. Inferir. Se define como el proceso del pensamiento que permite deducir,
interpretar méas alla de la informacién dada, significados que no estan directamente
manifiestos en el texto o “extraer conclusiones a partir de lo que esta explicito” (Rios,
2001, p.142).

Para Lampe (1989), la elaboracion de inferencias implica la aplicacion de dos
destrezas deductivas: “La prediccion de resultados y la extraccion de conclusiones”
(p.95). La misma autora sostiene que para aplicar ambas destrezas, se requiere que el
lector posea y haga uso de la experiencia y el conocimiento que previamente ha
adquirido para que pueda entender en forma total lo que el texto quiere comunicar.

3. Predecir. “Con ésta estrategia se estimula la formulacion de suposiciones o
hip6tesis sobre lo cual el autor va a tratar a continuacion del texto; activando para ello
los conocimientos previos sobre el tema de lectura” (Rios, 2001, p.143). Es decir, la
prediccion permite al lector anticipar el contenido de un texto sobre la base de la

experiencia previa del lector.

4. Resumir. Consiste en reducir la informacion a lo esencial, “es centrar la
atencion en el contenido principal de un texto para extraer ideas fundamentales”
(Rios, 2001, p.142).
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5. Clarificar. Implica puntualizar, detallar, especificar y explicar los aspectos
que estan explicitos o implicitos en el texto, y que pueden incidir en ciertas

dificultades para comprender el sentido de la lectura. Es decir:

Esta estrategia ayuda a estar alerta antes estas dificultades y a tomar las
medidas necesarias para encontrar el significado, como por ejemplo: releer
el texto o pedir ayuda entre otras. ElI uso apropiado de esta estrategia
implica la identificacion de nuevo vocabulario, nuevas ideas y conceptos.
(Rios, 2001, p.144)

6. Preguntar. Consiste en formular preguntas o auto interrogaciones para
generar respuestas a tales preguntas con objeto de ayudar y monitorear la
comprension de un texto y activar los conocimientos previos. Son ejemplos de

interrogantes claves ¢Quién?, ;Qué?, ;Donde? ;Cémo? y ¢ Cuando? (Rios, 2001)

Importante es sefialar lo resaltado por Resnick y Klopfer (1989, p.58) respecto a
las reglas utilizadas en el resumen, citando a Day (1986) Hare y Borchardt (1984),
establece:

- Eliminar la informacion trivial.

- Eliminar la informacion redundante.

Por su parte Rios (2001), recomienda las siguientes reglas para el resumen:

- Excluir informacién irrelevante.

- Eliminar informacion repetida.

- Sustituir un conjunto de conceptos, hechos o acciones por un concepto
amplio que los contenga. Por ejemplo: manzanas, cambures, pifa... por
fruta. ( p. 142)

Ademas como sefiala Sanchez (1993) citada por la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador [UPEL] (1999), en el compilado de lecturas: Lengua
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Espafiola. Hay tres tipos destrezas cognitivas que reducen la informacion a lo

esencial y que él denomina macrorreglas o (macroproposiciones) y son:

La supresion: consiste en la omision de todos los detalles irrelevantes o
triviales; La generalizacion: es la agrupacion de varias categorias en una
de carécter mas general; La construccién: permite elaborar una reposicion
mediante la sintesis del contenido de toda una porcién, y se amplia cuando
lo esencial del contenido no estd en un enunciado especifico, sino que se
encuentra difuso a todo lo largo de la porcion discursiva. (p. 282)

Evidentemente, el uso u aplicacion de las estrategias cognitivas ofrecen a los
estudiantes métodos que les ayudan a entender, memorizar y a recordar el aprendizaje
de los conocimientos suministrados en las fuentes escritas, asi como a desarrollar las
capacidades intelectuales, por cuanto son técnicas que pertenecen al entendimiento.
Ademaés, la aplicacion de estos postulados, permiten que el lector establezca una
intima relacién entre los conocimientos nuevos y los que posee, lo cual lo conduce a

una nueva Y significativa adquisicion cognoscitiva.

En realidad, en la medida que un lector adquiere mayor dominio de cémo
actlian y operan en su mente las estrategias cognitivas, gradualmente se evoluciona a
una nueva dimensioén o estadio superior de desarrollo cognitivo que desemboca en el
uso de otras estrategias mas sofisticadas de comprension y autorregulacion llamadas

estrategias metacognitivas.

Estrategias metacognitivas en el proceso lector.

No podemos introducirnos en el estudio de las estrategias metacognitivas, si
antes no tenemos claro el significado de la palabra “Metacognicion”, Hacker (1998)
y Romero (2004) citados por Mufioz (2005) se refieren a este término de la siguiente

manera.
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La metacognicion es el conocimiento y regulacion de nuestra cognicion y
de nuestros procesos mentales, es decir un conocimiento auto reflexivo. Es
el conocimiento que tenemos de todas las operaciones mentales; es decir,
en qué consisten, como se realizan, cuando hay que usar una u otra, que
factores ayudan o infieren en su operatividad. (p. 4)

Dentro de este contexto, las estrategias metacognitivas, son procedimientos de
caracter intrapsicoldgicos que nos permiten ser consientes de la forma como

utilizamos una estrategia cognitiva, y la eficacia de la propia actividad cognitiva.

Por tanto, el rol que desempefian las estrategias metacognitivas durante la
comprension lectora permite controlar o autorregular el procesamiento de
informacion; esto incluye, planificar las acciones apropiadas de las estrategias

cognitivas, supervisar la ejecucién y evaluar los resultados del desempefio.

Respecto a las estrategias metacognitivas involucradas en la comprension de la

lectura, Brown (1980), citado en Correa, Castro y Lira (2004), sefiala las siguientes:

Clarificar los propoésitos de la lectura, identificar los aspectos mas
importantes de un mensaje, centrar la atencion en el contenido principal,
chequear la actividades que se estan realizando, para determinar si la
comprension esta ocurriendo, involucrarse en actividades de generacion de
preguntas para determinar si los objetivos se estan cumpliendo, y tomar
acciones correctivas cuando se detectan fallas en la comprension. (p.105)

Para Good y Brophy (1995), las estrategias metacognitivas cumplen una triple
funcion. Estas son: conocimiento metacognitivo, monitoreo y control metacognitivo,

y evaluacion metacognitiva.
1. Conocimiento metacognitivo. De manera sencilla, Cheng (1993), (citado en

Klingler y Vadillo, 1997) plantea que el conocimiento metacognitivo, es la

autovaloracién que nos hacemos de nuestros propios recursos cognitivos.
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Por su parte Bruno de Castelli (1994), al referirse a esta funcion declara que “es
el conocimiento consciente que posee el individuo de la naturaleza de sus propios
procesos cognitivos, implica que el individuo se de cuenta del significado de cada
proceso Y reflexione de la manera de como se dan en el” (p.23). Esto es estar al tanto

de su arsenal estratégico que posee y de su uso apropiado.

2. Monitoreo y control metacognitivo. Esta funcién, es identificada por Cheng,
(1993), (citado por Klingler y Vadillo, 1997 p.87) como autoadministracion de la
cognicidn, y es descrita como la habilidad para manipular, y controlar los recursos y
estrategias cognitivas, a objeto de cerciorar el éxito de una tarea de aprendizaje.

Mientras que para Good y Brophy (1995, p.279), el monitoreo metacognitivo
en la comprension lectora implica el seguimiento consciente y atento del uso acertado
de las estrategias cognitivas. Este monitoreo asi descrito constituye la supervision y el
control ejecutivo del curso de accion de las estrategias cognitivas, durante la cual el
lector debe continuamente preguntarse acerca de su propio proceso de discernimiento

semantico.

3. Evaluacién metacognitiva. Bruno de Castelli (1997), declara que la
evaluacion metacognitiva “es el analisis que se realiza a posteriori del éxito que ha
tenido el alumno” (p24); asimismo sefiala que un alumno puede comparar las
diferentes estrategias que utiliz6 para verificar cuales fueron mas eficaces para
resolver una tarea determinada. Por ende, la evaluacion metacognitiva es la reflexién
que hace el sujeto para valorar en que medida ha alcanzado una comprension clara

del texto, y la forma como lo ha logrado.

Como se puede ver, las estrategias metacognitivas juegan un papel

preponderante, son parte esencial para promover el proceso del aprendizaje en
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lectores y alumnos autorregulados y constituyen una importante agenda de ensefianza

que incluye ensefiar al discente a:

- Conocer un repertorio de enfoques estratégicos para leer textos.

- Controlar su actividad de comprension para usar de manera flexible el
conocimiento estratégico.

- La relacién entre la actividad estratégica y los resultados del aprendizaje, a

fin de motivarlos al logro del aprendizaje autorregulado.

Estrategias Didacticas de Ensefianza

Para Campos (2000) “las estrategias de ensefianza se refieren a las operaciones
y procedimientos utilizados por el profesor para mediar, facilitar, promover, organizar
aprendizajes, esto es, en el proceso de ensefianza” (p.1). Ademas, se hace referencia a
las estrategias metodoldgicas que van a ser el conjunto de métodos, técnicas, medios
y recursos seleccionados y empleados por el docente de acuerdo a las necesidades de

los educandos con la finalidad de hacer mas efectiva la praxis pedagdgica.

Otros autores, Dorrego y Garcia (1993) y Vazquez (2008), desde un enfoque
general explican que esta expresion se refiere al conjunto eventos o actividades que
disefa el agente de ensefianza para el desarrollo de cada una de las fases 0 momentos
del proceso de instruccion; y sirven para organizar factores que intervienen en la
ensefianza y aprendizaje de un determinado contenido, en funcion de facilitar y
garantizar en el estudiante el logro de los temas y objetivos establecidos en los planes
de estudio. Por lo cual comprende las actividades a ser realizadas tanto por el docente

como por el alumno.
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Por su parte Ricci (s.f., 13) exponen que al momento de organizar las secciones
de clase, todo docente debe disefiar las estrategias de ensefianza en funcién de varios

aspectos fundamentales que implica:

1) Las caracteristicas generales de los alumnos (nivel de desarrollo cognitivo,
conocimientos previos, factores motivacionales, entre otros).

2) El dominio, conocimiento y organizacion del contenido curricular en
particular que se va a abordar.

3) Las actividades pedagdgicas y cognitivas que debe realizar el alumno para
alcanzar el aprendizaje. Esto implica el disefio de estrategias de gerencia que
corresponde la organizacion del tiempo, el espacio y los materiales
didacticos, la distribucion de los alumnos. etc.

4) El monitoreo constante del progreso y aprendizaje del alumno.

A partir de este orden de ideas se puede expresar, que las estrategias
instruccionales son formas especificas que permiten la organizacion secuencial del
contenido a aprender, la seleccion de los medios idéneos para presentar ese contenido,
la organizacién del grupo de audiencia para ese proposito y la seleccion de técnicas y
recursos a ser empleados por el docente para mediar, facilitar, promover aprendizajes
significativos. De modo que; deben estar en concordancia con la realidad social de los
educandos, considerando sus caracteristicas biopsicosociales, los objetivos que se
persiguen, y los recursos de que se disponga de tal manera que estimule a los
estudiantes a observar, analizar, opinar, comparar, crear, y sintetizar. En si formarse
en la aplicacién de principios y en la resolucién de problemas adquiriendo habilidades

y destrezas para descubrir el conocimiento por si mismos.

Para los efectos de esta investigacion, el fundamento tedrico de las estrategias

didacticas de ensefianza estara focalizado a describir y explicar aquellas que
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fomenten, promuevan y desarrollen la competencia de comprension lectora. Lo cual

se desglosan a continuacion:

Estrategias de Ensefianza para Fomentar la Comprension lectora

Si las estrategias de ensefianza son procedimientos utilizados por los docentes
para mediar, facilitar, promover, organizar aprendizajes en procesos instruccionales.
Estas aplicadas al proceso de comprension lectora pueden ser vistas como alternativas
para ayudar y ensefiar al alumno a desarrollar habilidades y la capacidad mental
necesaria para adquirir, retener, integrar y recuperar la informacion que se le

proporciona de forma escrita.

Lo anterior pone en evidencia, tal como lo plantea (Gonzélez, s.f., Que
entendemos por estrategia, 13) lo atil e importante que resulta el conocimiento y
aplicacion de estas por los docentes de cualquiera de las ramas del saber para facilitar
y promover en sus alumnos la comprension de discursos escritos. Pues se puede
asegurar una mayor comprension del texto en la medida que orientemos al lector en el

uso y desarrollo de habilidades destinadas a tal fin.

En efecto, numerosos estudios realizados al respecto han tratado de identificar
tales estrategias, y establecen que su ensefianza debe cimentarse bajo una perspectiva
procedural que implique entrenar al lector con estrategias cognoscitivas y
metacognoscitivas, para que pueda resolver cualquier problema que se le presente en

las multiples y variadas situaciones de lectura.

Ademas, estas propuestas se aplican a las nociones de Resnick y Klopler (1997),
quienes consideran que las estrategias de ensefianza para la comprension lectora
deben “ayudar a los alumnos a focalizar, organizar y retener la informacion que estan

leyendo y controlar su comprension y el recuerdo de dicha informacion” (p.57); por lo
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cual, deben ser planificadas tomando en cuenta las necesidades e intereses de los
estudiantes y las exigencias que demanda la propia tarea de lectura antes, durante y

después de leer un texto.

De tal manera, tomando en cuenta los intereses de los alumnos, y el momento

de su uso y aplicacién se definen tres tipos de estrategias de ensefianza.

1. Estrategias de ensefianza preinstruccionales.

También llamadas estrategias de focalizacion de la atencion. Tal como lo sefiala
Bruno y Cohen (1996), incluyen las actividades que presenta el docente antes de que
el alumno inicie la fase de lectura. En su objetivo funcional buscan atraer la atencion
del alumno alertandolo y preparandolo en relacién a qué y cdmo van a aprender,
activan los esquemas de conocimientos y experiencias previas pertinentes a fin de
establecer las condiciones que le permitan ubicarse en el contexto de aprendizaje

pertinente.

Por su parte Resnick y Klopler (1997), al referirse a este tipo de estrategias
plantean, “La ensenanza adecuada de prelectura apunta a aclarar los propdsitos de la
lectura, activando el conocimiento de base e induciendo a los alumnos a usar la
estructura del texto para guiar su lectura y la fijacién de propdsitos” (p.57). En este

sentido, permiten ademas orientar la forma como el lector debe emprender la lectura.

Son ejemplos tipicos de estas estrategias segun (Ricci, s.f., p.2), los objetivos y
organizadores previos. Los objetivos sefialan “son los enunciados que establecen las
condiciones, tipo de actividad del aprendizaje del alumno” lo cual genera las
expectativas del alumno, y los organizadores previos aportan o brindan informacion

de tipo introductorio y contextual y establecen un puente cognitivo entre la

44



informacion nueva y la previa. En este contexto estdn entre otras las siguientes
estrategias:

- Propiciar la atencion y motivacion del alumno.

- Presentar los objetivos o propoésitos del aprendizaje.

- La disertacion visual introductoria que ilustre la tematica de interés.

- La ubicacion de vocabulario nuevo dificil o técnico.

- La orientacién o concienciacion del leyente sobre la estructura jerarquica del
texto (es decir, los titulos, subtitulos). Etc.

Esto quiere decir, que los docentes al momento de proveer una nueva actividad
de lectura deben presentarla en forma secuenciada, y deben aplicar organizadores
avanzados, principios generales que permitan establecer la serie de aprendizaje

deseada en los estudiantes, haciendo énfasis en formas que sean faciles de seguir.

2. Estrategias de ensefianza coinstruccionales.

También llamadas de organizacion de la informacion. Tal como lo plantea,
Resnick y Klopler (1997) incluyen las actividades que los estudiantes pueden usar o
poner en préctica para aumentar, controlar y/o supervisar su propia interaccion y
comprensién durante la lectura de un contenido.

Para Ricci (s.f., p.2), estas estrategias incitan al lector a centrar y aumentar la
atencion y motivacion sobre la informacion del texto, ya que cubren funciones de
identificacion de la informacion principal del texto, (idea central y las que la
sustentan), y delimita la organizacion, estructura e interrelaciones léxicas que entre la
informacion existan.
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A este respecto, Bruno y Cohen (1996), ratifican que este tipo de estrategias
permiten al lector, analizar la estructura légica como esta organizada la informacion
presentada en el texto, a fin de que pueda captar a la esencia del mensaje. Ademas,
afirman que la construccion de representaciones graficas constituyen estrategias
adecuadas para organizar la informacion, ya que en su estructura deben representar la

estructura del texto de interés. Asi sefialan:

Para lograr estos objetivos, una estrategia adecuada es la construccién de
representaciones graficas que, por lo general, constituyen el esquema
organizacional subyacente al texto y son importantes porque ayudan al
aprendiz a comprender, resumir, organizar y sintetizar ideas complejas de
manera que, en muchos casos, sobrepasan la informacion contenida en
enunciados de tipo verbal ya que incluyen conceptos claves y sus
relaciones ofreciendo una vision holistica de la informacion que las
palabras por si solas no logran. (p.13)

En sintesis, los anteriores planteamientos confirman la mision que desempefian
las estrategias de ensefianza durante la lectura, las cuales permiten que el lector
monitoree y supervise su propia comprension e interaccion, manipule la estructura
l6gica de la informacion del texto, piense en su significado y lo integre

organizadamente a otros esquemas, hechos o situaciones de su estructura cognitiva.

Segun, Ricci (s.f.), Bruno y Cohen (1996), Resnick y Klopler (1997) durante la

lectura pueden incluirse estrategias como:

- ldentificacion de la idea principal y las que la sustentan.

- Construccion de representaciones mentales a partir del uso de ilustraciones.
- Redes semanticas y mapa de conceptos.

- Analogias.

- Bosquejo de preguntas y respuestas intercaladas. Etc.
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3. Estrategias de ensefianza postinstruccionales.

También Ilamadas de autorregulacion o de elaboracion verbal de la
informacion. Se presentan después de haberse leido el material, y permiten al lector
valorar todo lo que se comprende y aprende de la nueva informacion es decir su
propio aprendizaje. Para Ricci (s.f., p.2), estas estrategias, ayudan al lector a formar

una vision sintética, integradora e incluso critica del contenido del texto.

En ese sentido, Weinstein y Mayer (1986) citados en Bruno y Cohen (1996)

expresan:

El objetivo principal de las estrategias de elaboracion... es integrar la
informacion nueva con el conocimiento previo, es decir transferir el
conocimiento almacenado en la memoria a largo plazo a la memoria de
trabajo y asimilar la informacion que llega a la ya existente. (p.14)

Las estrategias de autorregulacién, promueven operaciones cognitivas de
fijacién, recuperacion y empleo de informaciones escritas, ya que facilitan su
asimilacion en la memoria, y permiten su evocacion y utilizacién cuando se requiera

en futuras situaciones précticas y en cualquier contexto.

Algunas de las estrategias postinstruccionales méas reconocidas son:

- Restimenes finales.

- Redes semanticas y mapas conceptuales.

- Parafraseos.

- Elaboracion de inferencias y analogias.

- La auto-formulacién de preguntas y respuestas intercaladas por parte del

leyente, etc.
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En todo caso, estos tres tipos de estrategias antes, durante y después de la
lectura, tienen como meta la autorregulacion, el monitoreo y supervision efectiva del
proceso de ensefianza, desde una perspectiva critica constructivista significativa,
responsable e enriquecedora por parte de los agentes que activamente estan inmersos
en el acto educativo. No obstante, la utilidad y eficacia en su aplicacion practica no
dependen meramente de su conocimiento, sino fundamentalmente de la habilidad la
destreza y la originalidad con que el docente las desempefie. Esto quiere decir de la

capacidad técnica y estratégica que sea capaz de generar de modo organizado.

Métodos Didécticos para la Ensefianza de la Lectura

Segun la UPEL (s.f.) en el manual del estudiante: Estrategias Metodolégicas
de Facilitacién de Grupos, “la palabra método viene del latin, methodus que, a su
vez, tiene su origen en el griego, en las palabras meta (meta) y odos (camino)”
(p.121); de modo que el término métodos significa camino o direccién a seguir para

alcanzar o llegar a un fin propuesto.

Por tanto se tiene un método didactico cuando légicamente un docente sigue un
conjunto de procedimientos que tienden a dirigir los aprendizajes para alcanzar los
objetivos estipulados en un plan de ensefianza. Asi lo refiere Aguilar (1998), cuando
sefiala: “es un conjunto de acciones que utiliza el facilitador para organizar la
actividad de conocimiento del participante” (p. 17). Acciones que incluyen desde la
presentacion y elaboracion del tema de instruccion hasta la forma de verificacion y

competente rectificacion del aprendizaje.
Sin duda alguna, el método didactico, como proceder estructurado aplicado a

los procesos de ensefianza de comprension lectora se refiere entonces, a un modo

razonado de obrar, 0 conjunto de acciones organizadas que el docente planifica y
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ejecuta para promover en el alumno el desarrollo competente de los procesos

cognitivos para el dominio de la informacion escrita.

Al investigar sobre los métodos de la didactica se perciben diversos puntos de
vista. Sin embargo, se encontrd que los autores coinciden en sefialar que los métodos

mas utilizados por los docentes, de manera general son los siguientes:

Método inductivo.

La UPEL (2000) en el compilado de lecturas: Investigacion Educativa. Primera
Parte, sefiala que “con este método se analizan casos particulares a partir de los
cuales se extraen conclusiones de carécter general. El objetivo es el descubrimiento

de generalizaciones y teorias a partir de observaciones sistematicas de la realidad”

(p.44).

La importancia de este método aplicado al proceso de lectura radica en que el
lector puede razonar e inferir conclusiones validas de caracter general a partir de
premisas incompletas. Por ejemplo, se pueden inferir conclusiones generales y
validas sobre un tema desarrollado en un texto bibliografico, centrando la atencién en
detalles especificos importantes tales como la estructura jerarquica del texto (titulos,
subtitulos), ilustraciones de imégenes, la introduccion, el indice las ideas principales.

En el Manual de Induccidon Docente del INCE (2005, p. 94)) se establece que

el método inductivo se caracteriza por poseer cuatro etapas:

- La observacion. Consiste en fijar la atencion del participante sobre los
objetos, hechos o fendmenos de la realidad, la misma describe y registra la

realidad sin modificarla.
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- La abstraccion. Es la accion de aislar mentalmente o considerar por separado
las cualidades de un objeto o fenémeno.
- La comparacion. Consiste en examinar dos 0 mas fenomenos para descubrir
sus relaciones, diferencias o semejanzas.
- La experimentacion. El hecho o fendbmeno se provoca para que pueda ser

observado en condiciones Optimas.

Método deductivo.

El método deductivo es una forma de razonamiento ldgico que consiste en
encadenar coherentemente una serie de juicios llamados enunciados o premisas
generales para inferir a partir de ellas una conclusion nueva de carécter particular. Es
decir, que en el proceso deductivo se derivan ciertos enunciados de otros de un modo

puramente formal.

En el ambito de la comprension lectora este método permite a los estudiantes
adquirir destrezas deductivas, las cuales tienen que ver con la habilidad del lector
para inferir significados que no estan directamente manifestados en el texto pero que
son necesarios para su comprension precisa. Asi, “para encontrar las ideas principales
implicitas y las comparaciones y los contrastes implicitos se requiere que los lectores
deduzcan o hagan inferencias” (Lampe, 1989, p.95). Por ejemplo, el silogismo,
deduccidn del titulo de un parrafo, gramatica de historia, activar esquemas cognitivos

y relaciones implicitas.

Para el INCE (2005, p.95) el método deductivo se caracteriza por poseer tres

etapas:

- La aplicacién. Consiste en utilizar el concepto general a los casos particulares,

a nuevas situaciones.
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- La comprobacion. Es la accion de verificar los resultados obtenidos por leyes
inductivas.

- La demostracion. Parte de la conclusion o de la ley establecida para extraer
todas las relaciones logicas y evidentes que expresan sin dejar lugar a dudas,

que la conclusion, principio o ley sea verdadera.

Método analitico.

El método analitico, es una forma de razonamiento logico que conlleva a
descomponer un todo en sus elementos constituyentes. Asi lo plantea Héller (1993)

cuando expresa:

Es dividir o descomponer mentalmente un todo en sus partes constitutivas
y descubrir relaciones entre todas sus partes o entre las partes mismas... es
central la atencion en detalles. Es partir de una apreciacion global de un
todo para ir extrayendo o identificando elementos separados de un objeto
idea o situacion para encontrar o descubrir relaciones coherentes entre esos
elementos entre si o0 con relacion al todo. (p.81)

La misma autora plantea que el objetivo primordial del método analitico es
conducirnos al conocimiento pleno y a la compresion clara de la informacion
expuesta en textos escritos. De modo, que aplicado a los procesos de comprension
lectora el analisis serd mas rico y completo en la medida que se vayan introduciendo

discriminaciones cada vez mas finas, entre los elementos que lo constituyen.

Una estrategia Util, cuando el estudiante vaya a iniciar un proceso de analisis de
la lectura, consiste en inducirlo a formularse de manera deliberada ciertas preguntas
bésicas: ¢Qué voy a analizar? (delimitar el todo, el objeto o proceso de modo claro y
preciso), ¢para que voy a analizar? (identificacion del objetivo o el propdsito del
proceso de analisis), (Coémo puedo, quiero, o debo descomponer el todo?
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(seleccion del tipo de analisis acorde con la situacion y el objetivo planteado el cual
puede ser estructural cualitativo y operacional)

Por otra parte, el proceso de analisis es esencial en la formacion de conceptos,
en la formulacion de criterios y evidencias que fundamenten opiniones, juicios y
evaluaciones. El desarrollo consciente de la habilidad analitica conducird a los
alumnos desde la aplicacion de un analisis elemental en que se identifique cuales y
cuantas partes tiene un todo, cuales son sus funciones y atributos; hasta establecer y
descubrir relaciones coherentes, articular interrelaciones y descubrir patrones de

organizacion en la estructura de los textos.

Par el INCE (2005, p. 95) este método analitico posee dos etapas:

- La division y abstraccion. Se separa y examinan cada parte del todo.
- La clasificacion. Consiste en reunir individuos u objetos de una misma

naturaleza, clase o especie. Agrupar conceptos particulares.

Método sintético.

Segun Héller (1993, p.85), la sintesis significa reconstruir todas las partes o
elementos para formar coherentemente un todo unificado. Para el INCE (2005, p.95),
esto implica partir de un analisis 0 examen que hacemos a los diversos elementos que
constituyen el objeto, hecho o fendmeno, para recomponerlo o reconstruirlo en un

nuevo todo.
Importante es sefialar que Héller (1993) también considera el proceso de

sintesis como la integracion de las partes en un todo diferente o en nuevo todo, es

decir, que los elementos pueden ser combinados en un todo diferente para dar origen
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a un todo distinto al original, con lo cual sienta las bases para sostener que este es el

fundamento del pensamiento creativo, o la esencia de la creatividad.

Estos planteamientos aplicados al proceso de compresion lectora se concretan

en la estimulacion de actividades orientadas a procesos de sintesis, por ejemplo:

- Integrar oraciones o figuras incoherentes en un todo arménico.
- Colocar titulos a dibujos o textos narrativos.

- Elaborar una caricatura con elementos tomados de la situacion de clases.

Método Activo

Este método se inspira en el pensamiento pedagdgico promovido por la escuela
nueva, cuyos representantes Jhon Dewey, Maria Montessori, Oviedo de Croly,
Estalozzi entre otros, enfatizan como principios fundamentales la accion el aprender
haciendo, la experiencia interactiva y dinamica. Principios que fueron retomados por
los nuevos paradigmas educativos, principalmente las corrientes cognoscitivas y
constructivistas que ven en el método activo de ensefianza un conjunto de formas
técnicas y procedimientos didacticos e instrumentos capaces de producir

transformaciones cualitativas, creativas e integradoras en los alumnos.

Segun Alcéantara (s.f.) citado por la UPEL (s.f.) en el manual del estudiante:

Estrategias Metodoldgicas de Facilitacion de Grupos, el método activo consiste en:

Estimular la actividad del aprendiz, conduciéndolo a ejercitar, con la
mayor libertad y espontaneidad posible, todas sus potencialidades y
energias para que trabaje y haga por si mismo... actle, reflexione, se
exprese, proponga y vuelva a reconstruir nuevos temas y realizaciones en
un inagotable circuito creador y recreador del conocimiento. (p.138)
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Un método tal cubre ampliamente todos los aspectos de la vida escolar, y
enfatiza a la formacion antes que a la instruccion del estudiante, esto es, a su
educacion integral, finalidad esta que constituye el principio rector que persiguen

actualmente todos los sistemas educativos en todos sus niveles y modalidades.

Evidentemente, esto aplicado a la praxis pedagdgica se traduce en adaptar
estrategias de comprension lectora en forma eminentemente practica, y en armonia
con las motivaciones, necesidades e intereses reales del alumno. Para que ello sea
factible cada leyente debe involucrarse en la construccion activa de su propio proceso
de aprendizaje de acuerdo al desarrollo de sus capacidades, va a su propio ritmo. El
docente orienta al alumno y crea condiciones estimuladoras y motivantes, ofreciendo
al participante alternativas para que se desenvuelva y sea responsable de su

aprendizaje.

En el mismo manual, la UPEL plantea que en el método activo se pueden

considerar dos direcciones:

1. Métodos de estudio en grupo. Que enfatiza la sociabilidad del alumno, como
ser capaz de participar y cooperar activamente en los circulos de lectores para el
intercambio de ideas, opiniones, apreciaciones, conclusiones etc. Son ejemplos

concretos seminarios, discusion socializada, debates, etc.

2. Métodos de ensefianza individualizada. Que enfatiza las posibilidades y
caracteristicas individuales del alumno y permite identificar las destrezas y
deficiencias que en las lecturas presenta el estudiante, posteriormente, planifica la

ensefianza sobre la base del diagnostico efectuado.
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Método Globalizante u Holistico

Este tipo de método emerge en la postmodernidad, busca ampliar e integrar el
alcance de los métodos analiticos de la modernidad que fundamentados en el
paradigma del positivismo tradicional alcanzaron los limites de su utilidad en la gran

mayoria de las areas del saber y en nuevas formas del pensamiento.

Por consiguiente, este método pone su acento en el conocimiento integrador y
totalizante, en el pensamiento complejo y la razén dialdgica que incorpora a la vez la
dimensién cualitativa, en las relaciones comunicativas e interactivas. Es decir,
permite la igualdad entre los que participantes y se plantea entonces el andlisis
contextualizado. Por tanto es un método abierto flexible y fluido que permite que sea
el propio proceso el que paute la dinamica y los pasos a emplearse por parte de los

sujetos deliberantes a fin de lograr la comprensién global de la realidad.

En correspondencia con lo anterior, Vazquez (2008), plantea:

Es un método mas complejo, que requiere determinados conocimientos y
uso de ciertas habilidades y destrezas para la aplicacion del conocimiento
adquirido. Exige la aplicacion de diferentes modos metodol6gicos en
conjunto: lo abstracto y lo concreto, la induccién y la deduccion, el analisis
y la sintesis. El docente procura una alta participacion y da rienda suelta al
pensamiento creativo, critico y reflexivo, dandole oportunidad al
participante para que exteriorice su experiencia y aplique los
conocimientos adquiridos. (p.11)

En cuanto a la implicacion de este método en el proceso de comprensién
lectora, significa propiciar en el alumno un acercamiento holistico al topico a tratar,
haciendo énfasis, en primer lugar, en la activacion simultanea de los procesos
complejos del pensamiento que permitan articular una estructura determinada por las
relaciones de interdependencia, ideas, aspectos, elementos, sentidos y significados de

lo que se esta leyendo, y que se tenga la posibilidad de transferir y aplicar tanto la
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informacion escrita como las habilidades a otros contextos. Por Ejemplo: iniciarse en
un tema planteando interrogantes que sean congruentes con el contenido del texto, el
contexto, la imagen que tienen de si mismo los alumnos, sus preferencias, valores e
intereses personales, sus necesidades, la satisfaccion o el placer, en las cuales se
active la imaginacién creadora o la fantasia, en un contexto que resulte rico y

atractivo a la curiosidad de los lectores.

En sintesis, no existe un enfoque metodoldgico Unico, preciso, rigido y
uniforme que conlleve a resolver todas las dificultades que se presentan en el proceso
lectura; todo enfoque por discrepante que sea en apariencia ofrece alguna ventaja o
estrategias que el docente pueda adecuar y adaptar de manera creativa y consistente a
las exigencias que demanda la tarea de estudio. En consecuencia, los docentes deben
poseer un amplio conocimiento sobre estos postulados, aunado aun repertorio de

estrategias que le permitan enriquecer de modo mas fecundo su accion pedagogica.

Bases Legales

La investigacién lleva consigo una serie de singularidades de tipo legal que la
sustentan. Son normativos basados en una plataforma juridica e institucional, que al
ser consideradas para tal fin, le dan caracter de flexibilidad y manejo a la misma.
Desde éste punto de vista se plantean los fundamentos legales de la politica educativa
del Estado Venezolano en relacion con la finalidad de la educacion y el Sistema

Educativo.
En primer lugar, se considera lo que establece la Constitucion de la Republica

Bolivariana de Venezuela (2000) en sus articulos 102 y 103 respecto a la esencia y

finalidades de la educacidn en cuanto expresa:
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Articulo 102. La educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria. El estado la asumira
como funcion indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y
modalidades y como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico
y tecnoldgico al servicio de la sociedad. La educacion es un servicio
publico y estd fundamentada en el respeto a todas las corrientes del
pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada
ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad... El estado, con
participacion de las familias y la sociedad, promovera el proceso de
educacién ciudadana de acuerdo con los principios contenidos de esta
Constitucién y en la ley.

Lo expuesto en éste articulo propugna el derecho y deber de participacion social
que tenemos los venezolanos para promover y coordinar conjuntamente con estado y
en funcion de nuestras necesidades e intereses un proceso educativo que nos permita

desplegar nuestro potencial creativo y forjar nuestro desarrollo integral.

Por su parte el Articulo 103 plantea: “Toda persona tiene derecho a una
educaciéon integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones vy
oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de aptitudes, vocacion y
aspiraciones.” Este articulo pone de manifiesto el principio de equidad en la
educacién, el principio de curriculo integral y de calidad académica, esto implica, que
la educacion debe comprender una serie de aspectos que van desde la formacién
personal hasta lo social, que responda al derecho que tenemos todos los venezolanos
en ser preparados para convivir en sociedad. Desafios estos, que apuntan
necesariamente hacia el énfasis en la aplicacion efectiva, de estrategias, métodos y
técnicas de apropiacion y modos efectivos de procesar, de comprender y de
comunicar la informacién escrita. Una exigencia que implica altos niveles de

competencia para comprender y transmitir datos.

Otro fundamento legal lo constituye la Ley Organica de Educacion (2009), la

cual reafirma, amplia y plantea conforme a lo previsto en el Articulo 6°. Numeral 1,

57



literal a, la responsabilidad del Estado, de garantizar una educacion continua,

integral, permanente y de la més alta calidad para todos los venezolanos. Asi expresa:

Avrticulo 6. El estado, a través de los 6rganos nacionales con competencia
en materia educativa, ejercerd la rectoria del sistema educativo. En
consecuencia: ... Garantiza: a. El derecho pleno a una educacion integral,
permanente, continua y de calidad para todos y todas con equidad de
género en igualdad de condiciones y oportunidades, derechos y deberes
(p. 6)

Estos planteamientos tienen relacion con la agresiva necesidad de promover en
los estudiantes desde el inicio de su formacion académica y en el transcurso de ella
una continua y permanente orientacion sobre el proceso de comprension lectora, a
objeto de potenciar sus aptitudes y capacidades de analisis que coadyuven al pleno

desarrollo integral de su personalidad y sus facultades intelectuales.

En conclusion, este estudio se fundamenta legalmente en los instrumentos
juridicos que regulan y orientan el sistema educativo: Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (2000), y Ley Organica de Educacion (2009); los cuales
consagran que la educacion es un proceso continuo y permanente, y un derecho social
garantizado a todos los venezolanos cuyo desarrollo exige que el docente aplique los
preceptos que establece la didactica para que sus estudiantes puedan construir sus

propios conocimientos y en consecuencia su proyecto y calidad de vida

Bases Filoséficas

Entre las bases filoséficas que fundamentan esta investigacion, esta el
humanismo; este enfoque, propugna el crecimiento personal y la propia
responsabilidad, como principios rectores del desarrollo integral y la autorrealizacion
del individuo. Esta ultima meta, segin Maslow (1970), citado por Santamaria, (2002)

“pasa por el desarrollo de todas sus habilidades y potencialidades” (p.151).
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En cuanto al desarrollo integral, Barén (2000) al abordar los postulados de la
filosofia humanista expresa “los seres humanos luchan por el desarrollo y crecimiento
personal y no solo por la satisfaccion de las necesidades bioldgicas” (p.502). Esto

remite a la actitud que hace hincapié en la dignidad y el valor de la persona.

La implicacion educativa de este enfoque, significa la formacion estratégica del
alumno para que controle de forma autonoma gradual e independiente su autoproceso

de aprendizaje.

Desde la perspectiva o enfoque teleolégico, la filosofia tiene como objetivo
estudiar y explicar los propositos inmediatos y los fines o causas finales de las cosas,
de donde se asume la accion formativa implicando la manera de ver o concebir el

mundo (cosmovision) lo cual se concreta en el tipo de hombre a formar.

La dimension axiologica que refiere y trata sobre los valores es decir lo valioso
0 estimable de las cosas, donde se establece los principios y cualidades que
caracterizan la significacion del ser, su emancipacion y el desarrollo de la conciencia
critica, asumiendo para ello la necesidad de cambio interior y la autocritica, asi como

la metodologia interpretativa transformadora.

Bases Psicoldgicas

Para esta investigacion se asume como fundamento psicologico una posicion
integracionista dado el hecho que nos permite tomar en cuenta las contribuciones

derivadas de diversas tendencias, asi tenemos:

Desde la perspectiva cognoscitiva la investigacion adopta el planteamiento de
sus teoricos propulsores, estos ven que el proceso de aprendizaje no consiste en una

simple conexién de estimulo respuesta, sino como algo que implica la adquisicion o
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reorganizacion de las estructuras cognitivas a través de las cuales las personas
procesan y almacenan y recuperan activamente la informacion. Asi el aprendizaje es
el conocimiento tanto de la tarea que debe ser resuelta como de los medios por los

cuales puede lograrse una solucion.

Esto aplicado a la ensefianza segun Good y Brophy, (1995), “implica ayudar a
los alumnos a desarrollar sus habilidades de procesamiento de informacion y
aplicarlas de manera sistematica para resolver problemas y tareas de aprendizaje”
(p.176).

Asi, desde el punto de vista educativo, la aplicacion de estos supuestos se
vincula con la promocién del aprendizaje significativo. El cual exige para su logro
satisfactorio algunas condiciones a nivel del docente, del alumno, de la tarea y de las
estrategias de ensefianza aprendizaje.

El docente debe ser un experto en estrategias y en el contenido en el area del
conocimiento que imparte, igualmente debe conocer y autorregular los procesos
cognoscitivos a fin de favorecer el desarrollo de las estrategias necesarias para la
adquisicion significativa del material de aprendizaje, y constituirse en un modelo y
mediador a objeto de facilitar el aprendizaje de sus alumnos. El alumno por su parte
debe ser activo en su aprendizaje, vale decir, es el protagonista de su propio
aprendizaje. Para inducirlo a ello, el docente tiene previamente que conocer el nivel
de desarrollo de ese alumno, los conocimientos previos que posee y las estrategias

cognoscitivas con que cuenta en el momento de aprendizaje.
Las tareas de aprendizaje y las estrategias didacticas deben conllevar a que el

alumno adquiera, integre y aplique el conocimiento, a que resuelva conflictos

cognoscitivos entre lo que sabe y deberia saber y a que desarrolle adecuadas
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estrategias o habilidades cognoscitivas, en suma, a que construya o reconstruya el

conocimiento.

Del enfoque constructivista se incorpora los aportes de Ausubel, Bruner,
Bandura. De Ausubel se incorpora el modelo teérico de aprendizaje significativo, que
se ocupa del aprendizaje que se produce en ambientes educativos, partiendo de los
conceptos que previamente han sido formados por el estudiante. Dentro de este
contexto, el aprendizaje es visto como un proceso de asimilacion de significados
mediados por la instruccién. Asimilacion que solo es posible en la medida que el
sujeto cuente con una estructura cognoscitiva que le permita dar sentido a la

informacion.

Segun Ausubel (1980) citado en Good y Brophy (1995, p. 159) la asimilacion
puede asegurar el aprendizaje de tres maneras: proporcionando un significado
adicional a la nueva idea, reduciendo la probabilidad de que ésta se olvide y haciendo

que resulte mas accesible o este mas facilmente disponible para su recuperacion.

En relacion con lo primero la idea nueva que se relaciona o se pone en conexién
con otras ideas bien estructuradas adquiere mas significado que la que simplemente
se percibe y se almacena en la memoria de forma aislada. EI nuevo material adquiere
parte de su significado adicional de los elementos afines de la estructura cognitiva,
que ya son altamente significativos. Una segunda modalidad del fomento del
aprendizaje mediante la asimilacion consiste en evitar que la nueva idea se pierda u
olvide rapidamente. Asi como los nifios tienen menos probabilidades de perderse
cuando juegan en su propio barrio que cuando lo hacen en lugares extrafio, asi
tambien las ideas ubicadas en un ambiente familiar o relacionadas con ideas afines

tienen menos probabilidades de ser olvidadas que las que se almacenan por separado.
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En tercer lugar, la asimilacion no solo protege del olvido, si no que asegura
también que la nueva idea podra encontrarse o recuperarse facilmente cuando sea

necesario.

Los docentes que quieran ayudar a los alumnos en el proceso de asimilacion
deberian subrayar muy especialmente la importancia que tiene la organizacion de los
pensamientos de forma estructurada o l6gica, método que aporta fuertes vinculos a
los que se puede acoplar el nuevo material. Para ello debe tomar en cuenta los

siguientes factores:

a) El tema que se va a presentar tiene que ser potencialmente significativo, es
decir, algo que el estudiante pueda asociar claramente con sus conocimientos

anteriores.

b) El estudiante tiene que crear lo que Ausubel llama una “disposicion para el
aprendizaje significativa” que puede definirse como el habito de relacionar

el material nuevo con el aprendizaje anterior de forma significativa y util.

c) La forma y condiciones en que se presente el nuevo material influira y

determinara notablemente en la calidad del aprendizaje significativo.

En la seleccion de lecturas, planificacion de los aprendizajes de la UPEL
(2000), se sefiala: “la principal exigencia que debe cumplir el material de aprendizaje
para que pueda ser comprendido es que tenga una organizacion conceptual interna”
(p.36), es decir, que no constituya una lista arbitraria de elementos yuxtapuestos, si
no que tenga entre sus partes y el todo una conexién logica o conceptual. Otro
requisito es que el material este expuesto en vocabulario y terminologia adaptado al

alumno, es decir que no sea excesivamente novedoso ni dificil.
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La implicacion del enfoque de Ausubel en la labor docente pasa por la revision
de las estructuras de conocimiento previo de los alumnos y el desarrollo de métodos
para promover el aprendizaje significativo por medio de presentaciones bien
estructurada las cuales comienzan con la presentacion de organizadores avanzados o
al menos avances que incluyen principios generales, introducciones o preguntas que
establecen la serie de aprendizaje deseado en los estudiantes, describen los objetivos
de aprendizaje y alertan a los estudiantes de los conceptos claves; presentan el
material en pasos dosificados y secuenciados en formas faciles de seguir; producen
respuestas en el estudiante de manera regular a fin de estimular el aprendizaje activo
y asegurar que cada paso es dominado antes de pasar al siguiente; y terminan con una

revision de los puntos principales enfatizando los conceptos integradores y generales.

Igualmente se permite el uso de analogias, comprometedoras, ejemplos o
modelos concretos para ayudar a los aprendices a vincular lo nuevo con lo familiar y
ademas transferir el conocimiento adquirido a la resolucion de tareas autenticas de la

vida real.

De la propuesta metodoldgica de Bruner (1978) citado en Good y Brophy
(1995, p.161) se retoma el postulado o los principios de la teoria de instruccién, la
cual se caracteriza por disponer de cuatro principios elementales reaccionados con la

motivacion, la estructura, la secuenciacion y el reforzamiento.

El principio de motivacion afirma que el aprendizaje depende de la
predisposicion o disposicion de la persona para el aprendizaje. Bruner postula que los
alumnos tienen un deseo natural de aprender, una curiosidad adicional por el
aprendizaje. Es probable que los profesores que sepan aprovechar estas tendencias y

deseos naturales logren promover el desarrollo intelectual de los alumnos.
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El principio de estructuracion afirma que el aprendizaje puede implementarse
seleccionado métodos de ensefianza que se adecuen al nivel de desarrollo cognitivo y
el nivel de comprension de la persona. El profesor deberia pues sefialar relaciones
significativas entre lo que se va a aprender y lo que el alumno ya sabe; es este un
concepto fundamental de la teoria de Ausubel del aprendizaje verbal significativo,
por tanto, la nueva informacion se deberia estructurar siempre en relacion con el
estadio de desarrollo de la persona, y en funcién de este, y en relacidn asi mismo con

sus conocimientos actuales.

Bruner advierte que los materiales de ensefianza programada los medios
técnicos de ensefianza y otros sistemas parecidos no siempre producen niveles
optimos de aprendizaje. Un plan de estudio estructurado tiene que estar en relacion
con las necesidades del estudiante o con su capacidad para comprender la estructura
de los temas de estudio.

El principio de secuenciacion afirma que la ordenacidn del contenido influye en
la facilidad con que se produce el aprendizaje. Mientras que la estructuraciéon se
refiere por lo general a la ordenacion de hechos en el marco de una subunidad, la
secuenciacion se refiere a la ordenacion de subunidades y unidades de aprendizaje en
el marco de una asignatura o entre diferentes asignaturas. Unay otra deben tener una

base simple y ldgica.

El principio de reforzamiento afirma que la respuesta favorable a una persona
afecta a las conductas posteriores de esta. El refuerzo en efecto aumenta la
probabilidad de la conducta reforzada se repita, en este sentido Bruner hace las

siguientes recomendaciones.
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1. El profesor debe hacer una evaluacion o procurar una retroalimentacion de
manera que, en un momento dado los estudiantes sean capaces de evaluar su

propio trabajo.

2. Debe decirse a los estudiantes como estan realizando una actividad de
aprendizaje cuando comparan su trabajo con un criterio 0 meta que intentan
alcanzar. Si la retroalimentacion se imparte demasiado pronto o demasiado

tarde su valor es muy escaso.

Para Bruner, lo esencial de la educacion reside en el acto de descubrimiento,
entendiendo por tal a todas las formas por obtener conocimiento por uno mismo,
mediante el uso de la propia mente. Descubrir no significa encontrar hechos nuevos
originales, si no mas bien reordenar y transformar la evidencia de forma tal que uno
es capaz de ir mas all4 de la evidencia y obtener nuevos insight. Basicamente un

proceso constructivo.

La idea de aprendizaje por descubrimiento desde luego, redefine e igualmente
el papel del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje. Para asegurar al
aprendiz las posibilidades del descubrimiento el docente ha de utilizar el modo
hipotético, que consiste en propiciar una relacion cooperativa con el alumno de
manera tal que provea multiples oportunidades y alternativas a este Gltimo para

descubrir el conocimiento

En pensamiento pedagdgico de Albert Bandura (1987) citado en Good y
Brophy (1995, p.138) en el que expone su teoria cognoscitiva de aprendizaje social en
el cual desarrolla un enfoque original que lo distancia claramente del conductismo
pues su preocupacion esta centrada en fendmenos psicoldgicos como la motivacién y
la autorregulacion que llegan mas lejos de lo que se entiende cominmente por

aprendizaje en las teorias asociacionistas.
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Para Bandura el aprendizaje se coloca en un espacio limitado por lo social, pues
reconoce el origen social de muchos pensamientos y acciones humanas y por lo

cognitivo, al afirmar la contribucion esencial de las cogniciones al aprendizaje.

Esta posicion se encuentra fuertemente emparentada con el enfoque del
constructivismo social, el cual enfatiza que el proceso de construccién activa del
significado y los aprendizajes funciona mejor en ambitos sociales en los que dos o

mas individuos lleva a cabo un discurso sostenido acerca de un tema.

La implicacion educativa que esto tiene es que la participacion en tales
discusiones ayuda a los estudiantes a avanzar y multiplicar su aprendizaje en varias
formas, pues la exposicion a nueva informacion de entrada proveniente de otros los
hace percatarse de cosas que no conocian y los conducen a la expansion de sus
estructuras cognoscitivas y experiencias de aprendizaje.la exposicion a ideas que
contradicen sus propias tendencias propicia lo llamado por Piaget desequilibrios
cognoscitivos, los cuales pueden inducir y motivar a los estudiantes a que examinen

esas creencias para reestructurarlas y restablecer el equilibrio cognitivo.

La necesidad de los estudiantes de comunicar sus ideas a los demas los obliga a
articular dichas ideas con mayor claridad, esto agudiza sus concepciones y a menudo
lleva al reconocimiento de conexiones nuevas, como resultado las estructuras
cognoscitivas se desarrollan mejor, es decir quedan mejor diferenciadas y organizadas

para enfrentar nuevas experiencias de aprendizaje.

Bases Pedagdgicas

El marco de referencia pedagdgico que sustenta y orienta ésta investigacion,
fluye de los postulados de la concepcion constructivista del aprendizaje, la cual

plantea que el aprendizaje humano es siempre una construccion interior en la que
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cada estudiante construye su aprendizaje significativo mediante el procesamiento
activo de la nueva informacién a la que se expone. Proceso este que se efectla a
través de sus estructuras cognoscitivas subyacentes a su intelecto, que permiten
integrar la nueva informacion a su red de conocimientos y esquemas previos y
transferirla a los ambitos, propdsitos y tareas en los que pueda ser aplicable. Por ende,
desde esta Optica, el aprendizaje es un proceso en el cual el estudiante construye
activamente nuevos conceptos basados en conocimientos y experiencias presentes y

pasados.

Este hecho, exige una accion pedagogica que se apoye en la estructura
conceptual de cada alumno es decir sus ideas y preconceptos que trae sobre el tema a
una situacion de aprendizaje y que prevea el cambio conceptual que se espera en la
construccion activa del nuevo concepto y su repercusion en la estructura mental.
Igualmente, esta accion constructiva debe confrontar las ideas y conceptos afines al
tema de la ensefianza, con el nuevo concepto cientifico que se ensefia, el cual debe

aplicarse a situaciones concretas con el fin de ampliar su transferencia.

Segun la UPEL (2000); la accion pedagdgica en su dimension constructivista

debe cumplir con las siguientes condiciones:

- Generar insatisfaccion de los prejuicios y preconceptos (facilitando
que los alumnos caigan en cuenta de su incorreccion).

- Que la nueva concepcion empiece a ser clara y distinta de la vieja.

- Que la nueva concepcion muestre su aplicabilidad a las situaciones
reales.

- Que la nueva concepcion genere nuevas preguntas.

- Que el estudiante observe, comprenda y critique las causas que
originaron sus prejuicios y nociones erroneas.

- Crear un clima para la libre expresion del alumno, sin coacciones ni
temor a equivocarse.

- El alumno podria ser participe del proceso de ensefianza desde su
planeacion misma, desde la seleccibn de las actividades
constructivistas, de las fuentes de informacion, etc.(p.316)

67



En este sentido se propone analizar y redimensionar el hecho educativo como
un proceso interactivo constructivo, en el cual la relacion docente alumno y contenido
crea condiciones para el encuentro entre el deseo de ensefiar y el deseo de aprender de

los protagonistas del hecho educativo, en un espacio determinado.

En ese proceso de interaccion constructiva se contemplan: la vinculacion de los
programas de comprension lectora simplificados y flexibles con la vida diaria, la
consideracién de los alumnos en su diversidad de caracteres y la formacion docente
en areas del conocimiento Y estrategias pedagdgicas capaz de atender a los alumnos

en las necesidades comunes e individuales de su aprendizaje.

Las ideas expuesta conducen a formular algunos principios basicos
relacionados con el aprendizaje desde esa perspectiva que obviamente, tienen sus
implicaciones en el rol del docente, del alumno y en el tipo de actividad que se
promueva en el aula de clase, en una palabra, en el proceso de ensefianza aprendizaje.
Esos principios segun Jones (1987) citado en Good y Brophy (1995), son los

siguientes:

- El aprendizaje es relacionar la nueva informacién con el conocimiento
previo.

- El aprendizaje, en general, debe orientarse hacia dos grandes metas: a)
que el aprendiz extraiga y construya significados, b) que regule y
autorregule su propio aprendizaje.

- Que el aprendizaje sea estratégico. Esto implica la incorporacién y el
desarrollo de un repertorio de estrategias o habilidades cognoscitivas que
faciliten la adquisicion organizacion y utilizacion del conocimiento en el
ambito escolar y extraescolar.

- El aprendizaje estara influido por el nivel de desarrollo del aprendiz.
(p.289)
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De este modo la investigacion concreta su base pedagdgica el la concepcion
constructivista del conocimiento, el aprendizaje significativo, la globalizacién de los

aprendizajes, y la definicion del rol docente como mediador de dicho proceso.

La concepcion del conocimiento que aqui se privilegia, en articulacion con la
educacién diversificada, supone, tanto la accion del acervo o subjetividad en la
construccién del objeto (aprendizaje estratégico), como la particular perspectiva del

sujeto (alumno).

El enfoque del aprendizaje significativo se basa el lo planteado por Ausubel y
sus colaboradores y como qued6 aludido en parrafos anteriores, se define como el
proceso mediante el cual un sujeto incorpora en su estructura cognitiva nuevos
principios estrategias y hechos en funcion de su experiencia previa, con lo cual se
hace potencialmente significativo. En ese proceso, el aprendiz logra relacionar la
nueva informacién en forma racional y no arbitraria con sus redes de conocimientos o
esquemas anteriores preexistentes, de tal manera que la nueva informacion es

comprendida y asimilada significativamente.

Vinculado con el aprendizaje significativo, la globalizacion de los aprendizajes
se origina de la propia esencia racional del aprendizaje. Como indica (Coll, 1987
citado por Santamaria (2002), “el aprendizaje no se lleva a término por una simple
adiccion o acumulacion de los elementos, sino que las personas establecen
conexiones a partir de los conocimientos que ya tienen” (p.159). Desde esta idea, el
aprendizaje significativo es un aprendizaje globalizado, posibilita la formacion de un
significativo numero de relaciones entre lo nuevo que se aprende y los esquemas de

conocimiento previo.

La globalizacion supone una actitud ante la ensefianza que consiste en organizar

el conocimiento atendiendo las potencialidades e intereses y necesidades de los
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aprendices, forméandolos para que sean capaces de formar situaciones futuras. Es
decir, no se trata de que adquieran estrategias y habilidades por separado
desconectadas entre si, sino conjuntos de capacidades y destrezas, conectadas con la

realidad.

Asi mismo, en éste estudio, se concibe el rol del educador como mediador de
experiencias de aprendizaje. Entendiendo la mediacion como el proceso mediante el
cual se produce una interaccion social entre dos 0 mas personas que cooperan en una

actividad conjunta con el propésito de producir un conocimiento.

Esa relacion mediadora esta vinculada al concepto de “zona de desarrollo
proximo” que Vigosky (1981) citado en Good y Brophy (1995, p.166) formuld, lo
cual se refiere a la extension de conocimientos y habilidades que los estudiantes no
pueden construir por si solos sino con la ayuda de un mediador que le proporciona

apoyo y ayuda para aprender con el menor esfuerzo.

Definicion de Términos Basicos

Aprendizaje: Es un proceso gque se manifiesta en cambios formativos que se producen
en los individuos a través del acto didactico y que afecta los aspectos globales
(cognoscitivo, afectivos y sociales). (Sanchez, 2005, p.17)

Aprendizaje Estratégico: Conjunto de procesos cognitivos que ocurre cuando el
alumno intenta aprender de manera significativa e involucra un procesamiento del
contenido de tipo informativo, deliberado y autorregulado. (Cooper Luque y
Santamaria. 2005, p.76)

Aprendizaje Significativo: Se caracteriza por suponer la incorporacion efectiva a la

estructura mental del alumno de los nuevos contenidos, que asi pasan a formar parte
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de su memoria comprensiva. Aprendizaje significativo opera mediante el
establecimiento de relaciones no arbitrarias entre los conocimientos previos del

alumno y el nuevo material (INCE, 2005, p. 48).

Comprension Lectora: La comprension de la lectura incluye una serie de destrezas,
como comprender los significados de las palabras en el contexto en que se
encuentran, encontrar la idea principal, hacer inferencia sobre la informacion

implicada pero no expresada y distinguir entre hecho y opinién (Rios, 2005, p. 139)

Estrategias: Conjunto de procedimientos y actitudes, juegos, actividades,
oportunidades seleccionadas y previamente planificadas por el educador, para el logro

de los objetivos del desarrollo propuesto. (Rufinelli, 1975, p.116)

Estrategia de Aprendizaje: Estrategia planificada para que el alumno logre procesar
sus conocimientos, involucrando los procesos afectivos y de pensamiento creativo,
intuitivo, logico, racional, analitico y critico, a través de los cuales adquiere,

transforma y crea informacion (Mérquez, 2007, p. 10)

Estrategias Cognitivas: Son procesos de control interno que pueden usar los

aprendices para supervisar y regular su aprendizaje y solucion de sus problemas”.

(Good y Brophy, 1997, p.118).

Estrategias Metacognitivas: Las estrategias metacognitivas son las que se emplean
para comprobar o autorregular el procesamiento de la informacion y abarcan el
planificar las acciones apropiadas, en funcion de los objetivos propuestos, supervisar

la ejecucion de plan y evaluar los resultados y desempefio. (Rios, 2005, p.147).
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Estrategia de Ensefianza: Este término se refiere al conjunto de operaciones que
desarrolla un profesor para organizar factores y actividades que intervienen en el

proceso de ensefianza y aprendizaje de un determinado contenido. (Lucarilli, s.f., p.1)

Lectura: La actividad de leer se caracteriza por la traduccion de simbolos o letras en

palabras y frases que tienen significado para una persona (Rios, 2005, p.138).

Método: En términos generales puede ser definido como el conjunto de
procedimientos que debe seguirse para investigar y para ensefiar la verdad; un orden
para la conduccion del trabajo mental y la destreza manual dentro de las relaciones
humanas (Eisman , 1998, p. 79).

Sistema de Variables

Segin Sampieri, Fernandez y Batista (2003, p. 143) “Una variable es una
propiedad que puede variar y cuya variacion es susceptible de medir u observarse.”
Por su parte, Herrera (1992), sefiala: “...las variables consisten en una caracteristica
observable o un aspecto discernible en un objeto de estudio que puede adoptar

diferentes valores 0 expresarse en varias categorias” (p. 66).

Tomando en cuenta lo planteado por los autores, se precisaron dos variables y se
procedid a estructurar su operacionaizacion, con el fin de disefiar los instrumentos
que se les aplicd a las unidades de analisis o fuentes de informacion, (docentes y
alumnos) que constituyeron concretamente los elementos o realidades sobre los que se
focalizo el estudio en el Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” las
cuales adquirieron, distintos valores en éste estudio, y fueron fundamentales para el
planteamiento del procedimiento utilizado, ya que facilitd la medicion y los alcances
de los mismos. Por ende las variables que se utilizaron para el avance de este estudio

fueron:
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Variable 1. Niveles de Comprensién Lectora de los Estudiantes

Definicion conceptual. Son etapas o categorias de procesamiento cognitivo que
despliega el lector en su sistema de memoria sobre la informacion escrita, las cuales
se desarrollan de manera sistematica y gradual apoyadas en el uso de ciertas destrezas
u habilidades intelectuales desde un grado basico o simple de complejidad hasta un
grado o nivel superior, a objeto de estructurar, adquirir y usar la informacién de un

texto.

Definicion operacional. Se determina a través de los niveles que presentan los
alumnos para el desarrollo de operaciones mentales que le permitan el procesamiento

y comprensién linglistica de los textos.

Variable 2. Estrategias Utilizadas por los Docentes para Facilitar la Comprension

Lectora.

Definicion conceptual. Comprenden el conjunto de operaciones y eventos
instruccionales que prevén los docentes para cada fase del proceso de ensefianza, a
objeto de mediar, facilitar y fomentar en los alumnos conocimientos y habitos para la

comprension lectora.

Definicidn operacional. Se determina a traves de las estrategias metodoldgicas
que utilizan los docentes de los quintos afios para facilitar en sus alumnos la

comprension lectora.

Estas variables, se delimitan y se presentan en Las tablas de operacionaizacion

con las respectivas dimensiones e indicadores que las definen y las componen.
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Cuadrol.

Operacionalizacion de las Variables

Items 6 Preguntas

Variables Dimensiones Indicadores Fuentes Técnicas | Instrumentos
Alumnos | Docentes
Reconocer informacion sin valor
interpretativo Alumnos de
Nivel de los Quintos Prueba Prueba
Comprension + Decodificacion y acceso Iéxico. 1 18 Afos Escrita
Literal + Reconocimiento de las ideas. 2,3 19
- Retenc_|on y evocacion. 4 20 Docentes de | Encuesta | Cuestionario
+ Organizacion de las ideas. 5 21 los Quintos Escrita.
Niveles de + Resumen y generalizaciones. 6 21 AROS
Comprension
Lectora de los Inferir aspectos implicitos.
Estudiantes. Alumnos de
Nivel de + Inferencias inductivas. 7 22 los Quintos Prueba Prueba
Comprension + Inferencias deductivas. 8 23 Afios Escrita
Inferencial + Integracion mental
+ Resumen. Docentes de | Encuesta
+ Elaboracion 9 24 los Quintos Escrita Cuestionario
ARos
Emitir juicios valorativos
Alumnos de
Nivel de + Analisis y comparacion. 10 25 los Quintos Prueba Prueba
Comprension + Establece juicios valorativos 11 26 ARos Escrita
Critico + Establece relaciones analdgicas. 12 27
Docentes de | Encuesta
los Quintos Escrita Cuestionario
Afos
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Operacionalizacion de las Variables

Variables Dimensiones Indicadores items Fuente Técnica Instrumento
Activacion de esquemas de conocimientos
previos
+ Atencion y motivacion. 1,2,3 Docentes de | Encuesta | Cuestionario
Preinstruccionales + Objetivos u propositos de aprendizaje. 4 Quinto Afio Escrita
4+ Disertacion introductoria. 5
+ Ubicacion de nuevo vocabulario. 6
4+ Conciencia de la estructura del texto. 7
Monitoreo o supervision de la comprension
lectora.
Estrategias
Utilizadas por + l|dentificacion de la idea central y las Docentes de | Encuesta | Cuestionario
los Docentes Coinstruccionales de secuencia. 8 Quinto Afio Escrita
para Facilitar la + llustraciones. 9
Comprension + Redes semanticas. 10
Lectora. + Mapas de conceptos. 11
+ Preguntas intercaladas. 12
Evaluacion de procesos y productos
autorreguladores de la lectura.
Postinstruccionales + Reslmenes finales. 13 Docentes de | Encuesta | Cuestionario
+ Parafraseos. 14 Quinto Afio Escrita
+ Inferencias. 15,16
+ Analogias. 17
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

En ésta seccidn se presentan los topicos que permitieron obtener la informacion
necesaria para realizar éste estudio, considerdndose lo relativo a: el tipo y nivel de la
investigacion; las unidades de analisis o fuentes de informacion; las técnicas e
instrumentos utilizados para la recoleccién de los datos; los procedimientos que se
previeron establecer para validar y determinar la confiabilidad de los instrumentos y

las técnicas que se aplicaron para la realizacion del analisis de los datos.

Disefio Metodoldgico de la Investigacion
Tipo de Investigacion

El tipo de investigacidén que se incorporo en este estudio fue de campo puesto
que el despliegue de los procesos dirigidos a la obtencién de las informaciones sobre
las variables en estudio se llevo a cabo directamente en el contexto del Liceo
Bolivariano José Eugenio Sanchez Afanador entre los estudiantes y sus profesores,
estudidndose la realidad de los hechos desde el entorno inmediato donde ocurren, a
fin de lograr cumplir con los objetivos previstos. A este respecto Fidias (2006) refiere

que:

La investigacion de campo es aquella que consiste en la recopilacion de
datos directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde
ocurren los hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable
alguna (p.31)
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Para Ramirez (1999), la investigacién de campo ocurre sobre el terreno, es
decir “es aquel tipo de investigacion a través de la cual se estudian los fenomenos

sociales en su ambiente natural” (p.76).

La metodologia utilizada fue cuantitativa; porque las causas o variables que se
indagaron en el estudio y que subyacen en los estudiantes para la manifestacion del
problema se evaluaron cuantificadamente estableciendo como patron el uso de
escalas categoricas de medicién, lo que permitidé extraer y procesar estadistica y
objetivamente los datos u informaciones que aportaron los estudiantes y docentes del
plantel y efectuar el pertinente analisis descriptivo.

En relacién a este tipo de analisis Gonzélez (1980), sefald: “se tratan de
condesar todos los datos o caracteristicas de una serie de valores para describir
determinados aspectos de la serie.” (p 9). Es a partir de ésta consideracion que se

pueden generar tablas y graficos para realizar los analisis generales.

Nivel de la Investigacion

El nivel o grado de profundidad con que se abordd ésta investigacion responde
a la modalidad descriptiva, que de acuerdo a Tamayo y Tamayo (2001) “comprende
la descripcidn, registro, analisis e interpretacion de la naturaleza actual. Trabaja sobre
la realidad del hecho” (p.46).

De acuerdo a lo anterior, se procedio a describir, registrar, analizar e interpretar
las caracteristicas del fenomeno estudiado, es decir, las causas que determinan las
deficiencias en habilidades y estrategias para la comprension lectora de los
estudiantes de los quintos afios del liceo Bolivariano José Eugenio Sanchez Afanador.

A objeto de disefar y aplicar un conjunto de estrategias que conllevaron partiendo de
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ese conocimiento a mejorar sustancialmente las potencialidades y competencias del

pensamiento estratégico de los estudiantes para la comprension y expresion lectora.

Unidades de Analisis o Fuentes de Informacién

Luego de definido el problema, asociado a las deficiencias para la comprensién
y expresion lectora de los estudiantes de los quintos afios, y establecido el campo de
estudio: Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” y con base a los
objetivos definidos se hizo perentorio delimitar las unidades de analisis o fuentes de
informacidn, que constituyeron concretamente los elementos o realidades sobre los
que se focalizo el estudio. En cuanto a estos elementos, Hurtado y Garrido citados por
la UPEL (2000) exponen:

Las unidades de informacion al ser los elementos sobre los cuales se
focaliza el estudio... estan conformados por las diferentes instancias que
constituyen el espectro de lo que se va a investigar. El estado, el individuo,
las diferentes instituciones intermedias, los grupos formales o informales,
los valores, los roles, etc., son ejemplos de unidades de informacion.
(p.268)

Esto significa que todo lo que nos brinde informacion acerca de lo que

queremos investigar es una unidad o fuente que nos puede proporcionar informacion

Basandose en estos planteamientos, en el caso concreto de ésta investigacion,
las fuentes de informacion o unidades objeto de estudio quedaron constituida por
(180) alumnos y alumnas cursantes de los quintos afios y (10) docentes que los
instruyen en las diferentes asignaturas en la referida institucion. De este modo,

constituyeron al mismo tiempo las unidades de la poblacion que se quiso investigar.

Ahora bien, en vista de que las fuentes de informacion correspondiente al grupo

de docentes es reducido y fue posible de abordar por el investigador, se considerd no
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realizar un proceso de muestreo alguno. En cuanto a las fuentes de informacion
constituida por el conjunto de alumnos y alumnas se procedié a seleccionar un
muestreo representativo de voluntarios no probabilistico, tal como lo plantea Ramirez
(1999): “Entendemos por muestra, a un grupo relativamente pequefio de la poblacién

que representa caracteristicas semejantes de la misma” (p.91).

Importante es tener presente lo expuesto por este mismo autor, al afirmar “ la
mayoria de los autores han coincidido en sefialar que para estudios sociales con tomar
un aproximado del 30% se tendria una muestra con un nivel elevado de
representatividad" (p.91). Por consiguiente, si el conjunto de las fuentes de
informacién de los alumnos y alumnas es de 180 el 30% de ellos fue de 54

estudiantes.

Ahora bien; en atencién a estos planteamientos, el procedimiento con que se
pretendio realizar este estudio comprendio tres grandes fases. En la primera de ellas
atendiendo a las exigencias del primer y segundo objetivo, inicialmente se determind
los niveles de comprension lectora que poseen los estudiantes, de igual forma se
identificaron las estrategias metodoldgicas que emplean los docentes para fomentar
promover y desarrollar el pensamiento estratégico y las habilidades cognitivas de los

alumnos.

En la segunda fase de la investigacion y atendiendo a los resultados del
diagnostico, asi como a los requerimientos del tercer objetivo, se disefid un conjunto
de estrategias, que fueron validadas y posteriormente facilitadas a la muestra de
estudiantes a través de un taller de instruccional con miras a corregir las deficiencias

detectadas en la fase anterior.
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Por ultimo la tercera fase del estudio estuvo encaminada a monitorear y evaluar
la efectividad de las estrategias aplicadas en la ejercitacion del pensamiento

estratégico de los estudiantes para la comprension lectora.

Técnicas e Instrumentos de Recolecciéon de Datos

Para el logro del primer objetivo trazado en la primera fase de la investigacion
relacionado con el nivel de desempefio en la competencia lectora que presentan los
estudiantes de los quintos afios, se utiliz para la recoleccién de la informacién las
técnicas de la prueba y la encuesta, con sus respectivos instrumentos: la prueba
escrita y el cuestionario autoadministrado. EIl cuestionario es definido por Fidias
(2006), como:

Es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita mediante un
instrumento o formato en papel contentivo de una serie de preguntas. Se le
denomina cuestionario autoadministrado porque debe ser llenado por el
encuestador, sin intervencion del encuestado. (p.74)

Mientras que para el INCE (2005) la pruebas escritas “son instrumentos de
evaluacion que permiten observar, recolectar y medir los cambios u logros esperados
en los estudiantes en una situacion de aprendizaje” (p.179). Ademas permite
determinar las fallas y las causas explicativas de las mismas a objeto de reorientar el

proceso instruccional y propiciar la solucion y superacion de las mismas.

La aplicacion de los mencionados instrumentos facilito la obtencion de los datos
deseados; destinados a buscar respuestas a las interrogantes que se plantearon
previamente. El instrumento cuestionario Autoadministrado (Ver anexo: A) se aplico
a los profesores que suministraron informacion sobre su apreciacion en relacion al

nivel de desempefio en la competencia lectora que poseen sus estudiantes.
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El instrumento, prueba escrita (Ver anexo: B) estuvo dirigido al grupo de
estudiantes, el mismo permitié medir su nivel de competencia estratégica para la

comprension de la lectura, constatando de modo directo la realidad del problema.

Con relacion al segundo objetivo, que pretendié determinar las estrategias que
utilizan los docentes para facilitar los procesos de comprension lectora en los
alumnos de los quintos afios, igualmente se utiliz6 como instrumento para la
recoleccion de la informacion la aplicacion del cuestionario al grupo de docentes.

(Ver anexo: A).

El cuestionario constd de preguntas estructuradas que se derivaron en
respuestas de opcion multiple, las cuales se especificaron en una escala de
alternativas categoricas, a fin de lograr registrar toda la informacion necesaria, para

su posterior andlisis y formulacion de conclusiones y recomendaciones.

Con relacidn al cuarto objetivo, correspondiente a la tercera y Gltima fase de la
investigacion en el cual se planted evaluar las estrategias aplicadas a los estudiantes
para mejorar la competencia en la comprensién y expresion lectora, se adopté como
instrument6 de medicion la prueba de ejecucion de actividades, que segun (Gage y
Berlier (1992) citados por la UPEL (2000), en el compilado de lecturas: planificacion
de los aprendizajes. “Consiste en el disefio de una actividad real o0 al menos simulada
en donde los aprendices ejecutan las habilidades técnicas o aplican conocimientos
aprendidos” (p.418).

Validez y Confiabilidad de los Instrumento

La validez de un instrumento viene dada por la propiedad que tiene para

abordar la realidad objeto de investigacion. Al respecto, Balestrini (2002), sefiala que
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la “validez se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que

pretende medir” (p.117).

En el caso de esta investigacion, se procedio a aplicar la validez de contenido, a
través del juicio de expertos (Ver anexo: D), y de forma cuantitativa se midi6 su
validez y confiabilidad a través del método del coeficiente de proporcion de rango
(Ver anexo E). Para ello los instrumentos fueron revisados por profesionales expertos
en metodologia de la investigacion, quienes establecieron la pertinencia, la relevancia
y la correlacion gramatical del cuestionario y la prueba escrita en relacion a los

aspectos relativos a la realidad en estudio.

Procesamiento Estadistico; Analisis de los Datos

Una vez que se recogieron los datos previa aplicacion de los instrumentos, se
procedio a analizarlos con criterio descriptivo a fin de descubrir su significado en
términos de los objetivos planteados al principio de la investigacion, luego de
cuantificarlos, organizarlos y presentarlos utilizando cuadros estadisticos de
frecuencias absolutas y porcentuales y graficos circulares, donde se evidencian las
tendencias numeéricas y porcentuales de los indicadores de cada item. La presentacion
de los resultados permitio su interpretacion a efectos se establecié inferencias sobre la
realidad existente en la institucion y lo tratado en el marco teérico de este estudio.

Organizacion de los Resultados

Los resultados de la investigacién se organizaron en diversos capitulos

relacionados con los distintos objetivos planteados, asi tenemos.

a) Capitulo IV: “Descripcion y analisis de los resultados del diagnostico”. En

este capitulo se presentan los resultados relacionados con los objetivos 1y 2; los
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mismos representan el diagnostico inicial, punto de partida de la presente

investigacion.

b) Capitulo V: “Disefio y aplicacion de estrategias para promover la
comprension lectora”. Una vez diagnosticada la situacion inicial con relacion al nivel
de logro de la competencia de comprension lectora por parte de los estudiantes y de
las estrategias utilizadas por los docentes para promoverla, se procedio a disefiar un
conjunto de estrategias; estas fueron validadas por profesores especialistas en el area
de Lengua y Literatura. Una vez validas se aplicaron a los estudiantes mediante la
técnica del taller; con esto se cumplio el objetivo 3.

c) Capitulo VI: “Evaluacion de las estrategias aplicadas”. Las estrategias
disefiadas para superar las deficiencias detectadas en los estudiantes se fueron
evaluando a medida que se iba desarrollando el taller, mediante actividades
evaluativas tipo prueba que permitieron comprobar el dominio de estrategias para
lograr los distintos niveles de comprension lectora. En esta parte se colocan los

resultados relacionados al objetivo 4.
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CAPITULO IV
DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

En éste capitulo se desarrollan los aspectos relativos a la presentacién, anélisis e
interpretacion de los datos obtenidos durante la fase de diagndstico luego del proceso
de recoleccion a través de los instrumentos aplicados a las unidades de analisis o
fuentes de informacion (Docentes y Alumnos) que constituyeron los elementos o
realidades sobre los que se focalizd el estudio en los quintos afios del nivel de
educacién media general del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de

El Palmar, Estado Bolivar.

En tal sentido, se enfatiza que los resultados presentados responden a los dos
primeros objetivos especificos de esta investigacion en los cuales se cuantifico: el
nivel de desempefio en la competencia lectora que presentan los estudiantes, y, las
estrategias de ensefianza que utilizan los docentes para facilitar los procesos de
comprension lectora en los referidos estudiantes. Los resultados se presentan en

funcion de los instrumentos aplicados, asi tenemos:

a) Con relacion a la prueba aplicada a los estudiantes: Los resultados se

cotejaron para cada item teniendo en cuenta la presente escala de valoracion.

- Excede las Expectativas (EE). Indica que el alumno al leer es sobresaliente en
el dominio y aplicacién de la estrategia de aprendizaje.
- Logra Totalmente las Expectativas (LTE). Indica que el alumno al leer

dominay aplica totalmente la estrategia de aprendizaje.
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- Alcanza Parcialmente las Expectativas (APE). Indica que el alumno al leer
escasamente domina y aplica la estrategia de aprendizaje.
- No Cumple las Expectativas (NCE). Indica que el alumno al leer no domina

ni aplica la estrategia de aprendizaje).

b) Con relacion al cuestionario Autoadministrado a los docentes: El resultado

de cada item se establecio en respuestas categorizadas:

- Siempre (SC). Indica que lo consultado en el enunciado del item siempre
se cumple.

- Casi Siempre (CSC). Indica que lo consultado en el enunciado del item se
cumple la mayoria de las veces.

- La Mitad de las Veces (MVC). Indica que lo consultado en el enunciado
del item se cumple solo la mitad de las veces.

- Pocas Veces (PVC). Indica que muy pocas veces se cumple lo consultado
en el enunciado del item.

- Nunca (NC). Indica que lo consultado el enunciado del item esta ausente

0 nunca se cumple.

Para la presentacion de los resultados se cotej6 tanto la informacién
suministrada por los docentes mediante el cuestionario, como la suministrada en la
prueba por los estudiantes. Esto se realizo con el propésito de evaluar la fiabilidad de
la informacion e identificar probables discrepancias entre las fuentes consultadas, y
de igual forma poder establecer las comparaciones con los planteamientos tedricos y
realizar las inferencias correspondientes a fin de esbozar el diagnostico sobre la
realidad en estudio. Para tal efecto, previamente se procedi6 a utilizar tabulaciones
estadisticas que contienen la distribucion de frecuencias absolutas y porcentuales o

gréficos circulares los cuales permitieron visualizar de manera sencilla las tendencias
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numericas y porcentuales por cada alternativa expuesta y asi agilizar el proceso de

interpretacion y division de los resultados.

A continuacion se presentan los resultados de la prueba escrita aplicada a los
(54) estudiantes sujetos en estudio, en lo cual, para cada interrogante evaluada se
muestra un cuadro estadistico en el que se evidencian los indicadores de la escala
categorica de medicion, la frecuencia numérica y porcentual de los resultados, v,

seguidamente aparece el analisis efectuado sobre los datos que lo constituyen.

Luego se pueden ver los graficos circulares que exhiben los resultados del
instrumento aplicado a la poblacidon de docentes que instruyen a dichos alumnos, en
los cuales, cada uno en particular contiene la frecuencia porcentual de los resultados
del item que representa y su respectivo andlisis. Finaliza este capitulo con las
conclusiones preliminares de los resultados del diagndstico.
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Resultados de la Prueba Escrita sobre las Competencias en la Comprension
Lectora que Poseen los Alumnos.

Cuadro 2.
Distribucion absoluta y porcentual sobre la transcripcion de palabras claves del

texto que permitieron retener y evocar la informacion.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 01 1,85
Logra totalmente las expectativas. 13 24,07
Alcanza parcialmente las expectativas 18 33,30
No cumple con las expectativas. 22 40,74
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos reflejados en el cuadro 2, permiten apreciar que solo el 1,85% de los
estudiantes en estudio exceden las expectativas, un 24,07% las logra totalmente, el

33,30% las alcanza parcialmente, y el 40,74% no cumple con las expectativas.

De estos resultados se evidencia que un alto y significativo porcentaje de
estudiantes (practicamente un 74%) no identifica las palabras claves de un texto que

les permitan dilucidar y retener la informacion esencial.

Se evidencia dificultad en los estudiantes para identificar las palabras claves del
texto, esto demuestra falta de discernimiento y habilidad para procesar la informacion
en los aspectos esenciales, es decir tienen limitaciones para integrar en una red o
relacién semantica los conceptos fundamentales que derivan del texto. Esta situacién

permite inferir que la gran mayoria de estudiantes carecen de la habilidad para
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descifrar y comprender las claves bésicas y esenciales de un texto, por lo que
ameritan formacion en la adquisicion e importancia de estas habilidades.

Cuadro 3.
Distribucion absoluta y porcentual sobre la identificacién de la idea principal
que esté explicita en el mensaje del texto.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 02 3,70
Logra totalmente las expectativas. 04 7,41
Alcanza parcialmente las expectativas 22 40,74
No cumple con las expectativas. 26 48,14
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

De los datos reflejados en el cuadro 3, se puede observar que solo un bajo
porcentaje de estudiantes de los quintos afios (3,70%) excede las expectativas en
cuanto a la identificacién de la idea principal del mensaje del texto, un 7,41% logra
totalmente las expectativas, 40,74% las alcanza parcialmente y el 48,14% no cumple

las expectativas respecto a la referida estrategia.

Evidentemente los resultados demuestran que la mayoria de los estudiantes
(88,88%) no tienen consolidadas las destrezas para percibir y discernir las ideas
principales, que constituyen el componente mas esencial y representan la informacion
mas significativa del contenido de cualquier texto. Por consiguiente, se deduce que la
carencia de esta habilidad es un indicador del escaso nivel de comprensién que
pueden alcanzar los estudiantes al tratar de procesar textos complejos. En tales

condiciones, es seguro que estos estudiantes presentaran dificultades para comprender

88



las lecturas y sera uno de los problemas mas importantes que tendran que enfrentar en

las futuras etapas del subsistema de educacion superior.

Cuadro 4.
Distribucion absoluta y porcentual en relacion a la identificacion de las ideas

secundarias que estan explicitas en el mensaje del texto.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 00 0,00
Logra totalmente las expectativas. 02 3,70
Alcanza parcialmente las expectativas 20 37,04
No cumple con las expectativas. 32 59,26
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos en el cuadro 4, reportan que solo el 3,7% de los estudiantes logran
totalmente las expectativas, para identificar y extraer las ideas secundarias del
mensaje del texto, cifra que es extremadamente pequefia y se contrasta con la elevada
cifra del 59,26% de los estudiantes que no cumplen con las expectativas y el 37,04%

gue apenas alcanza parcialmente las expectativas respecto a la referida estrategia.

Esta falta de dominio por casi la totalidad de los alumnos (96,3%) esta
estrechamente relacionada con las deficiencias detectadas en el cuadro anterior, por
cuanto un lector que carece de destrezas para identificar ideas secundarias, queda
inhabilitado para comprender la estructura conceptual del contenido de un escrito, ya
que dichas ideas constituyen elementos basicos que complementan y apoyan la idea

principal del texto.

89



En consecuencia, se infiere que estos estudiantes no tienen desarrollado los
esquemas cognitivos necesarios para captar y procesar eficientemente la informacion
secundaria y relevante de un texto. Esta situacion conlleva serias dificultades que
bloquearan su capacidad cognitiva para localizar, retener, evocar, y organizar la

informacion relevante y accesoria que esta explicita e implicita en la estructura texto.

Cuadro 5.
Distribucion de frecuencias en relacion al uso de estrategias para retener y

evocar la informacién contenida en el texto.

Indicadores fi fi %
Relei el texto y trate de memorizar lo mas 48,15
que pude. 26

Trate de comprender el texto y organiceé la
informacion relevante a través de un

esquema o resumen 20 37,04
Me formulé y respondi auto-interrogantes

sobre el contenido del texto 05 9,26
No apliqué ninguna estrategia. 03 5,50
Total 54 100

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos de este cuadro, reflejan que el 48,15% de los estudiantes manifestaron
haber releido el texto tratando de memorizar lo mas que pudieran, un 37,04%
organizaron la informacién a través de un resumen o0 esquema para tratar de
entenderlo, el 9,26% dijo que formuld y respondi6 interrogantes, y el 5,50% no aplicd

ninguna estrategia.

Esto demuestra que practicamente la mitad de los estudiantes report6 el uso de

estrategias de estudios vagas e ineficaces para retener y recordar la informacion del
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texto, es decir, fueron procesadores superficiales intentando memorizar el material a

modo de ser capaces de reproducirlo mecanicamente.

Cuadro 6.
Distribucion de frecuencia sobre la organizacion de la informacion del texto a

través de un esquema o mapa conceptual.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 00 0,00
Logra totalmente las expectativas. 01 1,85
Alcanza parcialmente las expectativas 16 29,65
No cumple con las expectativas. 37 68,50
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En relacion a los datos que estan presentes en el cuadro 6, referidos a la
organizacion la informacion del texto mediante esquemas 0 mapas conceptuales, se
puede ver que ningun estudiante excede las expectativas, solo 1,85% las logra
totalmente, el 29,65% las alcanza parcialmente y el 68,50% no cumple con las

expectativas.

Si sumamos estas dos Gltimas cifras tenemos que una elevada proporcion de
estudiantes (98,15%) no saben encontrar la relacién coherentes entre ideas y
conceptos que estan explicitos e implicitos dentro del contenido del texto. Es decir, no
son capaces de integrar y sintetizar los elementos y vinculaciones significativas en una
red semantica que haga visible su cabal y clara comprension. Al construir un esquema
conceptual el alumno debe hacer un esfuerzo consciente para identificar y organizar

de modo jerarquico los conceptos y proposiciones supraordinados y subordinados que
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se tienen alrededor de un tema particular. Lo que implica un proceso activo para

confirmar lo que es y no es relevante y confuso de la estructura del texto

Al no dominar ésta estrategia los estudiantes evidencian el desconocimiento de
los conceptos fundamentales para interpretar lo presentado en el texto, y ademas
revelan la escasa claridad de la comprension alcanzada, por lo cual; se requiere
fomentar y promover de modo sostenido el desarrollo cognitivo de ésta destreza en

dichos estudiantes

Cuadro 7.
Distribucion de frecuencia en relacion a la elaboracion de un resumen sobre la

informacién contenida en el texto.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 00 0,00
Logra totalmente las expectativas. 05 9,30
Alcanza parcialmente las expectativas 16 29,60
No cumple con las expectativas. 33 61,10
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos de este cuadro, reflejan que ningan alumno excedio las expectativas
para elaborar un resumen sobre la informacién contenida en el texto, solo 9,30% las
logré totalmente, 29,60% las alcanzd parcialmente y el 61,10% no las cumplié u

alcanzo.

Evidentemente estos resultados indican que existe un porcentaje muy reducido

de alumnos que apenas suma 9,30% que dominan la estrategia de resumen, en
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contraste un elevado porcentaje de 29,60% escasamente logra condensar la
informacion con laxas interpretaciones y la mayoria en general que alcanza el 61,10%
no tienen desarrollada esa capacidad de sintesis porque a la hora de reescribir el texto
original de manera mucho mas breve, no lograron reducir ni organizar a lo esencial las
ideas y conocimientos expuestos. Por lo cual, la ausencia o el escaso dominio de esta
destreza en los estudiantes, deviene en una limitacion cognitiva para la comprension y
el aprendizaje del material escrito y en consecuencia no les permite extraer y
reestructurar las ideas fundamentales en forma coherente con sentido y concordancia.
Ademas esto confirma lo expuesto y comentado en el andlisis del cuadro 5, y en
consecuencia. Esta situacion reclama que se promueva un proceso de formacion
estratégica que conlleve a fortalecer y potenciar su estructura cognitiva a objeto de
prevenir e impedir las serias dificultades a las que se expondran dichos estudiantes en

futuras situaciones de aprendizaje.

Cuadro 8.
Distribucion de frecuencia sobre la formulacién de detalles adicionales que

pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo mas claro y explicito.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 00 0,00
Logra totalmente las expectativas. 03 6,00
Alcanza parcialmente las expectativas 10 18,52
No cumple con las expectativas. 41 75,92
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

De los datos del cuadro 8 se percibe que ningun estudiante excedié las
expectativas para formular detalles adicionales que pudieron haberse incluido en el

texto para que hacerlo mas claro y explicito, solo el 6% logré dominar totalmente la
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estrategia, el 18,52% la domino parcialmente, y un alarmante porcentaje de 76% no

cumplié las expectativas.

Las referencias porcentuales antes expuestas revelan que la mayoria de los
estudiantes (94,44%) no son capaces de inferir los detalles que estan implicados pero
que no son explicados en el texto, es decir, no estan en la capacidad de avanzar méas
alla de las ideas e informacion que se expone explicitamente. Esta situacion tal vez se
deba a que no poseen las estructuras cognitivas de conocimiento previo sobre el tema
de lectura que le proporcionen los andamiajes ideacionales que le permitan realizar
una reconstruccion inferencial de la informacién faltante, de alli que se haga
perentorio fomentar, promover y desarrollar actividades con miras a fortalecer las
destrezas para elaborar inferencias. Tales actividades pueden ser, ensefiar destrezas
para extraer conclusiones y predicciones sobre diversos y variados textos, inferir las
ideas principales y secundarias no incluidas explicitamente en un texto, interpretar y
comprender el lenguaje figurado, hacer suposiciones sobre relaciones de causa y

efecto, sugerir titulos de un parrafo. Etc.

Cuadro 9.
Distribucion absoluta y porcentual sobre la inferencia de un titulo al texto

presentado para la lectura.

Indicadores fi fi %
Logra las expectativas 38 70,37
No logra las expectativas 16 29,63
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.
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La realidad evidenciada en el cuadro 9 demuestra que el 70,37% de los
estudiantes logrd las expectativas en cuanto a la seleccién de la alternativa correcta
sobre el titulo del tema, mientras que un porcentaje menor del 29,63% no logré las
expectativas al seleccionar alternativas no correctas, situacion esta que difiere de la
realidad que si viene analizando en los items anteriores en los que los estudiantes no

lograron satisfacer las expectativas.

Probablemente, el desempefio satisfactorio logrado por los estudiantes en esta
estrategia se deba al poco esfuerzo cognitivo exigido para estimar la respuesta

correcta.

Cuadro 10.
Distribucion absoluta y porcentual referente a la elaboracion de un parafraseo
sobre informacion presentada en el contenido del texto.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 00 0,00
Logra totalmente las expectativas. 02 3,70
Alcanza parcialmente las expectativas 19 35,18
No cumple con las expectativas. 34 62,96
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En el presente cuadro se puede visualizar que ningun estudiante excedié las
expectativas para reformular a traves de un parafraseo la informacion presentada en el
contenido del texto, un escaso porcentaje de 3,70% logra dominar totalmente la
estrategia, el 35,18% la logré dominar solo en parte y un preocupante porcentaje de

62,96% no tubo dominio por lo cual no cumplio con las expectativas.
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Se constata que hay un problema de comprension a nivel inferencial en la
mayoria de los estudiantes (98.14%) por cuanto no pueden parafrasear con léxico y
sintaxis propia la informacidn expuesta sin modificar su contenido significativo. Es
decir no poseen la habilidad para exponer con sus propias palabras la informacion
contenida en el texto, lo cual demuestra que no entendieron con claridad lo que
leyeron. Ante esta situacion, es muy conveniente proporcionar a éstos estudiantes una
serie de estrategias y actividades dirigidas a desarrollar y fortalecer el parafraseo

sintactico y semantico de estructuras textuales de diversa indole.

Cuadro 11.
Distribucion de frecuencia en relacion al establecimiento de semejanzas y

diferencias entre monosacaridos disacaridos y polisacaridos.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 00 0,00
Logra totalmente las expectativas. 02 3,70
Alcanza parcialmente las expectativas 12 22,22
No cumple con las expectativas. 40 74,07
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En el cuadro anterior se puede observar que no se registraron estudiantes que
excedan las expectativas en relacién al establecimiento de semejanzas y diferencias
entre monosacaridos disacaridos y polisacaridos, un exiguo porcentaje de 3,70%
logro totalmente las expectativas mientras que el 22,22% las logro solo en parte y un

vasto porcentaje de 74,07% no cumple con las expectativas.

Las Gltimas cifras son un claro signo de la falta de dominio que tienen los

estudiantes en los procesos de analisis comparativo del pensamiento, con lo cual se
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restringen sustancialmente sus potencialidades de conceptualizacion y la claridad en
la comprension de los conceptos, categorias y propiedades de los objetos y procesos,
por ende limitan su capacidad lectora para acceder a un nivel de comprensién mas

abstracto y complejo del razonamiento l6gico y formal.

Otro aspecto a destacar es que tal vez los estudiantes carecen de sélidos
esquemas o marcos de referencia organizados en su estructura cognitiva lo que
impididé un procesamiento eficaz de la informacion aun cuando se trata de un tema
familiar desarrollado en cursos anteriores. En conclusion estos estudiantes ameritan
ser entrenados en estrategias y procesos del pensamiento de andlisis sintesis y

comparacion

Cuadro 12.
Distribucion de frecuencia en relacion a la importancia que atribuyen los

alumnos al tema de la lectura.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 01 1,85
Logra totalmente las expectativas. 12 22,20
Alcanza parcialmente las expectativas 13 24,07
No cumple con las expectativas. 28 51,85
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos reflejados en el cuadro N° 12, reportan que un reducido porcentaje de
apenas 1,85% de los estudiantes en estudio excedieron las expectativas en su
capacidad para emitir acertados juicios de valor sobre el topico expuesto en la lectura,
otro porcentaje de 22,22% logroé totalmente las expectativas, y mayores porcentajes
en un 24,07% alcanzan en partes las expectativas y el 51,85% no las cumple.
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Estas dos ultimas cifras oscilan hacia el otro extremo que alcanzan puntuaciones
mayores llegando a cubrir las tres cuartas partes de la muestra estudiantil estudiada,
que demostré la falta de pensamiento critico y valorativo, es decir, la carencia de la
habilidad que los induzcan a conjugar las afirmaciones y el significado del texto con
sus esquemas de conocimiento previo para luego emitir de modo autébnomo opiniones
y juicios objetivos y criticos acerca de las aseveraciones contenidas en el texto,

basado en el escrutinio y el razonamiento cuidadoso.

Esta falta de iniciativas es otra evidencia del bajo nivel de comprension lectora
que han exhibido los alumnos en los anteriores items evaluados lo cual reafirma una
vez mas la falta de formacion estratégica a nivel de comprension literal e inferencial
cuyo dominio es indispensable para estar en condiciones de acceder al nivel de

comprension critico y poder emitir juicios criticos y valorativos acertados.

Cuadro 13.
Distribucion de frecuencia sobre el establecimiento de relaciones analégicas entre

los hidrocarburos y los carbohidratos como fuentes de energia.

Indicadores fi fi %
Excede las expectativas. 02 3,70
Logra totalmente las expectativas. 04 7,41
Alcanza parcialmente las expectativas 06 11,10
No cumple con las expectativas. 42 77,70
Total 54 100.00

Fuente: Matriz de los resultados de la prueba escrita aplicada a los alumnos de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los hallazgos reflejados en la tabla de frecuencia indican que un diminuto
porcentaje de los estudiantes en estudio de 3,70% excedid las expectativas en cuanto

al establecimiento de relaciones analogicas entre los hidrocarburos y los
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carbohidratos como fuentes de energia, el 7,41% logra totalmente las expectativas,
un 11,10% las alcanza parcialmente, y un enorme porcentaje de 77,70% no cumple

con las expectativas.

La realidad anteriormente observada en los estudiantes, es otra sefial de la
insuficiente capacidad de analisis y comprension para el razonamiento analégico, por
cuanto gran parte de ellos demostraron la incompetencia para reconocer las
conexiones entre dos conceptos aparentemente distintos pero analogos entre si, al no
activar el mecanismo cognitivo necesario para establecer la relacion entre dichos
conceptos y la experiencia previa, es decir no fueron capaces de generar sus propias
metaforas estableciendo vinculaciones analdgicas y similitudes que los condujeran a

formular la analogia.

En consecuencia, es visible la necesidad de familiarizar a los estudiantes con el
uso y el empleo frecuente del lenguaje analégico o figurado para mejorar
sustancialmente su capacidad creativa para forjar conexiones y por ende su

pensamiento analitico y la ampliacion de su comprension.
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Resultados del Cuestionario sobre el Uso de Estrategias de Ensefianza para

Facilitar en los Alumnos la Comprension Lectora

Gréfico 1.
Distribucion porcentual de la frecuencia en que los docentes activan los
conocimientos previos que poseen los alumnos contextualizandolos con el tema a

tratar.

Casi siempre La mitad de las Pocas veces
30% veces 00%
00%

Nunca
00%

B Siempre

B Casi siempre

@ La mitad de las veces
W Pocas veces

= Nunca

Siempre
70%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En el gréafico 1 se puede observar que el 70% de los docentes encuestados
manifestaron que antes de la lectura siempre activan los conocimientos previos de sus
alumnos para relacionarlos con el tema de estudio, el otro restante del 30% sefialo la

alternativa casi siempre es decir que lo cumplen la mayoria de las veces.
Esto quiere decir que la gran mayoria de los docentes de los quintos afios

aplican esta estrategia preinstruccional, lo que indica que en su praxis pedagogica

buscan activar esquemas o experiencias previas de sus alumnos que se vinculen de
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modo significativo con el tema a tratar. Lo cual proporciona una buena base para la

comprension de la lectura.

Es importante sefialar que en los seis graficos siguientes se indaga y se verifica
el uso de algunas estrategias preinstruccionales que aplican los docentes sujetos en

estudio.

Graéfico 2.
Distribucion porcentual de la frecuencia en que los docentes perciben la falta de

atencion y motivaciéon en los alumnos antes de dar inicio a una actividad de

lectura.
Casi siempre La mitad de las Pocas veces
30% Veces 00%

00%
Nunca
00%

B Siempre

B Casi siempre

I La mitad de las veces
W Pocas veces

® Nunca

Siempre
70%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En el grafico 2 se puede observar que el 70% de los docentes encuestados
manifestaron que siempre perciben la falta de atencién y motivacion en sus alumnos
antes de iniciar una actividad de lectura, el otro 30% manifesté que casi siempre, es
decir que la mayoria de las veces los alumnos estan distraidos y desmotivados. Esto

indica que existe por parte de los docentes una considerable atencién a la atmdsfera
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del salon de clases para procurar la forma de alentar a los estudiantes hacia un clima

propicio para el aprendizaje.

Graéfico 3.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes propician en los

alumnos la motivacion para la lectura a través de eficientes estrategias.

Pocas veces Nunca Siempre
40% 00% 30%

B Siempre
B Casi siempre
® La mitad de las veces

B Pocas veces
Casi siempre -
La mitad de las 20% Nunca
veces
10%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En la relacion porcentual expuesta en el gréafico se puede apreciar que el 30%
de los docentes propician siempre en sus alumnos la motivacion para la lectura, 20%
de ellos afirmé que casi siempre, el 10% sefiald la mitad de las veces y un porcentaje

significativo de ellos de 40% informd pocas veces.

Estos resultados permiten suponer que en general la mitad de los docentes
(50%) no prestan especial atencion a la creacion de un clima que facilite la
aproximacion afectiva del alumno al topico a tratar, es decir, que estos docentes en su
calidad de facilitadores y mediadores de experiencias de aprendizaje no promueben
en sus alumnos la motivacion como estrategia imprescindible para aprender el

contenido que se estd ensefiando, o para que los alumnos la internalicen con una
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disposicion afectiva grata y duradera muy util al proceso de comprension lectora y al

mejoramiento de sus niveles de desempefio.

Gréfico 4.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes informan
claramente a los alumnos los propoésitos de aprendizaje para los cuales se

pretende leer el texto.

Casi siempre Pocas veces La mitad de las
10% 00% veces
00%

Nunca

0,
00% B Siempre

B Casi siempre

@ La mitad de las veces
B Pocas veces

® Nunca

Siempre
90%
Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios

del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En relacion a los datos porcentuales que reporta este grafico se refleja que el
90% de los docentes informan a los alumnos los propdsitos de aprendizaje para los
cuales se pretende leer el texto, y el restante 10% les informa casi siempre, es decir la
mayoria de las veces. Estos resultados, indican que en la labor préctica los docentes
cumplen con esta importante estrategia preinstruccional para dar apertura a la
actividad de lectura y ademas para cumplir con las exigencias de la planificacion

académica institucional.
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Grafico 5.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes proporcionan
oralmente y/o por escrito a los alumnos una vision general del contenido a

abordar en la lectura de textos.

Pocas veces Nunca
30% 10%

Siempre
30%

B Siempre

m Casi siempre

@ La mitad de las veces
W Pocas veces

= Nunca

Casi siempre
La mitad de las 10%
veces
20%
Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En la relacion porcentual que revela el grafico 5, se puede apreciar que el 30%
de los docentes afirm6 proporcionar siempre a sus alumnos oralmente y/o por escrito
una vision general sobre el contenido a abordar en la lectura, el 10% de ellos sefiald
que casi siempre, un 20% dice que la mitad de las veces, otro 30% reporta que pocas
veces Yy por ultimo el 10% restante dijo que nunca lo hace.

Ahora bien, si sumamos los datos de las tres ultimas categorias nos percatamos
que practicamente el 60% de los docentes no atribuyen la debida importancia a ésta
valiosa estrategia, descuidando asi en parte el rol de mediadores cuya mision esencial

es apoyar a los alumnos en el desarrollo de habilidades para aprender y comprender.

El docente no puede pretender que sus alumnos en todo momento tengan en su
estructura cognitiva ideas susceptibles de usarse como vinculo para enlazar y
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organizar el nuevo material de estudio. Por ésta razon, se les sugiere que faciliten de
forma oral o escrita una vision general del contenido del texto que funcione como un
organizador de avance, entendiéndose como tales que son materiales introductorios
de naturaleza general que proporcionan un marco de referencia en el cual integrar la
nueva informacion, especialmente en aquellas situaciones en las que el tema de

estudio es abstracto complejo o desconocido.

Gréfico 6.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes al iniciar una

nueva lectura presentan a los alumnos el vocabulario nuevo y técnico.

Pocas veces Nunca
20% 00%

Siempre
40%

B Siempre

B Casi siempre

m La mitad de las veces
W Pocas veces

® Nunca

La mitad de las
veces Casi siempre
20% 20%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los resultados recopilados en el grafico 6 revelan que un 40% de los docentes
refieren que siempre presentan a sus alumnos durante los procesos de lectura el
vocabulario nuevo y técnico, un 20% dice que casi siempre, otro 20% que la mitad de

las veces y el restante 20% refiere que pocas veces.

De lo anterior se deduce, que aun cuando el 40% de los docentes sostiene que

siempre ponen en practica ésta estrategia, una cifra muy significativa constituida por
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el resto de los docentes descuida su empleo, puesto que 20% de ellos dice que lo
aplican casi siempre es decir no todas las veces, otros 20% afirman hacerlo solo la

mitad de las veces y peor aun 20% nunca aplican la estrategia.

Esto indica, que mas de la mitad de los docentes no ayudan constantemente a
los estudiantes a vincular conceptos nuevos dificiles y técnicos con los ya existentes
en sus estructuras cognitivas, razon por la cual deben desarrollar referentes concretos
sobre los conceptos abstractos que hayan en la lectura para que los alumnos los
puedan identificar y procesar con facilidad y de esta manera lograr una mejor

comprension del texto.

Gréfico 7.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes instan al alumno a
revisar diferentes textos que refieran sobre el tema a tratar, para que se

percaten de la estructura formal (encabezados, indices, titulos, subtitulos, y

resimenes).
Nunca Siempre
50% 10%
Casi siempre
10%

H Siempre

B Casi siempre

@ La mitad de las veces
B Pocas veces

®Nunca

La mitad de las

veces
Pocas veces 00%

30%
Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos porcentuales que aparecen en el grafico 7 reportan que solo 10% de
los docentes ponen en practica la estrategia de exigir siempre a sus alumnos la
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revision de variados textos que refieran sobre un mismo tema percatdndose de la
estructura formal que los constituye, otro 10% manifiesta que lo hace casi siempre,

mientras que un 20% refiere hacerlo muy pocas y el 60% afirma que nunca lo hace.

De acuerdo los datos anteriores se hace evidente que estamos en presencia de
docentes no estratégicos para fomentar y promover activamente un proceso de
aprendizaje estratégico significativo y eficiente al momento de procesar la
informacidn de un texto, pues si un docente es un lector y estudioso estratégico, en
consecuencia deberia ensefiar a los estudiantes a planificar como aprovechar

eficientemente la estructura formal de un texto.

Cabe destacar, que ésta situacion en su origen probablemente se debe a que los
docentes no exigen sus alumnos todo el desempefio y esfuerzo necesario requerido
para aprovechar esta estrategia, bien sea porque los docentes limitan a los estudiantes
a indagar en un solo autor, o simplemente descuidan en todos los alumnos la

exigencia y lectura de textos.
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Grafico 8.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes orientan a los
alumnos sobre la focalizacion y jerarquizacion de las ideas esenciales del texto

(principales y secundarias).

Nunca

Pocas veces 0%
10% Siempre
30%

La mitad de las

H Siempre

B Casi siempre

I La mitad de las veces
B Pocas veces

E Nunca
Casi siempre
40%
Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios

del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos registrados en el grafico N° 8, referidos a la frecuencia con que los
docentes orientan a sus alumnos sobre la focalizacion y jerarquizacion de las ideas
esenciales del texto ponen de manifiesto que el 30% de los docentes siempre aplican
ésta estrategia, el 40% la aplican casi siempre es decir la mayoria de las veces, el 20%

la emplea solo la mitad de las veces y el 10% restante muy pocas veces la utilizan.

Aunque los datos aportados por el grafico 8 pueden lucir satisfactorios por
cuanto practicamente el 70% de los docentes manifiestan que aplica la estrategia, un
numero significativo del 30% desatiende su continua aplicacién. Lo cual introduce un
factor determinante en los problemas de comprensién lectora de los estudiantes, por
cuanto las ideas esenciales de un texto son las que contienen la informacién mas
importante o significativa y omitir éste hecho es exponer a los alumnos a un

empobrecimiento de la comprension ya que no podran identificar la idea central en
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torno a la cual gira el significado global del texto. Por tal razon todo docente deben
dejar expresada con toda claridad las ideas esenciales de un texto en estudio.

Grafico 9.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes le proponen a los
alumnos, que interpreten las imagenes o ilustraciones para que construyan un

esquema mental del contexto en el que se ubica la lectura

La mitad de las Pocas veces
Nun
veces 10% go/;: 2
10%
Siempre

50% .
B Siempre

B Casi siempre
@ La mitad de las veces
B Pocas veces

B Nunca
Casi siempre
30%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En relacion al grafico 9, donde se encuentran expresados en forma porcentual
los datos que representan la frecuencia con que los docentes proponen a sus
estudiantes, que interpreten las imagenes o ilustraciones del texto para que construyan
un esquema mental del contexto en el que se ubica la lectura se puede apreciar que el
50% de los docentes siempre lo hacen, el 30% lo hacen casi siempre y un 20%
restante que se distribuye en 10 y 10 respectivamente lo hace la mitad de las veces o

nunca lo hace.

De éstos resultados se deduce que no todos los docentes le atribuyen la gran
importancia que merece ésta estrategia, la cual deriva del hecho de la funcion

ilustrativa y ejemplificadora de la imagen. Mediante los conceptos pensamos la
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realidad la aprendemos intelectualmente; por asi decirlo, nos posesionamos de ella
intelectivamente; pero la imagen nos la pone mas cerca, nos la pone mas clara y
tangible para ofrecer ejemplos concretos de lo que el texto escrito expone en términos
estrictamente conceptuales, inteligibles. Ademas la imagen sensible posee una virtud
al mismo tiempo que evocadora, fijadora, que auxilia al concepto al vincularlo con

datos que son més facilmente evocables que el concepto mismo.

Por tal razén las imagenes e ilustraciones deben ser un recurso y estrategia
constante en la labor pedagdgica de los docentes por cuanto ayudan sustancialmente a
la comprension clara y completa de la lectura.

Gréfico 10.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes piden a los
alumnos, que elaboren redes semanticas para representar de manera grafica las

proposiciones, explicaciones e informacién del texto.

La mitad de las Pocas veces
veces 10%
00%

Nunca
00%

M Siempre
B Casi siempre
@ La mitad de las veces
B Pocas veces

Siempre H Nunca

Casi siempre 40%
50%
Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

La informacion aportada por el grafico 10, resefia que 40% de los docentes
piden siempre a los alumnos que elaboren redes semanticas para que grafiquen la
informacidn esencial del texto, 50% de ellos lo piden casi siempre, y el 10% restante

pocas veces solicitan esta actividad.
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La lectura que se puede dar al grafico es que practicamente casi todos los
docentes cumplen con ésta importante estrategia. Siendo asi la mayoria o todos los
alumnos deberian poseer un pleno dominio de la referida estrategia; sin embargo no
fue asi la realidad constatada en el cuadro 5 cuyos resultados son diametralmente
opuestos y se encuentran en contradiccion con lo que afirman los docentes, por

cuanto los alumnos no fueron capaces de realizar satisfactoriamente ésta tarea.

Por ende, se sugiere ampliar y profundizar la ejecucion de éste tipo de estrategia
para favorecer y promover el desarrollo de habilidades de pensamiento de orden
superior, y asi fortalecer con mayor rigor los enlaces y las conexiones conceptuales

gue permitan una mejor comprension.

Gréfico 11.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes piden a los
alumnos, que elaboren mapas de conceptos para jerarquizar de manera grafica

las ideas del texto.

La mitad de las
veces
20%

Pocas veces
00%

Nunca
00%
H Siempre
m Casi siempre
@ La mitad de las veces
Siempre B Pocas veces
40% ¥ Nunca

Casi siempre
40%
Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios

del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En la relacion porcentual expuesta en el grafico se puede apreciar que el 40%

de los docentes piden siempre a sus alumnos la elaboracién de mapas conceptuales
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como estrategia para representar graficamente las ideas del texto, otro 40% afirmé
que lo hace casi siempre, un 20% sefialo la mitad de las veces, nadie indico que no lo

hace.

Los resultados del gréafico confirman lo ya medido en la gréafica anterior cuyos
resultados son similares, por cuanto casi el total de los docentes sefialan poner en
practica la estrategia evaluada en este y el item anterior los cuales son similares en su
estructura basica, por lo que se considera valido para ambos casos el analisis

anteriormente expuesto.

Gréfico 12.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes realizan preguntas
abiertas e intercaladas sobre el contenido del texto con propésitos de ayudar a

los alumnos a razonar y favorecer la obtencion de informacion.

Pocas veces Nunca
Casi siempre 00% 00%

10%

La mitad de las
veces
00% W Siempre

B Casi siempre

@ La mitad de las veces

B Pocas veces

Siempre = Nunca
90%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

La distribucion porcentual de este grafico describe que el 90% de los docentes
manifiesta que siempre realiza preguntas abiertas e intercaladas sobre el contenido del
texto para ayudar a los alumnos a razonar y a favorecer la obtencién de informacion

relevante, mientras que el 10% restante manifiesta hacerlo casi siempre.
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De estos resultados se desprende que en general todos los docentes utilizan ésta
estrategia buscando generar respuestas con el objeto de ayudar al alumno a lograr
mayores niveles de procesamiento de la informacion expuesta en los textos e
inducirlos a prestar mayor atencion al significado. Ademas esto permite que puedan
codificar mayor cantidad de rasgos de los datos relevantes de la informacién para asi
recordarlos con mayor facilidad en posteriores demandas cognitivas. Por tanto, se
infiere que el frecuente uso practico de esta estrategia se traduce en una valiosa
fortaleza que poseen y desarrollan los docentes la cual, deberian colocar al servicio de
las deficiencias detectadas en las otras estrategias de ensefianza para la comprension

lectora anteriormente analizadas.

Gréfico 13.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes inducen a los

alumnos a realizar resumenes luego de finalizar la lectura del texto.

La mitad de las Pocas veces
veces 30% 00%
Nunca
00%

M Siempre
B Casi siempre
@ La mitad de las veces

. B Pocas veces

Siempre ® Nunca
50%

Casi siempre
20%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En gréafico 13 se aprecia los resultados de las opiniones de los docentes sobre la
frecuencia con que ellos inducen a los alumnos a realizar resimenes luego de
finalizar una lectura, de los cuales el 50% asegura que siempre lo llevan a efecto, el

20% dice que casi siempre, y un 30% manifiesta que lo aplica la mitad de las veces.
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Las afirmaciones reportadas, evidencian que méas de la mitad de los docentes
(practicamente 70%) regularmente estimulan a sus alumnos a realizar resumenes.
Esta positiva sefial es inconsistente con los resultados encontrados el cuadro 6 en el
que claramente quedé evidenciado que un considerable porcentaje de estudiantes no
poseen suficientemente desarrollada ésa capacidad de sintesis lo que pone en entre
dicho las afirmaciones emitidas por los docentes. Por tanto, es menester generar
conciencia en los docentes para que todos mancomunadamente asuman Ssu

responsabilidad y corrijan las fallas detectadas en el conglomerado estudiantil.

Gréfico 14.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes solicitan a los
alumnos que redacten de manera equivalente con palabras y expresiones propias

el contenido de la informacién escrita.

Casi siempre
30%

La mitad de las Pocas veces
veces 00%
10%

Nunca
00%
B Siempre
B Casi siempre
@ La mitad de las veces
B Pocas veces

B Nunca
Siempre
60%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Las tendencias porcentuales registradas en el este grafico ponen de manifiesto
que el 60% de los docentes afirman que siempre solicitan a los alumnos redactar de

manera equivalente con sus palabras y expresiones propias el contenido de la
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informacion escrita, otro 30% afirma que casi siempre, y solo el 10% asegura que

pocas veces.

De ésta informacion se constata que practicamente el 90% de los docentes
siempre o la mayoria de las veces, solicitan la ejecucion y aplicacion de ésta
estrategia de parafraseo. Cabe destacar que el parafraseo es una estrategia de
elaboracion, que involucra traducir o reformular el contenido de un texto con
vocabulario y sintesis propia, por lo cual, su practica cotidiana permite ampliar y
potenciar el desarrollo cognitivo y las habilidades cognitivas de orden superior que
conllevan a un nivel de comprensién méas claro y expansivo de la estructura

conceptual de un texto.

Ahora bien, de cumplirse cabalmente lo que quedd dicho por los docentes no
deberia haber discrepancias entre lo que se dice que se hace y lo que realmente hacen
los alumnos. Las inconsistencias encontradas son muy notables, por cuanto la casi
totalidad de los estudiantes (98.14%) exhibieron visibles deficiencias cuando se
evalu6 en ellos la ejecucion de ésta tarea o estrategia de aprendizaje. Segun lo
confirman los resultados y el andlisis del cuadro 9. Por ende, ante alarmante situacion
se sugiere introducir los correctivos necesarios y pertinentes para subsanar esta
problematica, cuya prevalencia en el tiempo ira en detrimento del desarrollo integral

de los estudiantes.
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Grafico 15.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes instan a los
alumnos a inferir o sacar conclusiones a partir de lo que esta explicito en el

texto.

Casi si Pocas veces La mitad de las
asi siempre 00% veces

30% 00% Nunca
00%

M Siempre

B Casi siempre

@ La mitad de las veces
W Pocas veces

Siempre = Nunca
70%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

La distribucion porcentual del gréfico 15 pone de manifiesto lo confirmado por
los docentes en relacion a la frecuencia con que instan a los alumnos a inferir o sacar
conclusiones a partir de lo que esta explicito en el texto, de lo cual el 70% reporta que

siempre lo hace y el 30% que lo hace casi siempre.

De ésta relacién se deduce que parece no haber dificultades en los alumnos para
ejecutar satisfactoriamente un proceso inferencial al exponerse a la lectura de un
texto, por cuanto si se encuentran habituados a la realizacion de ésta tarea cabe
esperarse un desempefio eficiente en la demanda de la misma, sin embargo la realidad
encontrada en el cuadro 7 esta en total desacuerdo con éstas apreciaciones, pues alli
quedo evidenciado que un elevado porcentaje de los alumnos no van mas alla de la
informacién dada en un texto, es decir no pueden detectar la informacion implicita
que les permita lograr una comprension mas profunda y amplia de las ideas que estan

leyendo, presentando asi dificultades para determinar aquello que no se encuentra
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explicito, de otro modo para rellenar los vacios conceptuales o complementar los
detalles que no aparecen manifiestos en la estructura del texto.

En consecuencia, es indispensable formar a los alumnos en el desarrollo

cognitivo de los procesos de comprension lectora a nivel inferencial.

Gréfico 16.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes piden a los
alumnos, utilizar la informacién del texto para predecir o suponer ideas que no

estan explicitas en el mismo.

La mitad de las
veces Pocas veces Nunca
10% 20% 0%

M Siempre
B Casi siempre
@ La mitad de las veces

B Pocas veces

Casi siempre Siempre =
0% £0% Nunca

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

El indice de distribucion porcentual de este grafico, revela que 50% de los
docentes encuestados piden a sus alumnos utilizar la informacion del texto para
predecir ideas que no estan explicitas en el mismo, un 20% lo préctica casi siempre,

el 10% lo hace la mitad de las veces y otro 20% pocas veces lo practica.

Estos reportes porcentuales ponen de manifiesto que esta estrategia es una

actividad cotidiana en la labor pedagdgica por parte de la mayoria de los docentes por
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cuanto el 70% de los mismos la utiliza, y solo una tercera parte de ellos la utiliza con
relativa frecuencia, de ser asi, los estudiantes deberian tener alguna familiaridad con
ésta estrategia que no es mas que una modalidad de inferencia situacion que se
encuentra en desarmonia con el nivel de desempefio que muestran los alumnos en la

ejecucion de esta estrategia.

Gréfico 17.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes solicitan a los
alumnos redactar analogias o proposiciones semejantes que las vinculen con las

ideas, afirmaciones o conceptos del texto.

La mitad de las Pocas veces
veces 10%
10%

Casi siempre
20%

Nunca
0%

H Siempre

B Casi siempre

@ La mitad de las veces
W Pocas veces

¥ Nunca

Siempre
60%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos registrados en el grafico 17, referidos a la frecuencia con que los
docentes solicitan a los alumnos redactar analogias o0 proposiciones semejantes que
las vinculen con las ideas, afirmaciones o conceptos del texto, visiblemente expresan
que el 60% de los docentes siempre ponen en practica ésta estrategia, el 20% la
practican casi siempre, el 10% solo la mitad de las veces y otro 10% restante pocas
veces lo hacen.
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Esto significa que regularmente, un 80% de los docentes corrientemente
desarrollan en sus aulas de clase dicha estrategia, mientras un 20% la realiza
ocasionalmente, infiriéndose de ello que es una practica comuan en los estudiantes. No
obstante los resultados obtenidos en los anlisis efectuados en el cuadro 12
contradicen éste hecho, puesto que alli se revela claramente la falta de preparacion
que requieren los estudiantes en el ejercicio satisfactorio de ésta estrategia.

Resultados del Cuestionario sobre la Opinién de los Docentes en Cuanto al

Desemperio Estratégico de los Alumnos Durante el Proceso de Lectura

Graéfico 18.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos reconocen literalmente los signos graficos de palabras, su significado,

coherencia u vinculacion semantica.

La mitad de las Nunca Pocas veces
veces 0%
30%

B Siempre
B Casi siempre
® La mitad de las veces
Siempre B Pocas veces
50% ® Nunca

Casi siempre
20%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Los datos porcentuales expuestos en el grafico ponen de manifiesto que el 50%
de los docentes aprecian que por lo general sus alumnos cuando leen reconocen
literalmente los signos de palabras, su significado, coherencia u vinculacion

semantica, el 20% reportan que casi siempre y el 30% dice que pocas veces.
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Esto significa que hay un porcentaje significativo de docentes que aprecian que
sus alumnos al tratar leer fluidamente lo hacen con relativa dificultad, lo que quiere
decir que ese importante porcentaje de alumnos no tienen consolidada una maxima
destreza en el reconocimiento de las palabras lo cual les impide el logro de una
lectura fluida y eficiente, competencia ésta que es un requisito fundamental para el

logro de una comprension eficiente.

Gréfico 19.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos precisan y reconocen en el texto la informacion esencial de la

secundaria, la dominante de la subordinada.

Nunca

0,
Pocas veces 0% .
40% Siempre
10%

W Siempre
B Casi siempre
. B La mitad de las veces
Casi siempre
20% B Pocas veces
B Nunca

La mitad de las

veces

30%
Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

El indice de distribucion porcentual de este grafico, revela que el 10% de los
docentes encuestados siempre perciben que sus alumnos al leer precisan y reconocen
en el texto la informacion esencial de la secundaria, la dominante de la subordinada,
un 20% confirmé que casi siempre es decir la mayoria de las veces lo aprecian, 30%

dice que solo la mitad de las veces y el 40% dijo que lo aprecia muy pocas veces.
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Si consideramos éstos datos, y sumamos el 40% de los docentes que afirmo que
sus alumnos al leer muy pocas veces reconocen la informacion esencial de la
secundaria, con el 30% que dijo que reconocen dicha informacion solo la mitad de las
veces, constatamos que la mayoria de los alumnos (70%) no saben distinguir y
discriminar claramente las ideas principales de las ideas secundarias del un texto, lo
cual constituye una evidencia adicional a las fallas detectadas en los cuadros 2 y 3 del

analisis que se viene desarrollando.

Ademas, si esto lo cotejamos con las afirmaciones de los docentes reportadas en
el grafico 8, evidenciamos que estos resultados difieren visiblemente, por cuanto
practicamente el 70% de los docentes afirmé que siempre o casi siempre orientan y
promueven en sus alumnos el desarrollo de ésta estrategia. Adicionalmente lo
analizado en los cuadros 2 y 3 refutan y refuerzan contundentemente esta evidencia
por cuanto los alumnos demostraron que en su mayoria no son capaces de extraer de

modo claro y explicito las ideas principales y secundarias de un texto.

Por tanto de la realidad encontrada se concluye entonces que los estudiantes
requieren mejor instruccion por parte de los docentes en las destrezas de comprensién
lectora relacionada con la discriminacién de las ideas principales de secundarias. Y en

consecuencia se sugiere a los docentes mejorar su desemperio.
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Grafico 20.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos se formulan auto-interrogantes para monitorear la manera en que

pueden captar, retener y recordar los aspectos fundamentales existentes dentro

del texto.
Nunca Siempre
50% 10%

Casi siempre
00%

H Siempre
B Casi siempre

I B La mitad de las veces
La mitad de las B Pocas Veces

veces

Pocas veces 20% = Nunca

20%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

En correspondencia con los datos presentes en el grafico 20, referidos a la
frecuencia con que los docentes aprecian que sus alumnos se formulan auto-
interrogantes para monitorear la manera en que pueden captar, retener y recordar los
aspectos fundamentales existentes dentro del texto, se puede apreciar que solo el 10%
de los docentes sefialdé que siempre sus alumnos lo hacen, un 20% dijo que lo hacen
solo la mitad de las veces, otro 20% afirm6 que muy pocas veces y un porcentaje

mayor de 50% dice que nunca sus alumnos utilizan esta estrategia.

El balance inferencial que podemos hacer a éste grafico pone de relieve la
ausencia patente de ésta estrategia en los alumnos. Por lo cual, privan y descuidan de
poner en practica la activacion de potentes procesos cognitivos, actuaciones

inteligentes que controlan monitorean y mejoran eficientemente su comprension y
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discernimiento sobre un texto. Esta realidad reclama atencidn y asistencia directa por
parte de los docentes quienes deben promover en sus alumnos el desarrollo cognitivo

de ésta destreza exhortandolos y ayudandolos a convertirse en leyentes estratégicos.

Gréfico 21:
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos son capaces de establecer resumenes, sintesis 0 representaciones
graficas destacando las relaciones légicas prevalecientes entre ideas principales y
de secuencias existentes en el texto.

Siempre
Nunca 00%

Casi siempre
20%

H Siempre
B Casi siempre
La mitad de ®La mitad de las veces

VECES  mPocas veces

20%

Pocas veces B Nunca
40%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

La relacion de la distribucidn porcentual en este grafico, revela practicamente
que el 60% de los docentes encuestados aprecian que sus alumnos al leer un texto
nunca 0 muy pocas veces son capaces de establecer resumenes, sintesis o
representaciones graficas que destaquen las relaciones logicas entre ideas existentes,

un 20% confirma que casi siempre, otro 20% lo aprecia la mitad de las veces.

En lo expuesto puede notarse que el desempefio demostrado por los alumnos en

éstas destrezas es bastante deficiente por cuanto practicamente un 80% de los
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docentes se pronuncian en éste sentido al manifestar que solo la mitad de las veces,
muy pocas veces 0 nunca los estudiantes son capaces de organizar e integrar la
informacidn en una estructura logica y jerarquizada de sintesis o resimenes. Lo que
también quedd evidenciado en los resultados reflejados en los cuadros 5y 6 en los
que se constato en los estudiantes la debilidad en ésta competencia. Con lo cual, se
colocan en desventaja para desarrollar un pensamiento divergente fluido y flexible de

modo espontaneo Yy eficiente en la generacion y creacién de ideas propias.

Ademas, siendo el proceso de sintesis la esencia del pensamiento creativo en
tanto que se establecen nuevas relaciones que conducen a la creacion, salta a la vista
la limitada destreza de creatividad que poseen los alumnos, de alli que sea necesario
que éstos sean estimulados para la creacion de un pensamiento fluido y expansivo y
por ende creativo que les conlleve a descubrir y a establecer relaciones cuyo resultado
es la comprension y en consecuencia la emisién de opiniones y juicios mejor

sustentados.
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Gréfico 22.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos predicen o anticipan la informacién que contendra el texto al observar

la estructura jerarquica que lo constituye (titulo, subtitulos e ilustraciones).

Nunca Siempre
10%

Casi siempre
20%
B Siempre
B Casi siempre
@ La mitad de las veces
W Pocas veces
La mitad de las E Nunca
Pocas veces veces
30% 20%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

La informacion impresa el grafico 22, muestra practicamente que el 70% de los
docentes encuestados, es decir la mayoria, manifiestan que los estudiantes no tienen
desarrollada ésta habilidad para procesar y comprender la informacion a partir de la
prediccion de resultados sobre la base de la estructura del texto y sus experiencia
previas. Mientras que una tercera parte en un 10 y 20% respectivamente afirman que
los estudiantes siempre o casi siempre son capaces de desempefiarse eficientemente

en la ejecucion de esta estrategia.

Eso significa que los alumnos no encuentran 0 no detectan las relaciones
causales que les permitan predecir el contenido del texto, ademas reafirma el
contenido conclusivo del grafico 16 en donde se sefiala la discrepancia que existe

entre lo que los docentes dicen que hacen y lo que los alumnos saben hacer.

125



Grafico 23.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos descubren y explican aspectos implicitos que no estdn manifiestos en los

textos y que pueden complementarse para facilitar su comprension.

Nunca Siempre
30% 10%
Casi siempre
10%
B Siempre
B Casi siempre
@ La mitad de las veces
B Pocas veces
La mitad de las B Nunca
Pocas veces veces
30% 20%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

La frecuencia porcentual mostrada en el grafico registra que el 10% de los
docentes encuestados aprecian que siempre sus alumnos son capaces de descubrir y
explicitar detalles que no estdn manifiestos de modo evidente en los textos, otro 10%
manifestd que lo percibe casi siempre, un 20% dijo que lo aprecia la mitad de las
veces, un 30% enfatizd6 que muy pocas veces y el 30% restante dice que nunca lo

aprecia.

Estos resultados conducen a establecer que la mayoria de los estudiantes no son
competentes para la reconstruccion inferencial de detalles que estan implicados pero
que no son explicados en los textos y evidencian que no poseen bien desarrollado los
esquemas de ésta estrategia, es decir los estudiantes no usan esquemas y otros
conocimientos previos para hacer inferencias acerca de los significados pretendidos

gue van mas alla de lo que esta establecido de manera explicita en el texto, no
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reconocen las relaciones de causa y efecto u otras dependencias entre ideas en un
pasaje ni pueden realizar deducciones logicas y acertadas.

Finalmente, es importante destacar la coincidencia que se da entre estas
afirmaciones y las encontradas el cuadro 7 donde se evidencia que un alto porcentaje
de alumnos no tiene dominio en ésta competencia y confirma una vez mas las

argumentaciones criticas que se hicieron en el grafico 15.

Gréfico 24.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos reformulan o parafrasean de manera equivalente con palabras propias

la informacion presentada en el texto.

Pocas veces

50% Nunca

Siempre
10%

Casi siempre
20%

H Siempre
B Casi siempre
B La mitad de las veces

La mitad de las B Pocas veces
veces = Nunca

20%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

El indice de la distribucion porcentual del grafico 24, revela que el 10% de los
docentes encuestados afirman que sus alumnos al leer siempre son capaces de
parafrasear de manera equivalente con palabras propias la informacion presentada en
el texto, un 20% confirma que lo aprecia casi siempre, otro 20% dice que la mitad de
las veces y el 50% afirma que solo lo aprecia pocas veces.

127



La realidad evidenciada en los datos registrados indican segun refieren el 70 %
de los docentes, que muy pocas veces 0 solo la mitad de la veces los alumnos son
capaces de parafrasear un texto, es decir que pueden desempefiarse eficientemente en
la ejecucidn de ésta estrategia aun cuando en el grafico 14, se reporta que la mayor
parte de los docentes solicitan a tales alumnos realizar la tarea. Este hecho quizés se
debe a que los docentes durante el proceso de ensefianza y aprendizaje no instruyen y
forman a sus alumnos de modo sistematico y adecuado para el ejercicio eficaz de esta
destreza, en cuya ejecucion los alumnos exhibieron una marcada deficiencia del

(98.14%) como se demostro en el cuadro 9.

Gréfico 25.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus

alumnos formulan conclusiones, opiniones 0 resultados a partir de lo que esta

explicito.
Siempre
Nunca o
30% 20%
Casi siempre
0%
B Siempre
B Casi siempre
¥ La mitad de las veces
W Pocas veces
La mitad de las ® Nunca
Pocas veces veces
20% 30%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

Las tendencias porcentuales registradas en el este grafico ponen de manifiesto
que el 20% de los docentes afirman que siempre aprecian que sus alumnos son

capaces de formular conclusiones, opiniones o resultados a partir de lo que esta
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explicito en el texto, el 30% afirma que lo aprecia la mitad de las veces, otro 20%
asegura que muy pocas veces Yy el 30% restante dijo que nunca aprecia en los alumnos

esta estrategia.

Obviamente los datos porcentuales aqui expuestos, indican claramente que gran
parte de los estudiantes en estudio no poseen estrategias deductivas e inductivas
suficientemente desarrolladas para extraer la sintesis conclusiva de un texto, esto si
consideramos que en la opinién de los docentes el 30% expresa que nunca observan
ésta actitud en los alumnos, a ellos se suman el 20% quienes manifiestan que pocas
veces observan la materializacion de ésta capacidad, adicionalmente el 30% aduce
que la mitad de las veces, lo que quiere decir que un 80% de los docentes consideran
que sus estudiantes presentan deficiencias para construir argumentos significativos a
partir de las premisas que estdn expuestas en un texto, y que los conduzcan a
establecer su valor significativo, una sintesis o un sumario de las ideas que recoja una

conclusién valida.
Ademas éstos resultados concuerdan con los obtenidos en el cuadro 11 donde se

hizo tangible que las tres cuartas partes de la muestra estudiantil estudiada presentan

deficiencias para emitir juicios conclusivos de valor.
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Grafico 26.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos confrontan y evallan con sus saberes el contenido del texto emitiendo

juicios criticos y valorativos de rechazo o aceptacion acerca de lo que leen.

Nunca Siempre
10%

Casi siempre
20%

B Siempre

B Casi siempre

@ La mitad de las veces
B Pocas veces

® Nunca

La mitad de las

Pocas veces VECES
50% 10%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

La relacion estadistica de este gréfico, revela que el 10% de los docentes
encuestados afirman que sus alumnos al leer siempre son capaces de emitir juicios
criticos y valorativos sobre un texto leido, un 20% indica que lo aprecia casi siempre,
otro 10% dice que la mitad de las veces, el 50% afirma que solo lo estima pocas

veces y el 10% restante sefiala que nunca son capaces.

Esto significa, que existe un mayor porcentaje de docentes que suman el (70%)
quienes consideran que sus estudiantes presentan dificultades y limitaciones para
emitir juicios criticos y valorativos apoyados en su conocimiento previo, el
razonamiento y argumentaciones consistentes acerca de la veracidad y calidad del

mensaje que reciben.
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Gréfico 27.
Distribucion porcentual de la frecuencia con que los docentes aprecian que sus
alumnos redactan y yuxtaponer proposiciones analdgicas que las vinculen de

algin modo con las ideas, afirmaciones o conceptos del texto.

Siempre

Nunca

40% 10% Casi siempre
10%

B Siempre

m Casi siempre

® La mitad de las veces
B Pocas veces

B Nunca
La mitad de las

Pocas veces Veces
40% 00%

Fuente: Matriz de los resultados del cuestionario escrito aplicada a los docentes de los quintos afios
del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado; Bolivar. Afio 2010.

De los datos expuestos en este grafico se extrae, que de los docentes
encuestados existe un pequefio porcentaje que suman el 20% de ellos que afirman que
siempre o casi siempre aprecian que sus alumnos tienen la capacidad de redactar
proposiciones analdgicas que las vinculen con las ideas, afirmaciones o conceptos del
texto. En contraste un alto porcentaje que suman el 80% se manifiesta sefialando que

muy pocas veces 0 nunca aprecian esta habilidad estratégica en sus alumnos.

Estos resultados es otra evidencia a la ya detectada en el cuadro 12 y esta en
desacuerdo con lo manifestado por la mayoria de los docentes en el grafico 17 en
cuanto alli afirman solicitar siempre y casi siempre que sus alumnos pongan en

practica esta estrategia.
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De la anterior apreciacion se deduce, que la mayor parte de los estudiantes
carecen del dominio de ésta estrategia que permiten establecer una conexion entre los
nuevos conceptos y la experiencia previa, y que se traduce en un pensamiento
figurado o analogico, que contribuye sustancialmente a la comprension amplia y

profunda del contenido de un texto.

Conclusiones Especificas de los Resultados del Diagndéstico

Realizado los analisis anteriormente expuestos sobre los datos e informaciones
recopilados en la prueba diagnostica aplicada a 54 alumnos y la encuesta a 10
docentes adscritos a Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” con el
proposito de diagnosticar los niveles de comprension lectora que poseen los alumnos
de los 5tos afios y determinar cuéles son las estrategias metodoldgicas que utilizan los
docentes para facilitar en tales alumnos la comprension lectora, se puede arribar a las

siguiente conclusiones.

Con Relacion a los Niveles de Comprension Lectora que Poseen los Alumnos

v" Un significativo porcentaje de estudiantes, que alcanza en promedio el (54%)
carecen de competencias estratégicas para procesar Yy comprender
efectivamente en forma literal la informacion de un texto. Esta afirmacion se
fundamenta en las siguientes situaciones: a). Presentan notables deficiencias
en el dominio de habilidades para la identificacion de palabras claves, la
decodificacion y el acceso léxico; b). No tienen consolidadas las destrezas
para percibir y discernir las ideas principales y secundarias en la estructura de
un texto; c). No se valen de estrategias eficaces que les permita retener y
evocar la informacion leida; d). No saben sintetizar coherente vy
organizadamente en redes conceptuales las ideas y conceptos explicitos e

implicitos en el texto, e). No pueden elaborar resimenes generalizados.
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v~ Maés del 52% de los estudiantes no respondieron adecuadamente las preguntas
realizadas para apreciar su comprension lectora a nivel inferencial, lo que
pone en evidencia que carecen de competencias estratégicas para realizar
inferencias logicas sobre informacion que no se encuentra explicita en los

textos, y que van mas alla del contenido literal del texto.

v~ Un concomitante porcentaje estudiantes (62,96%) no tienen la capacidad de
reorganizar y reintegrar la informacion del texto en un parafraseo sintactico y
semantico propio. Lo que indica, que carecen de estrategias cognitivas que le

estimulen el pensamiento inferencial.

v~ Existe un alto porcentaje de estudiantes el (67,87%) que no se encuentran
aptos para acceder a un nivel de razonamiento analdgico y profundo de la
lectura; dado que: a). No dominan los procesos superiores del pensamiento
analitico y comparativo que les ayude sustancialmente a efectuar un analisis
reflexivo critico y acertado de los textos; b). Poseen escaso dominio de las
destrezas para emitir juicios criticos y valorativos de modo auténomo e
independiente; ¢) No estdn competentes para formular analogias bien
desarrolladas y a acertadas sobre los hechos y conceptos expuestos en un

texto.

v~ El diagnéstico obtenido de los resultados de la prueba escrita reflejan
deficiencias significativas en la comprension lectora de los estudiantes. Méas
del 50% de la poblacion sujeto de estudio no cumpli6 con las expectativas al
responder las preguntas relacionadas con el reconocimiento de informacion
(nivel de comprension literal), la inferencia de aspectos implicitos (nivel de
comprension inferencial), y la emision de juicios valorativos (nivel de
comprension critico). Lo descrito devela la necesidad de formacion en

estrategias que permitan desarrollar la competencia lectora en los alumnos.
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Con Relacion a las Estrategias de Ensefianza que Utilizan los Docentes para

Facilitar en los Alumnos la Comprension Lectora

v" Normalmente todos los docentes activan los esquemas de conocimientos

previos que poseen los alumnos contextualizandolos con el tema tratado.

v" Regularmente todos los docentes monitorean la falta de motivacion de los

alumnos antes de dar inicio a una actividad de lectura.

v" Solo el 30% de los docentes siempre fomentan y promueven la motivacién en

sus alumnos antes de desarrollar un proceso de lectura. En contraste el 70%

no privilegia permanente esta importante estrategia, en consecuencia, esta

situacion se traduce en uno de los factores que influye los bajos niveles de

comprension lectora que exhiben los alumnos.

v Casi todos los docentes (+ 90%) aclaran los propésitos de la lectura para

propiciar el enfoque adecuado de la actividad, mas, para cumplir con una

exigencia de la planificacion académica que por iniciativa propia.

v' Pocos docentes (30%) proporcionan siempre a sus alumnos esbozos

introductorios y generales sobre el contenido a abordar en la lectura, y, la gran

mayoria (60%) descuida el uso de esta estrategia, lo cual no favorece ni

promueve la gestacion eficaz y adecuada de un aprendizaje significativo y

compresivo.

v" Aunque la mayoria de los docentes (70%) orientan siempre o casi siempre a

sus alumnos para identificar y jerarquizar las ideas centrales y esenciales de

un texto, existe un porcentaje significativo de ellos (30%) que desatienden su
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continua aplicacion en detrimento del desarrollo de las habilidades cognitivas

en los alumnos para la comprension.

No todos los docentes se sirven estratégicamente de las imagenes o
ilustraciones del texto para fomentar y promover en sus alumnos un

aprendizaje claro comprensible y de mas facil acceso.

Los docentes en su mayoria (90%) promueven en sus alumnos la construccion
de modelos esquematicos de representacion semantica que conllevan a la
organizacion conceptual del conocimiento. A pesar de lo que afirman los
docentes, resulta paraddjico el resultado que los alumnos reflejaron en la
prueba, en la que demuestran que no son capaces de representar de manera

gréfica las proposiciones, explicaciones e informacién del texto.

En general, a través de la técnica de la pregunta todos los docentes ayudan a
sus alumnos a procesar la informacion a un nivel superficial pero sin
conducirlos a un mayor nivel de procesamiento semantico mas profundo y
expansivo que les permita ampliar la comprension, evocacion y facil

entendimiento de los textos.

No todos los docentes estimulan y exigen a sus alumnos a realizar resimenes
lo cual se confirma con el considerable porcentaje de estudiantes que no
poseen suficientemente ejercitada y desarrollada esta capacidad de sintesis

para extraer un resumen acertado y satisfactorio del texto.

Aun cuando mayoritariamente los docentes (90%) manifiestan solicitar a sus
alumnos parafrasear los contenidos de los textos, esta estrategia no ha surtido
los efectos deseados por cuanto casi el total de los estudiantes no fueron

capaces de reformular con palabras y 1éxico propio la informacion de un texto.
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Esto indica que la orientacion que los docentes dan a los alumnos para poner

en préctica esta estrategia no han sido adecuadas y pertinentes.

Existe un desfase entre la informacion que suministran todos los docentes en
relacion al uso de estrategias de inferencias, parafraseo, resimenes y
analogias y el bajo nivel de desempefio mostrado por los alumnos al aplicar
ese conocimiento, por cuanto casi todos los alumnos no cubrieron las
expectativas exigidas en el ejercicio de estas tareas. En consecuencias, estas
habilidades en los alumnos resultaron muy endebles y poco desarrolladas y
requieren ser ejercitadas y desarrolladas para fortalecer en ellos los niveles de

comprension critico y reflexivo para la lectura
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CAPITULO V
DISENO Y APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS PARA PROMOVER LA
COMPRENSION LECTORA

Presentacion de la Propuesta para la Solucion del Problema

En esta fase del estudio, como consecuencia de las necesidades cognitivas
detectadas en los estudiantes a través de los instrumentos aplicados durante el
diagnostico, y en concordancia con el planteamiento del tercer objetivo especifico, se
presenta el disefio de un mddulo de estrategias para mejorar la competencia de
comprension y expresion lectora. Estas se trabajaron por medio de un taller que se
desarrollo con la muestra de estudiantes sujetos en estudio. El proposito fue
orientarlos y ejercitarlos en la adquisicion y el desarrollo de habilidades del
pensamiento estratégico para la comprension a nivel literal, inferencial y critica de los
textos. Esta propuesta se planteo como respuesta para superar las deficiencias de

comprension lectora que fueron evidenciadas.

A tales efectos, el conjunto de estrategias propuesto se ordenan en tres fases
sucesivas e integradas de acuerdo con el grado y nivel de complejidad cognitiva que

demanda el ejercicio préactico de cada una de ellas.

Justificacion

Cabe destacar que el alcance de esta propuesta trasciende a la mera solucién del
problema, puesto que no solamente aspira corregir las deficiencias de comprensién
lectora detectadas en los estudiantes objeto de estudio, si no ademas, busca equiparlos
en estrategias y habilidades para que logren el pleno desarrollo de sus

potencialidades, de manera que les permita afrontar satisfactoriamente los retos,
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exigencias y dificultades que demandan sus futuros estudios académicos en niveles
superiores. Asi mismo, pretende convertirse en una iniciativa y en un nuevo concepto
que se traduzca en una labor pedagdgica altamente eficiente y productiva. Todas estas

razones justifican el disefio aplicacion e implementacion de esta propuesta.

Obijetivos de la Propuesta
Obijetivo General

B Organizar el disefio de un taller instruccional para el desarrollo de habilidades
y destrezas de comprensidn lectora en los alumnos (as) de los quintos afios del

Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador.”

Propositos Especificos

B Sensibilizar a los alumnos y alumnas sobre el valor y la importancia que tiene

el uso de estrategias de aprendizaje para la comprension lectora.
B Formar a los estudiantes en la aplicacion practica de estrategias de aprendizaje
atiles para alcanzar el dominio eficaz del nivel de comprension literal,

inferencial y critico de los textos.

B Examinar las competencias en comprension lectora alcanzadas por los

alumnos en el desarrollo del taller.
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Contenido Estructural de la Propuesta

Portada de preSentacion ............oouiiuiiniitii e
INEFOTUCCION. . ..o e,
FASES
I. Estrategias para el procesamiento literal de textos.................ccocevevinenne.

Plan de acCion. ... ...oviinii i

a) Estrategias de acceso léxico (Reconocimiento de vocabulario y el
desarrollo de CONCEPLOS)......c.iuvineii i,
b) Estrategias de reconocimiento de las ideas. (Principales, de secuencia,
de comparaciones y CONLrastes)........oovvuieriirinrie e
c) Estrategias de procesamiento superficial del contenido de un texto
(Revision de titulos, subtitulos, ilustraciones, encabezados)..................
d) Estrategias de retencion y evocacion (estrategias mnemotécnicas de

procesamiento profundo)............coooiiiiii e,

Il. Estrategias para el procesamiento inferencial de textos...........................
PIaN B 8CCION. ...ttt

a) Estrategias de ejercitacion de respuestas a preguntas especificas...........

b) Estrategias de elaboracion de parafraseo............ccoeveviiiiiiiiiininnnn.

c) Estrategias de elaboracion de resimenes...............cooeviiiiiininiiinieenne,

d) Estrategias de elaboracién de redes semanticas..............................

I11. Estrategias para el procesamiento critico de textos.................ccoevvininnnnn
Plan de acCiOn.......o.oiiiiiii i e
a) Estrategias de analisis............ccoovviiiiiiiiii
b) Estrategias de SiNteSiS.........c.oviuiiiriiii i
c) Estrategias de establecimiento de comparaciones y relaciones
ANAIOGICAS. ... .vt et

d) Estrategias de extraccion de conclusiones criticas............................
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Introduccion

La intencion fundamental que aspira materializar este modulo de estrategias de
aprendizaje, no es otro que capacitar a los alumnos y alumnas de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” en habilidades del pensamiento,
para que se conviertan en lectores competentes y estratégicos que les permita
procesar con eficiencia, comprender con claridad y retener con efectividad la

informacion contenida en textos escritos.

Las estrategias seleccionadas han sido planificadas y organizadas a modo de
fomentar promover y facilitar el desarrollo cognitivo y eficiente de los estudiantes
durante la actividad de lectura. Esto, con base en sus limitaciones, necesidades y
potencialidades.

Desde esta dptica, se focalizo el desarrollo de este taller el cual se encuentra
estructurado en tres etapas graduales y sucesivas. En la primera de ellas se parte del
estudio y la ejercitacion de las principales estrategias de aprendizaje Utiles para
reconocer de forma literal la informacion expuesta en un texto. Cuya implicacién
conlleva a que el lector reconozca o reproduzca las ideas del autor sin valor

interpretativo.

En la segunda etapa, se avanza hacia el desarrollo y ejercitacion del nivel
intermedio de complejidad cognitiva que requiere la comprension lectora, en el cual
se incluye el analisis, la adquisicion y aplicacion de estrategias de monitoreo basadas
en el procesamiento profundo activo y significativo del texto. Esto comprende
actividades de parafraseo, la ejercitacion de respuestas a preguntas especificas para
revisar lo que entendimos y sabemos, la construccion y elaboracion de redes
semanticas o esquemas graficos, el establecimiento de relaciones causales y

estrategias de resumen.
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Finalmente, la tercera fase se sitGa en el desarrollo de estrategias del mayor
nivel de profundidad y complejidad cognitiva, conllevando asi a que el lector se
adentre, ejercite y forme en el ejercicio autorregulado y autonomo del nivel de
comprension critico de los textos. Esto implica la habilidad para efectuar apoyado y
entrenado en las estrategias intermedias de la fase anterior analisis, sintesis,
comparaciones, establecimiento de relaciones analdgicas, inferencias de los textos y

estrategias de lectura critica.

Cabe destacar, que para el desarrollo de éstas estrategias en cada una de las
etapas, se proponen un conjunto sistematizado y organizado de actividades de
instruccion y de ejercitacion que combinadas, sincronizadas e integradas entre si y
con los diversos textos seleccionados se articulan en una estructura de situaciones de
aprendizaje sobre la que los alumnos y alumnas van avanzado como lectores

estratégicos hacia mejores y mayores niveles de competencia.
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I. Fase: Estrategias para el Procesamiento Literal de Textos

Plan de Accion

Tiempo estimado: 14 Horas Académicas

Obijetivo de la | Desarrollar en los participantes las estrategias y habilidades para reconocer literalmente la informacion de un texto.
ejercitacion.

a) Estrategias de acceso Iéxico (Reconocimiento de vocabulario y el desarrollo de conceptos,).
b) Estrategias de reconocimiento de las ideas. (principales, de secuencia, de comparaciones y contrastes).
c) Estrategias de procesamiento superficial del contenido de un texto (revision de titulos, subtitulos, ilustraciones,

Contenido encabezados).
d) Estrategias de retencion y evocacion (estrategias mnemotécnicas de procesamiento profundo).

Presentacidn de la estrategia: (Antes).
v’ Para cada estrategia el facilitador explicara los alumnos su utilidad e importancia para los efectos de comprension lectora.

Practica Guiada: (Durante).
v’ Para cada estrategia el facilitador explicara y modelara a los alumnos con ejemplos concretos los pasos estratégicos para
su ejecucion practica.

Actividades
v’ Para cada estrategia el facilitador guiara a los alumnos estimulandolos e induciéndolos a que repitan y repasen la
demostracion.
v' El facilitador presentara a cada alumno textos para su lectura en forma silenciosa y solicitara poner en préactica las
estrategias estudiadas.
Medios y Humanos: facilitador y alumnos (as).
recursos Materiales: pizarra acrilica, marcadores, hojas de papel, lapices, borradores, diccionarios, textos escritos, computadora.
. Prueba de ejecucion de actividades.
Evaluacion
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a) Estrategias de acceso léxico.

El acceso o reconocimiento literal del significado de las palabras de un texto, y
su coherencia o vinculacion seméantica son destrezas importantes para comprender en
gran medida el mensaje o ideas que el escritor de un texto nos quiere transmitir. De
alli, que para poner en practica estas destrezas es fundamental que todo lector haga
uso eficiente del vocabulario y del desarrollo de conceptos. Estos requisitos
constituyen el pilar fundamental para iniciar la construccion y el equipamiento de un
arsenal de estrategias de aprendizaje que conlleven eventualmente a la comprension

significativa de un texto.
Por tanto, las primeras ejercitaciones de apertura para iniciar el desarrollo del
taller seran el reconocimiento del vocabulario dificil y técnico y el desarrollo de

conceptos.

Actividad de instruccién 1. A continuacion se presenta un texto, el cual

deberas leer con atencion. Luego siga la secuencia pasos o estrategias que indica
y explica el facilitador para reconocer lexicalmente los vocablos desconocidos,

dificiles y técnicos que le resulten desconocidos.

La clasificacion artificial y natural de los seres vivos.

El sistema de clasificacion artificial o empirico de los seres vivos se basa en la
apreciacion de caracteristicas faciles de observar, pero se crea mucha ambigiedad
porque no se establecen comparaciones claras y precisas de similitud y distincién
entre los seres vivos. Por ejemplo, una clasificacion basada en el ambiente en que
viven los seres vivos, permite incluir en una misma categoria a organismos tan
distintos en su organizacion y funcionamiento interno como los caballos, las ovejas y

las tortugas.
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El sistema de clasificacion natural o sistema cientifico se basa en el grado de
parentesco de caracteristicas morfologicas, fisiologicas, genéticas, bioquimicas y de
comportamiento que hay entre diferentes especies. Asi, se establecen grupos de
organismos segun sus relaciones filogenéticas, teniendo en cuenta su origen a partir

un antepasado comdan.

(Extraido de: Libro de Bilogia Santillana 9- Grado.
1°® Reimpresion. Lintho-Mundo, S.A. Caracas. 1998. pp. 185).

Pasos 0 estrategias:

1. Identifica y subraya en el texto las palabras o vocablos dificiles y técnicos
que te resulten desconocidos. Ejemplo:

- La palabra “ambigiiedad”

2. Para cada palabra desconocida que subrayaste en la lectura, busca en el

diccionario el significado que se adecué al texto. Ejemplo:
- Significado del vocablo “ambiguedad” es cuando podemos comprobar que
una palabra, frase u oracion se presta para varios y distintos significados o

interpretaciones.

Actividad de instruccién 2. Siga la secuencia de los pasos o estrategias que

le indica el facilitador, y para cada palabra desconocida que subrayaste en el
texto fije u establezca el significado exacto de ella (concepto) a traves de

ejemplos concretos.
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Pasos o0 estrategias:

1. Elabora una lista de caracteristicas o atributos criticos del concepto.
Ejemplo:
- Ambiguedad: confuso, vago, incierto, dudoso, doble sentido.

2. Escriba un ejemplo que ilustre instancias positivas del concepto a
desarrollar. Ejemplo:

- Ambiguiedad: (a la nifia se le quebré la mufieca).

3. Escriba un ejemplo que ilustre instancias negativas o contrarias del concepto
a desarrollar. Ejemplo:
- Ambiguiedad: (a la nifia se le quebré la mufieca de la mano).

Nota: A continuacion resuelva las actividades de ejecucion solicitadas donde pones

en préctica las estrategias antes sefialadas.
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Apellidos: , Nombres:

Seccion . NuUmero de lista:

Actividad de ejecucion 1. Lea una vez mas el texto anterior titulado “La

Clasificacion Artificial y Natural de los Seres Vivos” y aplique las estrategias o
pasos que le explicé el facilitador para el reconocimiento léxico de los vocablos

desconocidos que aparecen en él.

1. Identifica y subraya en el texto las palabras o vocablos dificiles y técnicos que le

resulten desconocidos, transcribalas a continuacion.

2. Del listado de las palabras desconocidas que subrayaste y extrajiste del texto, para
cada una de ellas ubique en el diccionario el significado que se adecué a la lectura.
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Actividad de ejecucion 2. Siga el orden de los pasos o estrategias que le

indico el facilitador para la construccién de conceptos, y para cada palabra
desconocida que subrayaste en el texto establezca su significado exacto a traves

de ejemplos concretos.

1. Elabora una lista de caracteristicas o atributos criticos del concepto.

2. Escriba un ejemplo que ilustre instancias positivas o aserciones de cada concepto a

desarrollar.

3. Escriba un ejemplo que ilustre instancias negativas o contradicciones de cada

concepto a desarrollar.
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b) Estrategias de reconocimiento de las ideas (principales, de secuencias, de
comparaciones y contrastes).

En toda lectura, es imprescindible que el lector identifique la idea principal para
que pueda comprender plenamente el mensaje del texto. Esa idea esencial esta
contenida en el motivo y el propdsito que da origen a un escrito cualquiera, lo cual se
consigue percatandose del orden en que aparecen los detalles, hechos menores o ideas

secundarias contenidas en la estructura del texto.

Por tanto, la siguiente actividad consistirdA en poner en practica lo antes
expuesto y constituye la ejecucion de una estrategia cognitiva para detectar ideas
principales de secuencias, realizar comparaciones y contrastes de los parrafos de un

texto.

Actividad de instruccion 3: Lea el texto que se presenta a continuacion y

preste atencion a la secuencia de pasos o acciones que explica el facilitador para
extraer de el las ideas principales, de secuencia, de contraste y comparaciones.

LA PERLAY LA YUCA

“Cierta vez don Casimiro un agricultor de los Andes se presentd ante el General

Gdmez, con una yuca que pesaba méas de doce Kilos.

- General le he traido ésta yuca de regalo, pues la coseché en mi hacienda y

quiero que se la coma en mi nombre.
- Muchas gracias — manifesto GOmez -; es la yuca mas grande que visto en toda

mi vida y eso merece una recompensa. Y extrajo del bolsillo una morocota de oro que

le ofreci6 al campesino.
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En el acto hallabase presente uno de los ministros de Gomez, y el cual en forma

ladina hubo de insinuarle:

- General, esta perla es una de las mas hermosas que se han criado en los mares
de Margarita: la trataron de comprar unos extranjeros por fuerte suma de dinero, pero
yo me opuse a la venta; la adquiri para usted, porque una perla de tal valor y tan rara

no debe salir nunca de Venezuela.

- EI ministro es un patriota: quiere a Venezuela tanto como yo; se 0puso a que
una perla tan hermosa saliera del pais. Y merece también su recompensa. Dicho lo

cual, Gébmez le puso en las manos la estupenda yuca”.

Extraido de: Manual de Ortografia y Redaccion. INCE.
1% impresion. Caracas. Venezuela s/f. pp. 56).

Pasos o estrategias para extraer las ideas:

1. Describa el orden o secuencia en que aparecen los hechos narrados.
Ejemplo:

- El ofrecimiento de la yuca de Don Casimiro al General Gomez.

- Las palabras de agradecimiento de Gomez y la recompensa de una morocota
de oro a Don Casimiro.

- La ponderacion del valor y cualidades de la perla por parte del ministro y la
aduladora intencion con que obsequio a Gomez con aquella.

- La malicia zorruna que envuelve las palabras de agradecimiento de Gomez al

recompensar al ministro con la yuca

2. ldentifica el hecho méas importante y significativo.
Ejemplo:
- Es el dltimo hecho por que en el esta contenida la idea esencial de todo el

relato, es decir, contiene el motivo y el propdsito por el cual se escribe el texto.
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Explicacion: El ministro habia pensado que si don Casimiro habia sido
recompensado con una morocota de oro por haber cultivado aquella enorme yuca que
le habia regalado a Gomez, si le obsequiaba aquella maravillosa perla que habia
salvado de salir del pais, recibiria en cualquier forma por la generosidad de general,

centuplicado su valor.

Gbmez se percato al instante de los mal disimulados calculos del ministro, y le

castigo socarronamente la intencién oportunista con la recompensa adecuada.

3. Compara y se contrasta los hechos expuestos o acciones evidenciadas en los
parrafos del texto.
Ejemplo:

-Se pueden comparar la conducta manifiesta de los tres personajes.

- Se puede contrastar el premio recibido por don Casimiro y el recibido por el

falaz ministro.

Nota: A continuacion resuelva las actividades de ejecucion solicitadas donde pones

A3

(

en préctica las estrategias antes sefialadas.

J % )
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Apellidos: , Nombres:

Seccion . NuUmero de lista:

Actividad de ejecucion 3. Lea con atencidn el siguiente texto, y aplique los

pasos 0 estrategias de comprension lectora para extraer de el las ideas
principales, de secuencia, de contraste y comparaciones.

CONOCETE A TI MISMO

Segun cuenta un antiguo relato japonés, un belicoso Samurai desafié en una
ocasion a un maestro Zen a que explicara el concepto de cielo e infierno. Pero el
monje respondi6 con desdén: jNo eres mas que un patanj No puedo perder el tiempo

con individuos como ta.

Herido en lo mas profundo de su ser, el Samurai se dejo llevar por su ira,

desenvaind su espada y gritd: “Podria matarte por tu impertinencia”.

“Eso”, respondi6 el monje con calma, “es el infierno”

Desconcertado al percibir la verdad en lo que el maestro sefialaba con respecto
a la furia que lo dominaba, el Samuréi se serend, envaind la espada y se inclin6,

agradeciendo al monje la leccién.

“Y eso”, afiadio el monje “es el cielo”

Pasos o0 estrategias a aplicar:

1. Describa el orden o secuencia en que aparecen los hechos narrados.
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2. ldentifica el hecho méas importante y significativo (idea principal).

3. Compara y contrasta los hechos expuestos o acciones evidenciadas.

153



c) Estrategias de procesamiento superficial del contenido de un texto
(Revision de titulos, subtitulos, ilustraciones, encabezados).

Este tipo de estrategias, permiten que leyente pronostique basado en
suposiciones logicas y esquemas de conocimientos previos una vision panoramica
hipotética sobre el contenido esencial del texto. Es decir, ejercitan al lector con base a
Ssu experiencia previa y esquemas cognitivos a formularse conjeturas acerca de lo que

tratara el contenido de un texto.
Dentro de este enfoque y para lograr una mejor comprensién en el uso practico
de estas estrategias, se propone la siguiente actividad de prevision lectora a nivel

superficial.

Actividad de instruccién 4: A continuacion se presenta un texto. Para poder

efectuar previsiones superficiales sobre la informacion contenida en él, preste
atencidn a la secuencia de pasos o estrategias que se indican al final y que explica

el facilitador.

LOS ANTIBIOTICOS

Los antibidticos son compuestos quimicos y
organicos producidos por algunas bacterias y hongos
inferiores. Estas sustancias, tienen en comin la
propiedad de toxicidad selectiva, es decir cada uno tiene
la capacidad de destruir o inhibir el crecimiento

Tejidos  organicos  con
colonias de la bacterias

desarrollo o multiplicacion de un grupo selectivo de

otros microorganismos bacterianos que invaden [RUEEEREEENUENERIICSINGE
Penicillium notatum,

nuestros 6rganos y nos causan infecciones. inhibiendo su crecimiento.
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Las investigaciones revelan que antibidticos como el Cloranfenicol, la
Eritromicina, la Tetraciclina y la Estreptomicina actian como fuentes inhibidoras de
la sintesis de proteinas de un grupo determinado de gérmenes, pero no afectan la

actividad metabolica de los animales o seres humanos que los hospedan.

Aunque se suelen aislar en gran nimero otros se obtienen por sintesis, se
administran en los pacientes por via oral, inyectable o local. De esta manera estas
sustancias nos protegen de los agentes patdgenos que nos afectan causandonos

enfermedades.

(Extraido de: Libro de Bilogia Santillana 9° Grado.
1% Reimpresion. Lintho-Mundo, S.A. Caracas. 1998. pp. 131)

Pasos o estrategias

1. Lea atentamente el titulo y subtitulos del texto, y efectué conjeturas acerca de

lo podria describir el contenido. Ejemplo:

- Del titulo se supone que l6gicamente el tema podria describir que son los
antibidticos, cuales son sus tipos, como se producen, o que funciones cumplen al ser
sustancias médicas que se usan para curarnos de infecciones contraidas en nuestro

organismo por la accion de ciertos microorganismos llamados bacterias.

2. Mira con atencidn la ilustracion que acompafia al texto para que intuyas en el

mensaje que quiere transmitir. Ejemplo:
-El mensaje que se infiere de la ilustracion presente en el texto es siguiente: los

tejidos organicos pueden ser invadidos por bacterias, y estos microorganismos pueden

ser contrarrestados y controlados por la accién de otras sustancias quimicas como la
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penicilina que son producidas por otros microorganismos y actGan destruyendo o

inhibiendo el crecimiento y desarrollo de los microorganismos invasores.

3. Lea detenidamente el texto para verificar si las conjeturas intuidas
anteriormente sobre el titulo y la ilustracion se corresponden con el contenido.

Ejemplo:

-Evidentemente, tal como se supuso, el texto describe a los antibioticos como
sustancias quimicas que son producidas por algunas bacterias y que actlan
protegiéndonos de la invasion de otras bacterias dafiinas que nos causan infecciones.
Sefiala ademas a algunos de sus tipos y el principio de toxicidad que tienen en comun

todos los antibioticos.

Nota: A continuacion resuelva las actividades de ejecucion solicitadas donde pones

en préctica las estrategias antes sefialadas.
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Apellidos: , Nombres:

Seccion . NuUmero de lista:

Actividad de ejecucién 4. Dado el siguiente texto, aplique los pasos o

estrategias que se le explicaron para que proceses superficialmente su contenido.

LA CREATIVIDAD Y EL PENSAMIENTO DIVERGENTE

Guilford (1959) determin6 que la
creatividad implica pensamiento divergente,
representado por la fluidez, flexibilidad y

originalidad de los procesos del pensamiento.

Los individuos que tienen una fluidez adicional alta producen una gran cantidad
de ideas de solucion de problemas en un tiempo corto. Aquellos que tienen una
flexibilidad alta pueden cambiar con facilidad el enfoque de solucion de problemas
que han estado usando sin problemas o condiciones nuevas que exigen enfoques
nuevos. Los individuos con originalidad alta pueden hacer sugerencias inusuales o
incluso uUnicas. Por tanto, los individuos muy creativos pueden generar ideas a un
ritmo rapido (fluidez), “romper lo establecido” afin de atacar los problemas desde una
perspectiva nueva, (flexibilidad) y generar ideas nuevas y genuinamente diferentes
(originalidad).

(Extraido de: Libro de Psicologia Educativa. Good y Brophy.
5% Edicion. Mc Graw - Hill. México. 1996. pp. 461)

Pasos o estrateqgias.

1. Lea con atencidn el titulo del texto y efectué conjeturas acerca de lo que podria

referir su contenido.
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2. Cual es el mensaje que se puede derivar de la ilustracion presente en el texto.

3. Lea atentamente el texto y coteje las conjeturas antes hechas con la informacion
dada.
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d) Estrategias de retencién y evocacion (estrategias mnemotécnicas de
procesamiento profundo)

Si bien entender o comprender claramente la informacién contenida en un texto
es importante, retenerla y recuperarla cuando asi se requiera no es menos importante,
de alli que el uso de las estrategias mnemotécnicas constituyen recursos cognoscitivos
muy valiosos para organizar la manera como se puede codificar almacenar y

recuperar la informacion relevante y atil de un texto.

Por tanto, la siguiente actividad ser& poner en practica este tipo de estrategias

cuyos pasos fundamentales seguin (Baron R, 1996, p. 97)) son los siguientes:

- Pensar realmente en lo que se desea recordar. Es decir hacerse y responder
auto - interrogaciones sobre el tema, considerando su significado y examinando
su relacién con la informacién que ya conocemos.

- Prestar atencion a lo que se desea recordar.

- Usar la imagineria visual. Es decir asociar y organizarla informacién con
imagenes mentales vividas.

- Proporcionar co6digos de palabras claves que permitan la recuperacion

adicional la informacién almacenada.

Actividad de instruccion 5. Dado el siguiente texto; se ejemplificara el uso

practico de las estrategia de retencion y evocacion de la informacion.

DROGAS Y RECEPTORES CELULARES

Estudios realizados en un nimero importante de pacientes adictos al consumo
habitual de cocaina, a los que se les aplico la técnica de tomografia cerebral han

permitido conocer que la cocaina disminuye drasticamente el metabolismo de la
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glucosa y provoca los mismos efectos en la amigdala cerebral, importante region del
cerebro que controla las sensaciones de hambre y sed, las emociones y la actividad
sexual. La actividad registrada en las tomografias revela que las drogas impiden la
comunicacion entre las células nerviosas, al bloquear los receptores celulares donde

se unen los neurotransmisores, verdaderos mensajeros quimicos.

(Extraido de: Libro de Bilogia Santillana 8> Grado.
1°® Reimpresion. Lintho-Mundo, S.A. Caracas. 1998. pp. 85)

Pasos o estrategias

1. hagase auto- interrogantes en relacion a la informacion del tema y la que ya

conocemos Y que queremos recordar. Ejemplo:

- /Qué produce la cocaina en los consumidores adictos? Produce una

disminucion drastica de la asimilacion y disminucion de la glucosa en el organismo.

- ¢Cual es la funcion de la glucosa en el organismo? Es la molécula o que

suministra energia.

- +,Como se descubrido el efecto de la cocaina en la disminucién del

metabolismo de la glucosa? A través de la técnica de la tomografia cerebral.

- ;/Qué consecuencia trae en el organismo la disminucién de la asimilacién

glucosa? Eliminacién excesiva de orina, adelgazamiento, sed intensa, cansancio,

somnolencia, depresion etc.
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- .Qué otros efectos produce el consumo adictivo de cocaina? Afecta el

funcionamiento de la amigdala cerebral e impedir la comunicacion entre las células

nerviosas.

- ¢Qué es la amigdala cerebral cudles son sus funciones? Es un 6rgano que

forma parte del sistema limbico, el cual se encuentra localizado en la base de cerebro.
Entre las funciones bésicas regula las sensaciones de hambre y sed, las emociones y

conductas emotivas como la agresividad y la actividad sexual.

- ¢/0Oué sucede cuando las células nerviosas no pueden comunicarse? Se

bloguea la transmision de los impulsos, emociones, sensaciones.

- ¢Como incide la cocaina en la comunicacion entre las células nerviosas?

Bloqueando los recetores celulares donde se unen los neurotransmisores.

- ;Qué son los neurotransmisores y cual es su principal funci6én? Son

sustancias quimicas producidas por las neuronas que son liberadas por efecto de la
estimulacion nerviosa y permiten la unién y transmision de los mensajes entre las

neuronas.

- . Qué avances tecnoldgicos en el campo biolégico se muestran en la lectura?

La técnica de la tomografia cerebral.

- ¢Qué otras cosas se descubrieron con la tomografia cerebral? Que las

drogas impiden la comunicacion entre las células nerviosas.

2. Enfatiza en lo que se deseas recordar. Ejemplo:
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- Tomografia cerebral, metabolismo de la glucosa, amigdala cerebral,

neurotransmisores, receptores celulares, adicion a la cocaina, efectos de la cocaina.

3. Construya imagineria visual que asocien y organicen la informacion con

imagenes mentales vividas. Ejemplo:

- Imaginarse los amigos mas cercanos en nuestra casa consumiendo cocaina.

- Crear imagines de un doctor tomando fotografias al cerebro.

- Imaginarse hormigas mensajeras llamadas neurotransmisoras que no pueden
cumplir con su funcion.

- Crearse una imagen de un amigo que trata de conectar los cables del recuerdo
y no puede porque recuerda muy poco.

- Crearse iméagenes de los amigos sufriendo los efectos de la cocaina y
sosteniendo en las manos una percha con las siglas de los efectos “Mapasc” que
significa: (Miccion excesiva, adelgazando, perdida del apetito, agresividad,

sexualidad desordenada, cansancio

4. Genera codigos de palabras claves que permitan relacionar y recuperar

adicionalmente la informacion. Ejemplo:

- Se puede vincular la expresion tomografia cerebral con fotografia del cerebro
- Se puede utilizar las siglas “Mapasc” para recordar los efectos de la cocaina.
- Se puede relacionar la expresion neurotransmisores celulares con emisores de

sefial de teléfono celular.

Nota: A continuacion resuelva las actividades de ejecucion solicitadas donde pones

en préctica las estrategias antes sefialadas.
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Apellidos: , Nombres:

Seccion . NuUmero de lista:

Actividad de ejecucion 5. Dado el siguiente texto, aplique las estrategias de

retencién y evocacion de la informacion para el procesamiento profundo.

DESORDENES BIPOLARES: En la montafia rusa emocional

Si la depresion es hoyo negro emocional de la vida, entonces el desorden
bipolar es la montafia rusa emocional. Quienes sufren de un desorden bipolar
experimentan cambios considerables de estado de animo. Pasan, a lo largo de
periodos variables de tiempo, entre la depresién profunda y el estado emocional
conocido como mania, en que se muestran muy excitados, exaltados y llenos de

energia.

Durante los episodios maniacos, esas personas hablan rapidamente, muestran
disminuciones considerables en la necesidad del suefio, saltan de una idea o actividad
a otra, muestran un involucramiento excesivo actividades placenteras que tienen un
alto potencial de consecuencias dolorosas, por ejemplo, pueden hacer compras
excesivas o realizar inversiones muy riesgosas. Es claro que los desordenes bipolares
son sumamente perturbadores no solo para los individuos que los experimentan, sino
también para la gente cercana a ellos.

(Extraido de: Libro de Psicologia. Baron, R.
3%2 Edicion. Prentice-Hall, S.A. México. 1996. pp. 585)

Pasos o estrategias a aplicar.

1. Formule auto-interrogantes en relacién a la informacion del tema y la que ya

conoces acerca de él y la quieres recordar.
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2. Haz un listado de lo que se trata en el contenido del texto y quieres recordar.

3. Construya imaginerias visuales que asocien y organicen la informacion tratada en

el texto con iméagenes mentales vividas.

4. Genera codigos de palabras claves que permitan relacionar y recuperar

adicionalmente la informacion leida.
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Il Fase: Estrategias para el Procesamiento Inferencial de Textos

Plan de Accion

Tiempo estimado: 15 Horas Académicas.

Obijetivo de la | Profundizar en los estudiantes el desarrollo de estrategias y habilidades a nivel inferencial para la comprension de textos.
ejercitacion.

Estrategias de Monitoreo de la comprension.

Contenido a) Estrategias de ejercitacion de respuestas a preguntas especificas.

a) Estrategias de elaboracion de parafraseo.
b) Estrategias de elaboracion de resumenes.

c) Estrategias de elaboracion de redes semanticas.

Presentacidn de la estrategia: (Antes)

Actividades . . L - . i .
v’ Para cada estrategia el facilitador explicara a los alumnos su utilidad e importancia para los efectos de comprension lectora.

Practica Guiada: (Durante)

v’ Para cada estrategia el facilitador explicara y modelara a los alumnos con ejemplos concretos los pasos estratégicos para su
ejecucion practica.

v' Para cada estrategia el facilitador guiara a los alumnos estimulandolos e induciéndolos a que repitan y repasen la demostracion.

v' El facilitador presentara a cada alumno textos para su lectura en forma silenciosa y solicitara poner en practica las estrategias
estudiadas.

Medios y Humanos: facilitador alumnos (as)
recursos Materiales: pizarra acrilica, marcadores, hojas de papel, lapices, borradores, diccionarios, textos escritos.

Evaluacion Prueba de ejecucion de actividades
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Estrategias para el Procesamiento de los Textos a nivel Inferencial

A este nivel, el lector debe poner en marcha y desplegar de forma mucho maés
activa y dinamica en su sistema cognitivo una serie de estrategias o habilidades de
razonamiento inferencial sobre la informacion de un texto, que le ayuden a analizar,
organizar, sintetizar, establecer relaciones, integrar y evaluar la informacion leida. Es

decir que le ayuden a conocer y comprender mejor.

Esta actividad cognitiva no esta regulada por una secuencia de pasos Yy
procedimientos que debe llevar a cabo el lector de manera lineal y taxativa, ni se cifie
a una formula general o particular que a modo de receta le permitan dar unos pasos

precisos Yy rigidos para una comprension significativa.

Por el contrario, a este nivel el uso y aplicacion de las estrategias demanda la
puesta en practica de un enfoque integrador holistico y creativo, en el que se activan
simultaneamente ciertas estrategias de procesamiento superficial y profundo de la
informacion y de monitoreo de la comprension que ayuden al lector a estar consiente
de si ha entendido o no, detectando problemas de comprension, y el uso pertinente y
apropiado de las estrategias que utiliza, igualmente que le ayuden a elaborar mas
informacién a partir de lo que recibe, realizando en virtud de su experiencia y
conocimientos previos que posee sobre el tema tratado inferencias de lo que se dice y

se quiere decir en el texto.

A los efectos de clarificar en forma préactica lo antes expuesto, en ésta segunda
fase del desarrollo del taller, se procedera primeramente a ensayar el uso y aplicacion
de estrategias de monitoreo inferencial para su posterior ejercitacion por parte de los
estudiantes. Esto comprende actividades para consolidar las estrategias de
procesamiento literal y otras actividades para el desarrollo de estrategias de

parafraseo de la informacion, la ejercitacion de respuestas a preguntas especificas
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para revisar lo que entendimos y sabemos, la interpretacion del lenguaje figurado, la
construccion y elaboracion de redes semanticas o esquemas gréficos y la estrategia de

resumen.

Por tanto, para el desarrollo y ejercitacion del nivel de comprensién inferencial
de un texto, las actividades propuestas se constituyen en sesiones de estudio
interactivo y participativo entre el facilitador que actuara como moderador y

modelador y los estudiantes instruidos.

Actividad de instruccién 6. Lea el siguiente texto y preste atenciéon a la

secuencia ordenada y sistematica de acciones, pasos u estrategias que utiliza el
facilitador para el desarrollo concreto del procesamiento del texto a nivel

inferencial.
LAS ESTRELLAS MAS CERCANAS
Estrella Alpha Centauri.

Es la estrella més cercana al sistema solar, se encuentra a unos 36 billones de
Kilémetros (36 x10*2 Km), aunque a simple vista aparece como una Unica estrella, no
es en realidad una sola, si no un sistema de tres estrellas. La mas grande es la que
recibe el nombre de Alpha Centauri. Esta estrella es parecida en tamafio, temperatura

y color al Sol.
La estrella mediana es mas pequefia que el Sol, tiene un color naranja y Orbita

alrededor de Alpha Centauri a una distancia de 3.000 millones de Kilémetros con un

periodo de 80 afos.
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La tercera estrella es bastante mas pequefia que las otras dos, tiene
aproximadamente un décimo de la masa del Sol. No es muy brillante, su color es
rojizo y oOrbita alrededor de las otras dos estrellas a una distancia de varios billones de

Kilémetros con un periodo de un millén de afios.

Estrella Barnard.

Es la segunda estrella después de Alpha Centauri, mas cercana al sistema solar.
Se encuentra a 45 billones de Kilémetros (45x x10'2 Km), es més pequefia y una 300
veces menos brillante que el Sol. La temperatura de su superficie es de 5.000 °F, en

comparacion con los 11.000 °F de la superficie del Sol. Su color es naranja rojizo.

(Extraido de: Enciclopedia Lumina.
1% Edicion. NORMA s/f. pp. 53)

Pasos o0 estrategias:

1. Aplica estrategias para el procesamiento superficial de la informacion. Es
decir, lea con atencién el titulo y subtitulos del texto y hagase conjeturas inferenciales

sobre lo que podria tratarse en el contenido del texto. Ejemplo:

- Revisando con atencion el titulo “Estrellas més Cercanas” podemos inferir
que el texto tratara sobre las estrellas que se encuentran mas cerca de nosotros o de

nuestro sistema solar, vale decir el Sol.

- Otra posible inferencia que podemos deducir de los subtitulos “Estrella Alpha
Centauri” y “Estrella Barnard” es que texto puede describir las caracteristicas de

estas estrellas que son las méas cercanas a nosotros.

2. Lea el texto completo las veces que sea necesario hasta estar seguro de haber
comprendido cada parrafo, y comprueba si las conjeturas que previamente hiciste se

corresponden con el contenido general.
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3. Para verificar si haz comprendido, hdgase y responda autointerrogantes en
relacion al contenido de cada péarrafo y lo que conoces sobre el tema y quieres

recordar.

Ejemplo Primer Péarrafo:

- ;Como se llama la estrella mas cercana al sistema solar? la estrella mas

cercana al sistema solar se llama Alpha Centauri.

- ¢Es Alpha Centauri una sola estrella? En realidad no es una sola estrella, si

no un sistema de tres estrellas(A, B y C) siendo “Alpha Centauri A” la mas grande de

ellas y la que recibe este nombre.

- ¢+ A gué distancia del sistema solar se encuentra Alpha Centauri? Se encuentra

a una distancia de unos 36 billones de Kilémetros (36 x10** Km).

- .Coémo se comparan las caracteristicas de la estrella Alpha Centauri? Se

compara con las caracteristicas del sol diciendo que es parecida en su tamafio,
temperatura y color.

- ¢Cudl es la temperatura de la superficie del sol? La temperatura de la
superficie del Sol es de 11.000 °F

Ejemplo Segundo parrafo:

- ¢Cémo se compara el tamafio de la estrella mediana? Se compara con el

tamariio del sol diciendo que es més pequefia.

- A qué distancia de la primera estrella se encuentra la mediana estrella? Se

encuentra a una distancia de 3.000 millones de Kilémetros
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- ;En cuanto tiempo orbita la mediana estrella a la estrella Alpha Centauri?

En un periodo ochenta afios.

- . De gué color es la estrella mediana del Sistema Alpha Centauri? Tiene una

coloracion anaranjada.

Ejemplo Tercer péarrafo:
- ;.Qué tamafio y color tiene la estrella mas pequeiia del Sistema Alpha

Centauri? Es diez veces mas pequefia que la masa del sol y tiene un color rojizo no

muy brillante.

- ;A qué distancia se encuentra, y en cuanto tiempo 6rbita la estrella mas

pequeiia del Sistema Alpha Centauri a las otras? Se encuentra a una distancia de

varios billones de Kildmetros de las otras dos y las 6rbita en un periodo de un millon

de afios.

Ejemplo Cuarto parrafo:
- ;Cudl es la sequnda estrella mas cercana al sistema solar v a qué distancia

esta? Se llama estrella Barnard, y se encuentra a 45 billones de Kilémetros (45x x10*

Km) del sistema solar.

- .De qué color es, v cual es la temperatura de la estrella Barnard? Es de

color naranja o rojizo menos brillante que el sol y la temperatura de su superficie es
de 5.000 °F.

Otros ejemplos de preguntas para activar el conocimiento y lo que quieres
recordar pudiesen ser:

- . Cual es la temperatura de la superficie de sol en grados centigrados?
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- . Cudl es la temperatura de la superficie de la estrella Barnard en grados

centigrados?

- ;Cudl es la diferencia de temperatura entre la superficie del sol vy la

superficie de la estrella Barnard en grados centigrados?

4. Aplica la estrategia de parafraseo, reformulando o repitiendo con sus propias
palabras la informacion del contenido de cada parrafo. Ejemplo:

- El primer parrafo enfatiza que el sistema de estrellas mas cercano al sistema
solar es llamado Alpha Centauri, esta constituido por tres estrellas la mas grande de
ellas se encuentra a una distancia mas cercana de 36, billones de kilémetros, de

nuestro sistema solar, es de tamafio y color parecidos al sol.

- ElI segundo parrafo habla de la segunda y mediana estrella del sistema
Centauri, y dice que es anaranjada y mas pequefia que el sol y se encuentra a una
distancia 3000 billones de Kilometros de la estrella mas grande orbitando a 80 afios a
su alrededor.

- El tercer parrafo habla de la tercera estrella del sistema Centauri, y dice que
es mas pequefia que las otras dos exactamente 10 veces mas pequefia que el sol y
orbita a las otras dos estrellas a una distancia de varios billones de kilémetros

tardandose un millon de afios.

- El cuarto parrafo dice que la segunda estrella mas cercana a nosotros es la
estrella Barnard que se encuentra a 45 billones de Kilometros es 300 veces menos
brillante que el sol y su temperatura es de 2760 °C menor que 6093, 30 °C que tiene

el sol
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5. Resuma cada pérrafo, y vaya construyendo un resumen general. Ejemplo:

La estrella mas cercana al sistema solar se llamada Alpha Centauri. Se situada a

36 billones de kildmetros y en realidad se trata de tres estrellas que se orbitan entre si.

La segunda estrella del sistema Alpha Centauri es una estrella mediana de color

naranja, que orbita a la primera una distancia de 3000 millones de kilometros.

La tercera estrella del sistema Alpha Centauri es la pequefa de las tres es de
color rojizo y 10 veces menor que el sol. Se encuentra a una distancia de varios

millones de kildmetros de las otras dos estrellas.

Barnard es el nombre de la segunda estrella méas cercana a nuestro sistema
solar, de color rojizo y unas 300 veces menos brillante que el sol se encuentra a (45

x10™ Km) millones de millones de Kilémetros

6. Elabora una red semantica o mapa conceptual. Para ello siga los siguientes

pasos:

- lIdentifica la palabra clave del texto leido, aquella que se colocara arriba o en

el centro del mapa escribiendo todas las letras con mayuscula.
- Después identifica otras palabras claves secundarias y colécalas en torno al
centro estableciendo con lineas relaciones jerarquicas que conlleven a conectar las

ideas entre si. Escriba estas palabras en su primera letra con mayuscula.

- Afiade a cada palabra secundaria otras palabras que las caractericen y sub-

caractericen y que aporten comprension a lo tratado en el texto.
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- Comprueba que el mapa contiene las ideas mas importantes, pasalo en limpio
usando colores para diferenciar unos nucleos de palabras claves de otros y las lineas

que establecen las relaciones jerarquicas. Ejemplo:

Mapa conceptual
ESTRELLAS MAS CERCANAS
AL SISTEMA SOLAR
(36 x10" Km)
Sistema Alpha

Centauri 12
(45 x102 Km)

*Estrella == * Estrella —_

arande (A). mediana (B). pequefia (C). Estrella Barnard
Més peauena \
/ Brilla / \
Roiizo
Temperatura ~ . Temperatura 300 veces menor
11.000°F zaenglo ar“% Zblgag] fg,, 5.000°F al tamafio y
4 A varios billones de Km brillo del sol
. . wOw o« » .
Brilla A 3.000 Millones dsrlt?ista en 1miﬁo}r’1]:1ﬁcl):s Brilla
Amarillo Km de % “A” amarilloy
v naranja
10 veces menos
Brilla al tamafio del sol
Anaranjado

Nota: A continuacion resuelva las actividades de ejecucion solicitadas donde pones

V5

(

J\ N
N2))

4

en préctica las estrategias antes sefialadas.
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Apellidos: , Nombres:

Seccion . NuUmero de lista:

Actividad de ejecucién 6. Lea atentamente el siguiente texto, y proceselo

a nivel inferencial siguiendo la secuencia de pasos o estrategias que solicitan

al final.

NUEVAS FUENTES DE ENERGIA

En la actualidad, la produccion de la mayor parte de la energia eléctrica se
inicia con la energia calorifica. Los combustibles como el carbdn, el petréleo y el
gas natural, producen calor al quemarse. Este calor se emplea para calentar agua y
transformarla en vapor, el cual se utiliza posteriormente para poner en
movimiento turbinas que hacen funcionar grandes generadores. Sin embargo, este
proceso origina varios problemas como la disminucion de los suministros de
combustibles utilizados, pues las reservas mundiales de carbon mineral, petréleo y
gas natural son limitadas; la contaminacion del ambiente al quemarse estos
combustibles; los grandes gastos de dinero en la compra de dichos combustibles y
una dependencia de paises extranjeros que manejan el suministro de estos. Por
estas razones deben emplearse otras fuentes de energia, tales como la solar que es

inextinguible y esta disponible en todas partes.

La edlica que es la energia del viento, usada hace muchos afios para
bombear agua en las zonas rurales. El calor del océano, que implica aprovechar la
diferencia de temperatura entre las capas superiores calientes y las capas inferiores
mas frias del agua, donde el agua mas caliente puede transformar en gas un
liquido y utilizar su presion para impulsar un generador. La geotérmica, que es el
calor natural de la Tierra, haciendo grandes pozos que entregaran vapor, el cual
podria canalizarse para impulsar generadores; y los materiales organicos, que
pueden transformarse en combustibles, materiales que abarcarian desde los

desechos agricolas hasta aguas negras.
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Finalmente, la posibilidad de controlar las reacciones nucleares en los
atomos, ha permitido el desarrollo de los llamados reactores nucleares para la
generacion de la energia eléctrica, siguiendo el mismo principio de las

geotérmicas.

(Extraido de: Enciclopedia Lumina.
1% Edicion. NORMA. (s/f). pp. 139)

Pasos o estrategias a sequir.

1. Lea con atencion el titulo y subtitulos del texto y haga conjeturas inferenciales
sobre lo que podria tratarse en el contenido del texto.

2. Lea el texto completo las veces que sean necesario hasta estar seguro de haberlo
comprendido claramente, y verifique si las conjeturas anteriormente hechas se

corresponden con el contenido general del texto.

3. Verifica lo que haz comprendido en la lectura, para ello formulese auto
interrogaciones y respondalas en relacion al contenido de cada parrafo y lo que

conoces sobre el tema tratado y que deseas recordar.
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4. Reformule o parafrasee con sus propias palabras la informacion del contenido

de cada parrafo.

5. Lea nuevamente el texto y resuma el contenido de cada parrafo, luego a partir

de ellos construya un resumen general.

6. Elabora una red semantica o mapa conceptual sobre el contenido general del

texto.
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Plan de Accion

111 fase: Estrategias para el Procesamiento Critico de la Informacidn de Textos

Tiempo estimado: 15 Horas Académicas.

Objetivo del
entrenamiento.

Desarrollar en los participantes las estrategias y habilidades para emitir juicios criticos y valorativos sobre la informacion de
un texto.

Contenido

Estrategias de lectura critica.

a) Estrategias de analisis.
b) Estrategias sintesis.
c) Estrategias de establecimiento de comparaciones y relaciones analdgicas

d) Estrategias de de extraccién de conclusiones criticas.

Actividades

Presentacion de la estrategia: (Antes).

v' Para cada estrategia el facilitador explicara a los alumnos su utilidad e importancia para los efectos de comprension
lectora.

Practica Guiada: (Durante).

v’ Para cada estrategia el facilitador explicara y modelara a los alumnos con ejemplos concretos los pasos estratégicos
para su ejecucion préctica.

v Para cada estrategia el facilitador guiara a los alumnos estimulandolos e induciéndolos a que repitan y repasen la
demostracion.

v' El facilitador presentara a cada alumno textos para su lectura en forma silenciosa y solicitara poner en préactica las
estrategias estudiadas.

Medios y
recursos

Humanos: facilitador alumnos (as)
Materiales: pizarra acrilica, marcadores, hojas de papel, lapices, borradores, diccionarios, textos escritos, computadora.

Evaluacién

Prueba de ejecucion de actividades
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Estrategias para el Procesamiento de los Textos a nivel Critico

Las diferentes estrategias de aprendizaje que se pretenden emplear en esta
ultima fase del disefio de taller, se orientan a promover el desarrollo del pensamiento
y procesamiento valorativo y critico del lector sobre la informacién contenida en un
texto. En este sentido, comprenden actividades que demandan un nivel de
procesamiento cognitivo mas profundo de la informacién, que exige que el lector
durante la lectura descubra como se organizan los elementos, ideas o atributos
esenciales de un texto y sus relaciones entre si para que pueda evaluar lo que lee
confrontando criticamente el significado del texto con sus conocimientos Yy

experiencias previas y con otras fuentes.

En otras palabras a este nivel el lector debe ejecutar discriminaciones cada vez
mas finas que le permitan descubrir y evaluar las relaciones entre el significado de un
texto y las mismas partes o ideas que lo constituyen. Lo cual le permiten emitir

juicios con mayores probabilidades de acierto y confiabilidad.

Especificamente las estrategias propuestas se constituyen en actividades de
analisis, sintesis y establecimiento de comparaciones y relaciones analdgicas y

estrategias de extraccion de conclusiones criticas.

a) Estrategias de analisis.

Segun Héller Miriam (1993) el proceso de anélisis es considerado por lo
filosofos como base del pensamiento critico, debido a que el conocimiento y

comprension global de un texto tiene su origen en este proceso.

La misma autora sefiala que en el proceso de andlisis el lector debe centrar la

atencion en los detalles del texto, identificando y descomponiendo el todo en sus
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elementos partes o atributos fundamentales que lo constituyen, y descubriendo las
relaciones coherentes que existen entre los elementos entre si con el todo, lo cual

permite emitir juicios con mayores probabilidades de acierto y confiabilidad.

Actividad de instruccién 7. Lea cuidadosamente el siguiente texto, y aplique

los pasos o estrategias que faciliten la elaboracion de un anélisis.

El mecanismo de represién segun Freud

Freud lleg6 a la conclusion de que la consciencia del hombre s6lo constituye
una pequefia parte de la mente humana. Lo consciente es como la pequefia punta de
un iceberg que asoma por encima de la superficie. Debajo de la superficie, o debajo

del umbral de la consciencia, esta el subconsciente.

La expresion “lo subconsciente” la utilizé Freud para designar cosas que hemos
“reprimido”, es decir, cosas que hemos intentado olvidar porque nos eran
“desagradables” “indecorosas” o “repulsivas”. Si tenemos deseos y fantasias que
resultan intolerables a la consciencia o para el stper-yo, los empujamos hasta el

sotano, del (inconsciente), para que se quiten de la vista.

Este mecanismo funciona en todas las personas sanas. Pero a algunos les puede
constar tanto esfuerzo mantener alejados de la consciencia los pensamientos
desagradables o prohibidos que les causa enfermedades nerviosas. Porque lo que se
procura reprimir de esta forma, intenta volver a emerger a la consciencia por propia
iniciativa. Algunas personas necesitan por tanto emplear cada vez mas energia para
mantener esos impulsos alejados de la critica de la conciencia. Cuando Freud estuvo
en América en 1909, dando conferencias sobre psicoanalisis, puso un ejemplo de

coémo funciona este mecanismo de represion.
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Dijo: “supongamos que en esta sala... se encontrara un individuo que se
comportara de modo que estorbara y desviara mi atencion en esta conferencia,
riéndose groseramente, hablando y haciendo ruido con los pies. Digo que no puedo
seguir en tales condiciones, y unos hombres fuertes se levantan y echan al intruso tras
un breve forcejeo. El, ha sido “reprimido” y yo puedo seguir mi conferencia. Para que
esta interrupcion no se repita, en caso de que el hombre vuelva a entrar en la sala, los
sefiores que ejecutaron mi voluntad llevan sus sillas hasta la puerta y se colocan alli
como “resistencia” después de la represion cumplida. Si han captado ustedes el
interior y el exterior de la sala como lo “consciente” y lo “subconsciente”, tendran un

buen ejemplo del proceso de la reprension.

Pero ese “intruso” quiere volver a entrar; y ése es el caso de los pensamientos e
impulsos reprimidos. Vivimos con una constante presion de pensamientos reprimidos
que luchan por emerger del subconsciente. A menudeo decimos 0 hacemos cosas sin
que haya sido esa nuestra intencién. De ese modo, las reacciones subconscientes

pueden dirigir nuestros sentimientos y actos.

(Extraido de la novela: EI MUNDO DE SOFIA. Gaarder, J.
1% Edicion. Siruela - Norma S.A. Madrid. 1994. pp. 534)

Pasos 0 estrategias:

- Presta atencion a los detalles del texto descomponiéndolo en sus partes,
elementos o ideas fundamentales.

- Establezca las relaciones existentes entre esas partes, elementos o ideas que
estructuran el texto.

- Establezca las relaciones globales entre las partes y el todo.

Ejemplo de Andlisis: Examinando con atencion el texto, podemos

descomponerlo en dos partes fundamentales.
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La primera parte nos describen en forma general segln la concepcion de Freud
la estructura bésica de la mente humana y su funcionamiento pues segun él, esta
constituida en forma general por tres niveles distintos de consciencia: el inconsciente,

el subconsciente y el consciente.

El consciente es la parte mas pequefia y visible de la mente humana que tiene
un control critico regulador y represor sobre el subconsciente que es una area mayor
situada debajo de la superficie de la consciencia que contiene los impulsos
reprimidos, olvidados o que se intentan olvidar de la consciencia y que no forman
parte de nuestros pensamientos actuales; actia como mecanismo de resistencia a la
represion. El inconsciente es la parte mas profunda y oscura de la mente humana, la
cual acta como almacén de los instintos e impulsos negativos e irracionales que han

sido olvidados de la consciencia.

La segunda parte nos describe y explica como opera o funciona el proceso o
mecanismo de la represion en la estructura de la mente humana que dan cuenta de la
manifestacion del comportamiento irracional y emotivo en la personalidad, la cual se
debe a un batalla sostenida y permanente entre el consciente y el subconsciente en la
cual, este ultimo lucha por emerger y manifestar nuevamente los aspectos negativos e

irracionales y el primero lucha por refrenarlo y controlarlo.

b) Estrategias de sintesis.

Segun Marcano M, (1996) el proceso de sintesis consiste en la integracion,
agrupacion o unificacion que mentalmente hace el lector sobre las partes, cualidades
y aspectos de un todo. Asi, la sintesis es combinar las ideas contenidas un texto para

integrarlas en un nuevo concepto que recoge lo esencial.
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Este proceso, exige al leyente activar la imaginacion y el pensamiento creativo
que lo conduzca desde las partes al todo a establecer nuevas relaciones para articular

la creacion de una nueva estructura del texto.

Actividad de instruccién 8. Lea nuevamente el analisis hecho anteriormente

sobre la lectura “El mecanismo de represion segin Freud” y elabora una sintesis

de su contenido.

Ejemplo de Sintesis:

El texto trata sobre las conclusiones que llegd Freud en relacién a la naturaleza
de la estructura de la mente humana y su funcionamiento, principalmente la funcion
del subconsciente como mecanismo de defensa y represion que emplea la mente
humana para ocultar en el olvido protector, los conflictos y tensiones negativas y
emocionales que interacttan en ella, pero que pueden emerger y manifestarse de
forma disfrazada a través de conductas o comportamientos aparentemente

incomprensibles en las personas.

Igualmente trata del funcionamiento de la consciencia como mecanismo
regulador y protector de la expresion de los impulsos y tensiones irracionales del
subconsciente que amenazan la salud mental en las personas y que pueden llegar a

alterar el equilibrio de la personalidad y por ende la expresién de la conducta.

c) Estrategias de reconocimiento y establecimiento de comparaciones vy

relaciones analogicas.

Son estrategias que ayudan al leyente a construir y a comprender mejor las
ideas 0 conceptos contenidos en un texto, por cuanto, al comparar las variables o

categorias que las componen se logran establecer asociaciones o relaciones de
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semejanzas Yy diferencias que conllevan a la clarificacion comprension y distincion

precisa y exhaustiva de los conceptos.

Ademas, facilitan fortalecen y enriquecen el desarrollo de las habilidades de
andlisis y sintesis y conllevan a la utilizacion de los esquemas de conocimiento y
experiencia previa en la construccion y adquisicion de nuevos aprendizajes en tanto
que permiten refinar la percepcién y la intuicion intelectual para emitir opiniones y

juicios criticos mejor sustentados.

En tal sentido, la siguiente actividad constituye un ejemplo de la puesta en

practica de esta estrategia.

Actividad de instruccion 9. En el contenido del texto “El mecanismo de

represion segun Freud” encuentre y establezca comparaciones y relaciones
analogicas que le puedan ayudar a comprender con mayor claridad la

complejidad del tema tratado.

Ejemplo: Se pueden establecer las siguientes comparaciones y relaciones

analogicas.

- Comparacion. Se compara analégicamente la mente humana como un iceberg
0 masa flotante de hielo. La punta del iceberg que es la parte mas pequefia y asoma
por en encima de la superficie representa la conciencia, por debajo de ella esta la casi
totalidad del tempano que no es visible con la cual se compara el subconsciente y el

inconsciente.

- Relacion. Se relaciona la parte méas pequefia del iceberg (punta del iceberg)

con parte méas pequefa de la estructura de la mente (la consciencia). Se relaciona a la
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parte més grande y profunda del iceberg con la mayor parte de la mente que se
encuentra por debajo de la superficie de la consciencia.

- Comparacion. Se compara analdgicamente el interior y el exterior de una sala

de conferencia con el consciente y el subconsciente respectivamente.

- Relacion. Se relaciona lo que se puede percibir en el interior de la sala con lo
que se puede percibir en la conciencia y el exterior que no podemos percibir desde el
interior de la sala se relaciona con la parte que esta fuera de la consciencia

(subconsciente).

- Comparacion. Se compara analégicamente el inconsciente con un sétano.

- Relacion. se relaciona un sotano oscuro que es la parte subterranea de un

edificio con la parte méas profunda y oscura de la mente.

- Se compara y relaciona analdgicamente el mecanismo de represion de la
mente con la pugna que sostienen unos hombres fuertes que forcejean y actian como
resistencia y el intruso necio que trata de entrar a perturbar.

-Se compara y relaciona analégicamente los impulsos irracionales del
subconsciente con un intruso o individuo desaforado e indeseable que lucha por
entrar a la sala de conferencia y provocar un episodio desagradable.

d) Estrategias de elaboracion de conclusiones y juicios criticos.

La comprension critica de una lectura demanda un esfuerzo cognitivo mas

profundo de la informacion, lo cual que exige que el leyente después de la lectura
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confronte el significado del texto relacionandolo con sus conocimientos vy

experiencias previas y con otras fuentes.

En otras palabras, el lector, a través de un examen riguroso y sistematico debe
confrontar los argumentos y evidencias que respaldan el contenido expuesto en el
texto, contrastandolos con sus propios criterios o de otras fuentes a fin de emitir
juicios mejor sustentados. De este modo, una conclusion critica es el resultado
deducido del lector sobre lo evidente y no evidente pero que esta envuelto en la
lectura, y para tal efecto, se debe contar con estructuras cognitivas de conocimiento
previo sobre el tema de lectura.

Actividad de instruccién 10. Lea nuevamente el texto “El mecanismo de

represion segun Freud” y elabore conclusiones o juicios criticos del contenido

tratado.

Ejemplo: conclusiones y juicios criticos.

El texto expone el enfoque de Freud para explicar la conducta o el
comportamiento irracional en las personas y mas precisamente el mecanismo represor
de la mente, es decir la conducta pensante hablante emocional y motora esta motivada
y determinada por el dinamismo psiquico que el subconsciente y el inconsciente

ejercen sobre la consciencia.

Asi el pensamiento de los seres humanos no esta regido por la razén si no por
fuerzas oscuras de indole emocional que irrumpen desde lo profundo de la psiquis

dirigiendo y gobernando como tras bastidores toda nuestra conducta.

Aun cuando esta teoria explica en parte las conductas irracionales en los seres

humanos no significa de ninguna manera que sea asi necesariamente, pues otros
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enfoques posteriores han demostrado que la conducta o el comportamiento humano
no esta totalmente a merced de las fuerzas oscuras de la mente que nos dejen sin mas
eleccion que actuar de ciertas maneras, si no que tenemos la capacidad para superarse
y salir adelante, es decir la capacidad para modificar y transformar su conducta asi, se
plantea que cada uno de nosotros es en gran medida responsable de lo que nos
sucede, y que nuestro destino esta sobre todo en nuestras propias manos y no esta

moldeado necesariamente por las experiencias previas del inconsciente.

Nota: A continuacion resuelva las actividades de ejecucion solicitadas donde pones

V5

D

en préctica las estrategias antes sefialadas.
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Apellidos: , Nombres:

Seccion . NuUmero de lista:

Actividad de ejecucion?. Lea el siguiente texto “Los Tesoros Perdidos de la

Humanidad” y responda a las actividades que se solicitan al final, para que

proceses criticamente la informacion que lo constituye.

LOS TESOROS PERDIDOS DE LA HUMANIDAD

Casi desde siempre, el numero siete ha tenido un significado magico y hasta
sagrado para el ser humano, algunos sefialan que puede deberse a que cada de las
cuatro fases de la Luna consta de siete dias, que forman la semana. En cualquier caso
el nimero siete siempre ha dado indicios de cumplitud y perfeccion: el budismo habla
de los siete cielos y los babilonios creian en la accidn de los siete espiritus malos; los
chinos relacionaban las sietes estrellas de la Osa mayor con los siete orificios del
cuerpo humano y con las siete aperturas del corazon; para los judios el siete también
tenia un significado cabalistico - recuérdense los siete simbolicos brazos del menorah
o0 candelario ritual-, la biblia habla de las siete tribus, el libro de los siete sellos, los
siete cielos en que viven las jerarquias celestiales, las siete cabezas de la bestia
apocaliptica; en Grecia, el siete estaba consagrado al dios Apolo y la sabiduria se

resumia en los siete sabios...

En este contexto, es logico que los antiguos pretendieran repetidamente
catalogar las sietes obras humanas mas maravillosas de su tiempo. El primero que
intentd esa clasificacion da las siete maravillas de la antigiiedad fue Antipatro de
Sidon en el siglo Il a. de c., pero | lista definitiva fue confeccionada por el
matematico y viajero griego Filon de Bizancio, alla por el afio 200 a. de c., dandola a
conocer en su obra De Septem Orbis Spectaculis (0o Miraculis), donde describia, con
notable rigor y detalle, cada una de esas siete maravillas del mundo. La lista de Filén
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estaba formada por las siguientes obras: las piramides de Egipto; los jardines
colgantes de Semiramis en Babilonia, el Artemison -0 Templo de Diana- en Efeso, la
Estatua de Zeus de Fidias en Olimpia; el mausoleo de Alicarnaso; el Coloso de Rodas

y el faro de Alejandria.

Aunque en ciertos momentos se llegd a dudar de la existencia real de algunas de
estas grandes obras, hoy se tiene certeza de que todas ellas existieron -aunque
ninguna haya perdurado en el tiempo-. Desgraciadamente, la Unica de estas siete
maravillas que se mantiene en pie -en todo su esplendor- son las Piramides de Egipto,
esto a pesar de que su construccion precedio al resto en al menos 2000 afios. Como se
sabe la piramide es un monumento funerario —presente en muchas civilizaciones y
culturas muy alejadas entre si - construido de piedra y provisto de camaras
sepulcrales. Las egipcias fueron erigidas en la orilla occidental del rio Nilo como
templo mortuorio donde se inhumaba el cuerpo de los faraones. La cdmara sepulcral
donde se colocaba el cuerpo del faraon era de dificil acceso, para evitar los robos y

Saqueos.

La mayoria de las aproximadamente ochenta pirdmides egipcias que se
conservan —algunas practicamente incélumes y otras con diferente grado de deterioro-
estan todas enclavadas en la orilla occidental del rio Nilo, en el valle de los Reyes,
donde antafio y se alzara la ciudad de Menfis y muy cerca de la ciudad de El Cairo.
Todas ellas fueron construidas en el periodo que va entre 1V dinastia del imperio

antiguo Y los finales del Imperio Medio, aunque hay épocas anteriores.

(Extraido de la revista: Sintesis.
N° 652. El Meridiano. Caracas. 2000. pp. 10)
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Actividades para el procesamiento critico de la informacion:

a) Aplica los pasos o estrategias necesarias para que elabores un analisis de la

informacion del texto.

b) Apoyado en el andlisis que elaboraste, redacte una sintesis del contenido del texto.
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c) Establezca sobre el contenido del texto comparaciones y relaciones analdgicas que

le puedan ayudar a comprender con mayor claridad el tema tratado.

d) Elabora conclusiones o juicios criticos sobre el contenido del texto.
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CAPITULO VI
EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS APLICADAS

Consideraciones Generales

En este momento del estudio, como consecuencia de la aplicacion del taller
instruccional de estrategias de aprendizaje para mejorar la comprension lectora, y
atendiendo a los propdsitos del cuarto objetivo especifico de la investigacién, se
procedera a efectuar un analisis evaluativo e interpretativo sobre los resultados
obtenidos en el desempefio estratégico de los estudiantes durante el desarrollo de las

actividades sugeridas.

A tal efecto la evaluacidon se realizard en tres dimensiones del desempefio
comprensivo de los textos. Primero; a nivel literal, para evaluar la competencia
alcanzada por los estudiantes en el reconocimiento literal y seméantico de los textos
sin valor interpretativo. Segundo; a nivel inferencial, para evaluar destrezas
alcanzadas en el procesamiento profundo activo y significativo del texto con valor
analitico interpretativo y demostrativo. Tercero; a nivel critico para evaluar el
desempefio estratégico desarrollado por los alumnos(as) en el ambito del

procesamiento autbnomo independiente autorregulado y préctico de los textos.

Este proceso evaluativo aplicado a la actividades de la prueba de ejecucion se
realizard a través de una escala de estimacidon estructurada en cuatro categorias
contentivas de criterios 0 matrices de comprension que permiten visualizar con
claridad y puntualmente el mejoramiento sustancial de desempefio estratégico de los

alumnos en cada nivel de comprension (literal, inferencial y critico) y por ende
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estimar el impacto de las estrategias aplicadas. Describiéndose el formato de esta

escala como sigue a continuacion:

- Manifiesta total comprension en la situacion planteada (MTC). Significa
que todo lo requerido en la tarea se halla en la respuesta.

- Manifiesta parcial comprension en la situacion planteada (MPC). Significa
que la mayor parte de la tarea se halla en respuesta.

- Manifiesta poca comprension en la situacién planteada (MPcC. Significa
gue muchos de los requerimientos de la tarea faltan en la respuesta.

- Manifiesta no comprension en la situacion planteada (MNC). Significa que

no responde a las exigencias de la tarea

Es necesario advertir que, una vez que se aplicaron las estrategias consideradas
por cada nivel de comprension lectora (literal, inferencial y critico), se procedid a
procesar, computar y organizar los resultados en tabulares estadisticos cuya
estructura contempla las actividades de ejecucion desarrolladas, la escala de
categorias, el promedio aritmético y la relacion porcentual que los representa con sus

respectivos analisis.

Ademas, es importante hacer notar que para poder obtener una vision general
del impacto que hubo en el aprendizaje de las estrategias a nivel literal por parte de
los estudiantes, fue necesario realizar cinco cuadros estadisticos, los primero cuatro
registran los resultados de las actividades desarrolladas en cada una de las cuatro
estrategias que configuran este nivel, el quinto cuadro recoge y esquematiza en un
resumen los promedios resultantes que contemplan los cuatro cuadros anteriores.
Igualmente para poder apreciar de modo mas preciso la influencia de estas estrategias

en el eficiente desempefio estudiantil, los resultados de estos cuadros fueron cotejados
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con los resultados que reflejan el deficiente nivel de desempefio estratégico mostrado
y detectado en los alumnos durante la fase de diagndstico.

Seguidamente, tal como se indico se presentan los analisis evaluativos que

exponen con mayor claridad lo antes expuesto

Evaluacion de las Estrategias a Nivel Literal

Cuadro 14.
Resultados de la evaluacion de las estrategias de acceso Iéxico para mejorar la

comprension literal de textos.

Categorias
Comprende Comprende Comprende No

o . _,  totalmente parcialmente  pocola  comprende Totg|
Actividades de ejecucion lasituacion lasituacion  situacion  la situacion

desarrolladas planteada planteada planteada planteada
Identifican vocablos
dificiles y técnicos 49 3 2 54
Establecen caracteristicas
criticas del concepto 49 3 2 54

Establecen el significado
exacto del concepto a

través de ejemplos 39 11 04 54
positivos
Establecen el significado
exacto del concepto a 39 11 04 54
través de ejemplos
negativos

Media aritmetica 44 7 3 54

Relacion porcentual 82% 13% 5% 100%

Fuente: Matriz de los resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas a los estudiantes de los
quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado Bolivar.
Afio 2011.
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Tal como lo muestran los datos de este cuadro se evidencia que un promedio de
44 alumnos que representa el 82% logro totalmente el procesamiento literal de textos
a través de las actividades desarrolladas. Ademas, si a este indicador le sumamos los
7 alumnos (13%) que logro realizar la mayor parte de las tareas, evidenciamos que
practicamente 51 de los 54 alumnos (95%) dominaron la estrategia, y, en
consecuencia exhibieron un desempefio estratégico satisfactorio. Este significativo
resultado contrasta con el 25% de los estudiantes (Ver cuadro 2) que lograron

inicialmente el mismo desempefio durante el diagnostico.

Cuadro 15.
Resultados de la evaluacion de las estrategias de reconocimiento de ideas
principales, de secuencia, de comparaciones y contrastes para mejorar la

comprension literal de textos.

Categorias
Comprende Comprende Comprende No

o . _,  totalmente parcialmente  pocola  comprende Totg|
Actividades de ejecucion lasituacion lasituacion  situacién la situacion

desarrolladas planteada  planteada planteada planteada

Identifica el hecho mas
importante y significativo 22 22 10 54
del texto
Describe el orden y
secuencia en que aparecen 23 25 6 54
los hechos
Compara y contrasta los
hechos expuestos en el 19 17 15 3 54
texto

Media aritmética 21.3 21.3 10.3 1 54

Relacion porcentual 39% 39% 19% 2% 100%

Fuente: Matriz de los resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas a los estudiantes de los
quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado Bolivar.
Afio 2011.
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Tal como lo reporta los datos del cuadro un promedio de 21 alumnos (39%)
logrd comprender totalmente las actividades planteadas para reconocer durante las
lecturas ideas principales, de secuencia, de comparacion y contraste; del mismo
modo otros 21 alumnos lograron realizar la mayor parte de las tareas propuestas, lo
que indica que 42 de los 54 alumnos (78%) dominaron la estrategia mostrando un
desempefio muy favorable. En consecuencia, se obtuvo un desempefio satisfactorio en
la aplicacion de esta estrategia por parte de los estudiantes si lo comparamos con el
89% y el 96% de los estudiantes (Ver cuadros 3 y 4) que inicialmente en la fase de

diagndstico mostraron un escaso rendimiento en la ejecucion de estas estrategias.

Cuadro 16.
Resultados de la evaluacion de las estrategias de procesamiento superficial del
contenido del texto (revision de titulos, subtitulos, ilustraciones) para mejorar la

comprension literal de textos.

Categorias
Comprende Comprende Comprende No
o . ., totalmente parcialmente  pocola  comprende Totg|
Actividades de ejecucion lasituacion lasituacion  situacion la situacion

desarrolladas planteada planteada planteada planteada
Predice el contenido a
partir del titulo 27 16 10 1 54
Predice el contenido del
texto a partir de la 24 21 8 1 54
ilustracion
Coteja las conjeturas
realizadas 20 22 11 1 54
Media aritmética 23.6 19.6 9.6 1 54
Relacion porcentual 44% 36% 18% 2% 100%

Fuente: Matriz de los resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas a los estudiantes de los
quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado Bolivar.
Afio 2011.
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Los promedios reflejados en este cuadro revelan que practicamente 24 de los
54 alumnos (44%) lograron comprender totalmente la situacion planteada en las
actividades propuestas para procesar superficialmente el contenido de un texto a
partir de los titulos, subtitulos e ilustraciones, otros 20 estudiantes lograron
comprender parcialmente las actividades. Lo anterior indica que 44 de 54 alumnos
que representan el (80%) obtuvieron un positivo desempefio en la ejecucion préctica
de estas estrategias a diferencia de la escasa minoria de alumnos que eran capaces de
aplicar esta estrategia segun lo reportado por los docentes durante la fase del

diagnostico (Ver grafico 22).

Cuadro 17.
Resultados de la evaluacion de las estrategias de retencion y evocacion
(estrategias mnemotécnicas de procesamiento profundo) para mejorar la

comprension literal de textos.

Categorias
Comprende Comprende Comprende No
Actividades de ejecucion Itotqlmer)te plarcialmente poco la Icomprende Total
asituacién lasituacion  situacion  la situacion
desarrolladas planteada planteada planteada planteada
Genera preguntas y
respuestas para reforzar la
retencion y evocacion del 44 7 3 54
tema
Reconstruye y organiza
informacion a través de 41 7 5 1 54
imagineria visual.
Construye cédigos de
palabras para relacionar y 33 5 11 5 54
recuperar informacion
Media aritmética 39.3 6.3 6.3 2 54
Relacion porcentual 73% 11% 12% 4% %

Fuente: Matriz de los resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas a los estudiantes de los
quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado Bolivar.
Afio 2011.
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Los promedios registrados en esta tabla evidencian que 39 alumnos (73%) de
los 54 de la muestra estudiantil comprendieron totalmente las situaciones planteadas
en las actividades propuestas para la evaluacion de estrategia, aunado a un promedio
de 6 alumnos (11%) lo lograron en parte. Esto demuestra que en la praxis el 84% de
los alumnos en estudio evidenciaron un buen desempefio muy diferente al mostrado
en la fase inicial de diagnostico, en el cual sélo una exigua cifra de alumnos de

9,26% demostrd solo en parte el dominio de esta estrategia.

Cuadrol8.
Resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas para mejorar en los

alumnos la comprensiéon lectora a nivel literal.

Categorias
. Comprende Comprende Comprende No
EStr_ateWaS totalmente parcialmente  pocola  comprende Tota
aplicadas lasituacion lasituacion  situacion  lasituacion |

planteada planteada planteada planteada

Estrategias de acceso léxico

para el reconocimiento de 44 7 3
vocabulario y el desarrollo de

conceptos

Estrategias de reconocimiento

de ideas principales, de 21.33 21.33 10.33 1
secuencia, de comparaciones y

contrastes)

Estrategias de procesamiento

superficial del contenido de un 23.66 19.66 0.66 1
texto (revision de titulos,

subtitulos e ilustraciones).

Estrategias mnemotécnicas de

retencion y evocacion de la 39.33 6.33 6.33 2 54
informacion

54

54

54

Media aritmética 32.08 13.58 7.33 1 54

Relacion porcentual 59.41% 25.15% 13.57% 1.85% 100

Fuente: Matriz de los resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas a los estudiantes de los
quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado Bolivar.

Afio 2011.
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Tal como quedo dicho, los datos reflejados en este cuadro, comprimen los
promedios resultantes que contemplan las cuatro tabulaciones anteriormente
expuestas, lo cual permite visualizar y valorar en un nuevo promedio y relacién
porcentual el impacto general que tuvieron las estrategias de aprendizaje aplicadas en
los estudiantes para mejorar la comprension literal de los textos. Demostrandose que
(32.08 + 13.58) 46 estudiantes que representan el 85% de la muestra asimilaron e
interiorizaron total o parcialmente todas las estrategias propuestas para mejorar su
competencia en el procesamiento literal de textos, lo cual indica un cambio muy
positivo si lo comparamos con el 86,58% de los estudiantes que durante el
diagnéstico no fueron competente para reconocer y procesar en forma literal la

informacion de un texto.
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Evaluacion de las Estrategias a Nivel Inferencial

Cuadro 19.
Resultados de la evaluaciéon de las estrategias aplicadas para mejorar en los

alumnos la comprension de textos a nivel inferencial.

Categorias
Comprende Comprende Comprende No
Actividades de ejecucion ItOt"?‘t'mer_‘Fe plarc_ita'm‘?'f‘te !1000 la fomfrer?‘?'e Total
asituacion lasituacion  situacion la situacion
desarrolladas planteada planteada planteada planteada

Estrategia de ejercitacion

respuestas a preguntas 22 16 11 5 54

especificas

Estrategia de elaboracion

de parafraseos 12 25 13 4 54

Estrategia de elaboracion

de resimenes 12 25 13 3 54

Estrategia de elaboracion

de redes seménticas 22 22 7 3 54
Media aritmética 17 22 11 4 54

Relacion porcentual 32% 41% 20 % 7% 100%

Fuente: Matriz de los resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas a los estudiantes de los
quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado Bolivar.
Afio 2011.

Los datos que registran este cuadro reportan que un promedio de 17 alumnos
(32%) lograron comprender totalmente las actividades planteadas en las actividades
dirigidas al procesamiento estratégico inferencial de los textos, otro promedio de 22
alumnos (41%) lograron realizar la mayor parte de la tarea planteadas y solo un
promedio de 15 alumnos (27%) de la muestra en estudio lograron comprender poco o
nada las estrategias trabajadas.

A pesar de esta ultima cifra, podemos decir que en general la labor realizada

por los alumnos en la aplicacion de estrategias a nivel inferencial ha sido satisfactoria
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por cuanto 39 de ellos es decir el (73%) de la muestra demostrd su ejercitacion un
competente desempefio. Ademds, si estos resultados los contrastamos
comparativamente con aquellos otros obtenidos en la misma dimension durante el
diagnostico inicial, en los que se evidencio en casi la totalidad de los alumnos (90%)
serias carencias, notaremos el progreso positivo alcanzado por los estudiantes, lo que

indica la eficacia y eficiencia del uso practico y cotidiano de estas estrategias

Evaluacién de las Estrategias a Nivel Critico

Cuadro 19.
Resultados de la evaluacion de las estrategias de aprendizaje aplicadas para

mejorar en los alumnos la comprension de textos a nivel critico.

Categorias
Comprende Comprende Comprende No

o . _,  totalmente parcialmente  pocola  comprende Totg|
Actividades de ejecucion Iasituacion lasituacion  situacién la situacion

desarrolladas planteada  planteada planteada planteada

Estrategia de ejercitacion
de analisis 35 12 7 54
Estrategia de elaboracion
de sintesis 18 21 15 54
Estrategia de elaboracion
de relaciones analogicas 28 15 11 54
Estrategia de elaboracion
de conclusiones criticas 12 8 34 54

Media aritmética 23 14 17 54

Relacién porcentual 43% 26 % 31 % 100%

Fuente: Matriz de los resultados de la evaluacion de las estrategias aplicadas a los estudiantes de los
quintos afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Estado Bolivar.
Afio 2011.

Los resultados del promedio aritmético y la relacién porcentual de este cuadro,
muestran claramente que el comportamiento estratégico de los estudiantes en ambito

de procesamiento critico de los textos ha sido relativamente satisfactorio.
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Los datos que registran este cuadro reportan que un promedio de 17 alumnos
(32%) lograron comprender totalmente las actividades planteadas en las actividades
dirigidas al procesamiento estratégico de los textos a nivel inferencial, otro promedio
de 22 alumnos (41%) lograron realizar la mayor parte de la tarea planteadas y solo un
promedio de 15 alumnos (27%) de la muestra en estudio lograron comprender poco o
nada las estrategias trabajadas.

Conclusiones Especificas sobre la Evaluacion de las Estrategias

De los analisis evaluativos anteriormente expuestos se pueden extraer a modo

de sintesis las siguientes conclusiones:

v' El grado de dominio alcanzado por los estudiantes en la aplicaciéon de
estrategias propuestas para mejorar la comprension lectora fue muy notable en
los tres niveles analizados, por cuanto los resultados obtenidos en la prueba de
ejecucion indican que un alto y significativo porcentaje de estudiantes logré
superar total o parcialmente las actividades propuestas para su desarrollo.

v A pesar del esfuerzo realizado para tratar de motivar y formar a los alumnos
sujetos de estudio, un relativo porcentaje de ellos que no supera las
deficiencias. ElI 25% de la muestra mostr6 carencias en el desempefio
estratégico de los tres niveles analizados, lo cual se debe probablemente a:
primero; que ameriten mayor experiencia y tiempo necesario para asimilar e
interiorizar las estrategias, segundo; a los grados de complejidad cognitiva
que demanda la aplicacion de las estrategias especialmente en los dos ultimos

niveles, tercero; a la falta de habitos de lectura.
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CAPITULO VII
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo de la investigacion se presentan las conclusiones que resumen
a grandes rasgos los hallazgos obtenidos en las dos fases criticas que integran este
estudio de investigacion (la fase inicial referida al diagnostico y la fase final referida

a la evaluacion de las estrategias aplicadas).

En este sentido y con base a los planteamientos de primero segundo y cuarto
objetivo especifico, se ofrece el balance conclusivo del estudio y finalmente se cierra

el capitulo con las recomendaciones pertinentes a cada caso

Conclusiones

v" Los resultados arrojados en la prueba escrita aplicada a los estudiantes durante
la fase de diagndstico revelaron que mas del 50% de los estudiantes presentaron
carencias con relacion al conocimiento uso y manejo de estrategias de

comprension lectora para procesar textos a nivel literal, inferencial y critico.

v" A nivel literal un promedio de 54% de los estudiantes no cumplieron las
expectativas al responder preguntas relacionadas con el reconocimiento de la
informacidn. este resultado se obtiene cuando: a) el 40,74% de los estudiantes
presentan deficiencias en el dominio de habilidades para la identificacion de
palabras claves, la decodificacion y el acceso lexico; b) el 48,14% no logra
identificar la idea principal; ¢) el 59,26% no logra discernir las ideas
secundarias del texto; d) el 48,15% no se vale de estrategias mas efectivas para

retener y evocar la informacion leida; e) el 68,50% no pudo organizar y
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presentar la informacion en redes conceptuales vy, f) el 61,10% tuvo problemas

significativos en la elaboracion del resumen.

v A nivel inferencial un promedio de 52% de los estudiantes no respondieron
adecuadamente las preguntas realizadas, esto se deriva a partir de que el
75,92% de los estudiantes no pudo formular detalles adicionales al texto para
hacerlo mas claro y explicito y el 29,63% no logré inferir el titulo leido. De
igual forma el 62,96% de los estudiantes no pudo parafrasear el texto, hecho
que devela carencias significativas en el nivel inferencial de la comprension

lectora.

v" A nivel critico en promedio 67,87% de los estudiantes no acceden a un nivel de
razonamiento analdgico y profundo de la lectura. Esto se deduce de los
resultados obtenidos que arrojaron: a) el 74,07% no lograron establecer
semejanzas y diferencias en el texto; b) el 51,85% no logrd establecer la
importancia del tema vy, c) el 77,70% no establecid las relaciones analdgicas

solicitadas.

v" Los resultados arrojados en el cuestionario aplicado a los docentes durante la
fase de diagndstico mostraron que la mayoria de ellos no aplican lineas
estratégicas pertinentes que fomenten, promuevan y desarrollen en sus alumnos

las competencias de comprensién lectora antes durante y después de la lectura.

v Antes de la lectura los datos demuestran que: a) el 70% de los docentes no
siempre promueven y fomentan el interés y la motivacion de sus alumnos para
dar inicio a una actividad de lectura, a pesar de que opuestamente en su mayoria
(100%) manifestaron que regularmente perciben en sus alumnos la falta de
estas actitudes; b) méas de la mitad de los docentes (70%) no proporcionan

tenazmente embozos introductorios sobre el tema a tratar en la lectura ni
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ayudan a los estudiantes a vincular conceptos nuevos dificiles y técnicos con
los existentes en sus estructuras cognitivas, lo cual no se corresponde con la
opinién de la mayoria (100%) cuando sefialaron que en toda lectura activan y

contextualizan los conocimientos previos de los alumnos con el tema a tratar.

Durante y después de la lectura los resultados arrojaron: a) el 60% de los
docentes nunca insta a los alumnos revisar la estructura formar del texto ni a
compararlas con otros textos que refieran del mismo tema, esto a pesar de lo
manifestado por ellos (70%) cuando sefialaron que orientar a sus alumnos sobre
la focalizacion y jerarquizacién de las ideas principales y de secuencia; b) un
promedio (+80%) de los docentes, manifesto solicitar siempre o casi siempre a
sus alumnos la ejercitacion de estrategias de redes semanticas, mapas de
conceptos, formulaciébn de autointerrogantes, resumenes, parafraseo,
inferencias, prediccion, analogias, lo cual no se corresponde con el bajo nivel
de desempefio mostrado por casi todos los alumnos al aplicar en la prueba

escrita esos conocimientos.

Con relacion a las estrategias propuestas y aplicadas a la muestra estudiantil se
concluye que la mayoria de los estudiantes (75%) mejoraron visiblemente su
competencia de comprension lectora en los tres niveles (literal, inferencial y
critico), consiguiendo superar las deficiencias presentadas durante la fase de
diagndstico. En contraste un (25%) de ellos no logr6 superar su estado inicial,
debido tal vez a que su ritmo de aprendizaje difiere al resto del grupo vy, en

consecuencia requieren de mayor experiencia, tiempo y formacion.

Los argumentos expuestos en las conclusiones anteriores demuestran
fehacientemente que la ensefianza y el aprendizaje estratégico esta intimamente
ligado a una clara comprension de los saberes, lo que garantiza altos niveles de

eficiencia y productividad en el rendimiento académico de los estudiantes.
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Recomendaciones

En atencion y con arreglo a las conclusiones formuladas en esta investigacion,

se considerd necesario sugerir las siguientes recomendaciones:

v Es necesario sensibilizar y formar a los estudiantes de los quintos afios del
Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” en el ejercicio de
estrategias de aprendizaje para el desarrollo y fortalecimiento del nivel de
comprensidn literal de la lectura. Estas estrategias incluyen la decodificacién
y acceso léxico, el reconocimiento de las ideas, la retencion y evocacion de la

informacidn, la organizacion de las ideas

v" Por extension se recomienda fomentar, promover y desarrollar las estrategias
de aprendizaje para la comprension literal de la lectura en todos los afios del
nivel de educacion media general ya que estas deficiencias detectadas tienen o
traen su origen definitivo en la falta de preparacién e instruccion en los afios

anteriores.

v Es necesario, la instauracién permanente a nivel institucional de un plan de
accion interdisciplinario y mancomunado para fomentar en los alumnos el
desarrollo permanente y continuo de habilidades cognitivas que conlleven a
desarrollar el nivel de comprension inferencial y critico de la lectura
especialmente en aquellos casos donde los alumnos comparten algunas
caracteristicas comunes: no pueden razonar con inferencia; presentan
dificultades para asimilar, jerarquizar, comparar, establecer relaciones,
sintetizar y evaluar la informacién; carecen de habilidades para integrar la
nueva informacion con la ya existente en su sistema de memoria y no pueden

pensar mas alla de los conocimientos que reciben.
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v" Se sugiere a los docentes cambiar de actitud y modificar, reformar e innovar
el enfoque estratégico para promover e inculcar en los alumnos la adquisicion
de habilidades y destrezas para la comprension lectora, antes durante y
después de todo proceso instruccional, transcendiendo asi desde el plano de la
clase magistral e inerte al plano de la clase constructiva, dindmica, activa y

significativa.
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ANEXO A

Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacién
Centro Regional EUS - Bolivar

Cuestionario Diagnostico Autoadministrado para Docentes de los Quintos Afios

del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador”

Indicaciones:

Apreciado docente, la encuesta que a continuacién se te presenta, pretende en
su finalidad recabar informacidn sobre las estrategias didacticas que usted utiliza en
su praxis pedagégica, para facilitar en sus alumnos el proceso de comprension
lectora, ademaés de apreciar su opinidn sobre el nivel de desempefio en la competencia

lectora que poseen los alumnos de los quintos afios.

La misma permitira la realizacion de un estudio de investigacion que
repercutira positivamente en beneficio del estudiantado los docentes y la institucion
en general, por tal motivo se te agradece por anticipado su valiosa colaboracion y

receptividad al aportar su opinion.

La informacion proporcionada por usted en este cuestionario es estrictamente
de caracter confidencial y las mismas seran utilizadas sélo para los fines de esta
investigacion, por tal razon se te pide encarecidamente que cada vez que emitas una

respuesta te expreses con mucha sinceridad y objetividad a fin de que la informacion
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que suministres sea confiable objetiva y veraz. Para ello debes seguir las siguientes

instrucciones:

B No necesitas identificarte.
B En caso de que se generen dudas consulte al investigador.
B Debes dar respuesta a todos los enunciados que se te consultan. Una encuesta no

terminada no puede ser considerada como valida.
B Lea detenidamente cada item que se formula y responda con una (X) en el

espacio correspondiente segun la siguiente escala de valoracion:

Siempre - Casisiempre — La mitad de lasveces — Pocasveces — Nunca.

La escala se utiliza de la siguiente manera

Siempre: Indica que el enunciado esta presente.

Casi Siempre: Indica que el enunciado esta la mayoria de las veces presente.
La mitad de las veces: Indica que el enunciado esta presente solo la mitad de
las veces.

Pocas veces: Indica que el enunciado esta muy pocas veces presentes.

Nunca: Indica que el enunciado no se encuentra presente.

B Conserva el instrumento en buen estado.

Muchas Gracias por su colaboracion... ....
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Cuestionario Diagndstico Autoadministrado

En el ejercicio de su praxis pedagdgica, con qué frecuencia utiliza usted las siguientes

estrategias de ensefianza, para proveer en sus alumnos la comprension de un texto escrito.

NO

items

Siempre

Casi
siempre

La mitad
de las
veces

Pocas
veces

Nunca

Activa los conocimientos previos que
poseen los alumnos contextualizandolos
con el tema a tratar.

Percibe la falta de atencidon y motivacién
en los alumnos antes de dar inicio a una
actividad de lectura.

Propicia en los alumnos la motivacion
para la lectura, presentando situaciones
sorprendentes, incongruentes o
discrepantes con el tema de interés.

Les informa claramente los propdsitos de
aprendizaje para los cuales se pretende
leer el texto.

Proporciona oralmente y/o por escrito a
los alumnos una vision general del
contenido a abordar en la lectura de
textos.

Presenta a sus alumnos al iniciar el
proceso de lectura el vocabulario nuevo y
técnico a encontrar.

Insta a los alumnos a revisar diferentes
textos que refieran sobre el tema a tratar,
para que se percate de la estructura formal
(Encabezados, indices, titulos, subtitulos y
resimenes).

Orienta a los alumnos sobre la
focalizacion y jerarquizacién de las ideas
esenciales del texto (principales y
secundarias).
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Les propone a los estudiantes que
interpreten las imagenes o ilustraciones
del texto para que construyan un esquema
mental del contexto en el que se ubica la
lectura.

10

Pide a los alumnos, que elaboren redes
semanticas para representar de manera
gréafica las proposiciones, explicaciones e
informacion del texto.

11

Pide a los alumnos, que elaboren mapas
de conceptos para jerarquizar de manera
grafica las ideas del texto.

12

Realiza preguntas abiertas e intercaladas
sobre el contenido del texto con el
proposito de ayudar a los alumnos a
razonar y favorecer la obtencién de
informacion relevante.

13

Induce a los alumnos a realizar resimenes
luego de finalizar la lectura del texto

14

Solicita a los alumnos a que redacten de
manera equivalente con sus palabras y
expresiones propias el contenido de la
informacion escrita.

15

Insta a los alumnos a inferir o sacar
conclusiones a partir de lo que esta
explicito en el texto.

16

Pide a los alumnos, utilizar la informacién
del texto para predecir o suponer ideas
gue no estan explicitas en el mismo.

17

Solicita a los alumnos redactar analogias
0 proposiciones semejantes que las
vinculen con las ideas, afirmaciones o
conceptos del texto.
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Al monitorear actividades de lectura asignadas a sus alumnos, cuél es su apreciacion sobre
el desemperid que ellos poseen en las siguientes destrezas.

NO

items

Siempre

Casi
Siempre

La mitad
de las
Veces

Pocas
Veces

Nunca

18

Reconocen literalmente los signos
gréaficos de palabras, su significado,
coherencia o vinculacion semantica.

19

Precisan y reconocen en el texto la
informacion esencial de la secundaria, la
dominante de la subordinada.

20

Se formulan auto-interrogantes para
monitorear la manera en que pueden
captar, retener y recordar los aspectos
fundamentales existentes dentro del texto.

21

Son capaces de establecer resimenes,
sintesis o representaciones graficas
destacando las relaciones logicas
prevalecientes entre ideas principales y de
secuencias existentes en el texto

22

Predicen o anticipan la informacion que
contendra el texto al observar la
estructura jerarquica que lo constituye
(titulo, subtitulos e ilustraciones).

23

Descubren y explican aspectos implicitos
gue no estan manifiestos en los textos y
que pueden complementarse para facilitar
su comprension.

24

Reformulan o parafrasean de manera
equivalente con palabras propias la
informacion presentada en el texto.

25

Formulan conclusiones, opiniones o
resultados a partir de lo que esta
explicito.

26

Confrontan y evaltan con sus saberes el
contenido del texto emitiendo juicios
criticos y valorativos de rechazo o
aceptacion acerca de lo que leen.

27

Redactan y yuxtaponen proposiciones
analogicas que las vinculen de algin
modo con las ideas, afirmaciones o
conceptos del texto.
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ANEXO B

Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacién
Centro Regional EUS - Bolivar

Prueba Diagndstica para Estudiantes de los Quintos Afios del Liceo Bolivariano

“José Eugenio Sanchez Afanador” de El Palmar, Edo: Bolivar.

Indicaciones:

Estimado Alumno: le informamos que usted ha sido seleccionado dentro de
una muestra estudiantil para que responda a las interrogantes que constituyen la
prueba diagndstica que se anexa a continuacion, la cual fue elaborada con la finalidad
recabar informacion acerca del nivel de desempefio que poseen los estudiantes de los
quintos anos del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador” para la

comprension lectora.

La misma permitira la realizacion de un estudio de investigacion que
repercutird positivamente en beneficio de la poblacion estudiantil, los docentes y la
institucion en general, por tal motivo se te agradece por anticipado su valiosa

colaboracion y receptividad al aportar su opinion.
La informacion proporcionada por usted en este instrumento es de caracter

confidencial y las mismas seran utilizadas solo para los fines de esta investigacion,

por tal razén se te pide que cada vez que emitas una respuesta te expreses con mucha
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sinceridad y objetividad a fin de que la informacidn que suministres sea confiable y

veraz. Para ello debes seguir las siguientes instrucciones:

B No necesitas identificarte.

B Lea detenidamente cada enunciado que se presenta y responda de acuerdo a la
indicacion.

B Cualquier duda que se te presente puedes consultar al investigador.

B Debes dar respuesta a todos los enunciados. Una prueba no terminada no puede
ser considerada como valida.

B Conserva el instrumento en buen estado.

Muchas Gracias por su colaboracion.......
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Prueba Diagnostica

Estimado alumno, lea cuidadosamente el texto que se te presenta, luego
responde a las preguntas que aparecen a continuacion.

“El carbohidrato més importante en el alimento del hombre y de muchos de los
vertebrados es el almidon, que es el componente principal de todos los cereales. Se
encuentra también, y como consecuencia de ello, en el pan y otras sustancias
alimenticias que se preparan a partir de los cereales. También existen grandes
cantidades de almidén en las batatas y vegetales similares. Como quiera que el
almidén no tiene gusto pronunciado como les ocurre a los monosacéaridos y a los

disacéridos, el hombre y los animales pueden ingerir grandes cantidades.

Otro hidrato de carbono importante que se incluye en nuestros alimentos es la
sacarosa, que se suele afiadir a muchas sustancias alimenticias como sustancia pura
cristalina, habiendo sido preparada ya sea a partir de la cafia o de la remolacha. La
glucosa, la fructosa y otros monosacaridos estan presentes en muchos frutos. En
general, se ingiere s6lo pequefias cantidades de estos azlcares. Sin embargo existen
concentraciones altas de monosacaridos en la miel, que consiste en una mezcla de
glucosa y fructosa. La leche, que es el alimento mas importante para los mamiferos
recién nacidos, contiene del 3 al 6 % de lactosa (azlcar de la leche). La maltosa y
pentosas no estan en cantidades apreciables en los alimentos.”

La ciencia amena.
Aristides Bastidas

1) Haz un listado de las palabras claves del mensaje del texto que permitieron
retener y evocar la informacion contenida en el texto. Transcribalas a
continuacion.
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2) ldentifica la idea principal que estd explicita en el texto y transcribala a
continuacion.

3) Identifica las ideas secundarias que estan explicitas en el texto y transcribe la
oracién que la contempla.

4) Al leer el texto, ¢ Cudl de las opciones que se sefialan a continuacion utilizaste

para tratar de retener y evocar la informacion contenida en el mismo?

a) Relei el texto y traté de memorizar lo més que pude.

b) Me formulé y respondi autointerrogantes sobre el contenido del texto.

c) Traté de comprender el texto y organicé la informacion relevante a través de un
esquema o resumen.

d) No apliqué ninguna estrategia.

Rellene un recuadro de la opcion que aplicaste.

a b C d

L] .
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5) Evoca la informacion leida en texto y organizala u ordénala a través de un
esquema 0 mapa conceptual.

6) Elabora un resumen generalizado del texto leido.
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7) A partir de la informacién que esta explicita en el texto y sus conocimientos
previos, establezca o formule detalles adicionales que pudieron haberse incluido
en el texto para hacerlo mas claro, y explicito.

8) Del contenido del texto, se puede inferir un titulo. Luego de leido el texto
¢ Qué alternativa eliges tu para titularlo?

a) El almiddn es un carbohidrato.

b) Los hidratos de carbono.

c) Los carbohidratos.

d) Elalmidén como alimento.

Rellene un recuadro de la opcion que aplicaste.

a b c d

L] .
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9) Reformulé o parafraseé de manera equivalente con palabras propias la
informacion presentada en el contenido del texto.

10) Establezca semejanzas y diferencias entre monosacaridos, disacaridos y
polisacéridos.

11) ¢ Qué importancia le atribuyes tu al tema leido sobre los carbohidratos?
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12) Establezca una relacion analdgica entre los hidrocarburos y los
carbohidratos como fuentes de energia.

Muchas Gracias por su colaboracion... ....
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ANEXO C
Clave de Respuestas Prueba Diagndstica

1) Haz un listado de las palabras claves del mensaje del texto que permitieron
retener y evocar la informacion contenida en el texto. Transcribalas a

continuacion.

- Alimento. - Azucares. - Maltosa.

- Carbohidratos. - Glucosa. - Almidon.
- Monosacaridos. - Fructosa. - Cereales.
- Disacérido. - Sacarosa. - Tubérculos.
- Polisacarido. - Lactosa. - Frutas.

2) ldentifica la idea principal que estd explicita en el texto y transcribala a

continuacion.

Los carbohidratos mas importantes para la alimentacion del hombre y algunos

vertebrados

3) Identifica las ideas secundarias que estan explicitas en el texto y transcribe la

oracién que la contempla.

1°" Parrafo: El almiddn su naturaleza e importancia.
El almiddn esta presente en los cereales y tubérculos y aunque no tiene gusto bien

definido se consume por el hombre y los animales en grandes cantidades.
2% Parrafo: La sacarosa, glucosa y fructosa su naturaleza e importancia.

Otros carbohidratos que derivan de la cafia, remolacha o frutas son la sacarosa,

glucosa y fructosa, estos azucares solo se ingieren en pequefias cantidades.
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4) Al leer el texto, ¢Cudl de las opciones que se sefialan a continuacion utilizaste

para tratar de retener y evocar la informacién contenida en el mismo?

a) Relei el texto y traté de memorizar lo méas que pude.

b) Me formulé y respondi autointerrogantes sobre el contenido del texto.
(Correcta).

c) Traté de comprender el texto y organicé la informacion relevante a través de
un esquema o resumen. (Correcta).

d) No apliqué ninguna estrategia.

Rellene un recuadro de la opcion que aplicaste.
a b c d

L] N _ L]

5) Evoca la informacién leida en texto y organizala u ordénala a través de un

esgquema o mapa conceptual.

Alimentos

y

Carbohidratos

\ 4 \4 \ 4
(Monosacéridos) ( Disacaridos ) ( Polisacaridos )
N RN |

Glucosa Fructosa Sacarosa Maltosa Almidon

C T T Em ] ]

Frutas. Frutas Cafa. Leche. Malta Cereales.
Remolacha. Tubérculos.
Raices.
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6) Elabore un resumen generalizado del texto leido.

El almidon aunque es insipido es un carbohidrato importante en la alimentacion
del hombre y de algunos vertebrados. Presente en los cereales, tubérculos y raices, se

consume en grandes cantidades.

Otro grupo importante de carbohidratos que se consumen en pequefias

cantidades son los monosacaridos como la sacarosa, la glucosa, y la fructosa.

7) A partir de la informacién que esta explicita en el texto y sus conocimientos
previos, establezca o formule detalles adicionales que pudieron haberse incluido

en el texto para hacerlo mas claro, y explicito.

- Referir que tipo de carbohidrato es el almidén.

- Sefalar cuales son los vegetales similares a las batatas.

- Aclarar que el gusto no pronunciado no es bien definido y Gnico al paladar.
- Sefalar que tipo de carbohidrato es la sacarosa.

- Sefialar cuales son los otros monosacéridos.

- Referir que tipo de carbohidrato es la lactosa y maltosa.

- Aclarar que son las pentosas, sus tipos y donde se encuentran.

Ejemplo.

El carbohidrato mas importante en el alimento del hombre y de muchos de los
vertebrados es el almidén, el cual es un polisacarido y el componente principal de
todos los cereales. Se encuentra también, y como consecuencia de ello, en el pan y

otras sustancias alimenticias que se preparan a partir de los cereales.
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También existen grandes cantidades de almidon en las Batatas y vegetales
similares como papa, apio, yuca, flame, ocumo etc. Como quiera que el almidén no
tiene gusto pronunciado o bien diferenciado al paladar como les ocurre a los
monosacaridos y a los disacaridos, el hombre y los animales pueden ingerir grandes

cantidades.

Otro hidrato de carbono importante que se incluye en nuestros alimentos es la
sacarosa, un disacarido que se suele afiadir a muchas sustancias alimenticias como
sustancia pura cristalina, habiendo sido preparada ya sea a partir de la cafia o de la
remolacha. La glucosa de la uva, la fructosa de las frutas y otros monosacaridos

como la galactosa son azucares que estan presentes en muchos frutos.

En general, se ingiere solo pequefias cantidades de estos azlcares. Sin embargo
existen concentraciones altas de monosacéridos en la miel, que consiste en una

mezcla de glucosa y fructosa.

La leche, que es el alimento mas importante para los mamiferos recién nacidos,
contiene del 3 al 6 % de lactosa (azUcar de la leche), que es un disacarido como la
maltosa ( azucar de la malta), sin embargo esta ultima al igual que las pentosas
(ribosa y desoxirribosa) del los acidos nucleicos no estan en cantidades apreciables

en los alimentos.

8) Del contenido del texto, se puede inferir un titulo. Luego de leido el texto

¢ Qué alternativa eliges tu para titularlo?

a) El alImidoén es un carbohidrato.
b) Los hidratos de carbono.
¢) Los carbohidratos. (Correcta)

d) El almidon como alimento.
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Rellene un recuadro de la opcion que aplicaste.
a b c d

L] ] I

9) Reformulé o parafraseé de manera equivalente con palabras propias la
informacion presentada en el contenido del texto.

Se dice que el hidrato de carbono mas significativo para la nutricion del ser
humano y algunos animales medulares es el almidon, esta presente en grandes
cantidades en los cereales y sus derivados alimenticios y en los tubérculos. Aunque
no tiene un sabor acentuado como lo tienen los otros glucidos, los animales y el

hombre los pueden consumir en altas proporciones.

Otro glucido significativo en la dieta alimenticia es la sacarosa la cual se
elabora a partir de la cafia y la remolacha. El azucar de las frutas y la miel, son
carbohidratos que se ingieren en chicas cantidades a pesar de que la galactosa esta en
altas concentraciones en la miel. El dulce de la leche, solo se concentra del 3 al 6 % a

pesar de esta ser este fluido el nutrimento més elemental para los mamiferos.

10) Establezca semejanzas y diferencias entre monosacaridos, disacaridos y

polisacéridos.
Semejanzas
Los monosacaridos, disacaridos y polisacaridos todos son carbohidratos y estan

presentes en los vegetales.

Los monosacéridos, disacaridos y polisacaridos todos son azucares.
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Diferencias:
Los polisacéridos son insipidos o no poseen sabor definido y los disacaridos y

monosacaridos son dulces.

Los polisacaridos se consumen en grandes cantidades y los disacaridos y

monosacaridos en pequefias cantidades.

11) ¢ Qué importancia le atribuyes tu al tema leido sobre los carbohidratos?

Los carbohidratos son la principal fuente energética para alimentacion del

hombre y los animales.

12) Establezca una relacion analégica entre los hidrocarburos y los

carbohidratos como fuentes de energia.

Los carbohidratos son la fuente principal de energia para los seres vivos como

los hidrocarburos son a las maquinas a motor.
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ANEXO D

Validez de Instrumentos por Juicio de Expertos

Validacion N° 1

Por medio de la presente hago constar que en mi condicion de experto en
Investigacion, he leido los instrumentos presentados a mi persona por el estudiante
Elio Herndn Prieto S, y luego de haberlos revisado exhaustivamente, certifico que
presentan las condiciones de validez de contenido y, por lo tanto, son adecuados para

ser aplicados a la poblacion objeto de estudio.

Constancia que hago a los treinta y un dias del mes de Julio del afio 2010.

C.1:/11.730.253.
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacién
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: LILIANA RODRIGUEZ

Formacion académica: MAGISTER EN ADMINISTRACION EDUCATIVA

Area de experiencia Profesional: DOCENTE UNIVERSITARIA

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulaciéon del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correccion gramatical es de forma numérica y se utiliza de la

siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
2 i Indica que el item es Regular.
3l Indica que el item es Bueno.

4 i, Indica que el item es Excelente.

Para asi poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Cuestionario Dirigido a los Docentes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213 (412 |3 |41 ]2 |3 |4

1
2
3
4
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Correccion
Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias

1 (2 |3 |41 ]2 |3 |41 ]2 |3 |4

ftem
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26
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Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su

correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio
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se considera que, el instrumento es pertinente y constituyen una muestra
representativa respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension
Lectora en los Estudiantes de los Quintos Afos del Liceo Bolivariano “José Eugenio
Sanchez Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segun el criterio de
quien subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con

los indicadores de validez.
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacidén
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: LILIANA RODRIGUEZ

Formacion académica: MAGISTER EN ADMINISTRACION EDUCATIVA

Area de experiencia Profesional: DOCENTE UNIVERSITARIA

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulaciéon del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correccion gramatical es de forma numérica y se utiliza de la

siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
2 i Indica que el item es Regular.
3l Indica que el item es Bueno.

4 i, Indica que el item es Excelente.

Para asi poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Prueba Escrita Dirigido a los Estudiantes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213 (412 |3 |41 ]2 |3 |4

1
2
3
4
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Correccion
fitern Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias
1 12 (314 |12 |3 4|1 ]2 |3 |4
S)
6
7
8
9
10
11
12

Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su
correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio,
se considera que, el instrumento es pertinente y constituyen una muestra
representativa respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension
Lectora en los Estudiantes de los Quintos Afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio
Sanchez Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segun el criterio de
quien subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con

los indicadores de validez.

237




ANEXO D
Validez de Instrumentos por Juicio de Expertos

Validacion N° 2

Por medio de la presente hago constar que en mi condicion de experto en
Investigacion, he leido los instrumentos presentados a mi persona por el estudiante
Elio Herndn Prieto S, y luego de haberlos revisado exhaustivamente, certifico que
presentan las condiciones de validez de contenido y, por lo tanto, son adecuados para

ser aplicados a la poblacién objeto de estudio.

Constancia que hago a los treinta y un dias del mes de Julio del afio 2010.

C_’Ai 2atvere o /%’/ Ut

Dr. Laureano Rodr uez

C.1: 4.576.772.
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacidén
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: LAUREANO RODRIGUEZ

Formacion académica: DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Area de experiencia Profesional: _ HISTORIA DE LAS TEORIAS PEDAGOGICAS

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulaciéon del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correccion gramatical es de forma numérica y se utiliza de la
siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
2 i Indica que el item es Regular.
3l Indica que el item es Bueno.

4 i, Indica que el item es Excelente.

Para poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Cuestionario Dirigido a los Docentes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213 (412 |3 |41 ]2 |3 |4

Al w| N e
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Correccion
Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias

1 (2 |3 |41 ]2 |3 |41 ]2 |3 |4
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©O©| O N| o o

10
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27

Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su

correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio,
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se considera que, el instrumento es pertinente y constituyen una muestra
representativa respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension
Lectora en los Estudiantes de los Quintos Afos del Liceo Bolivariano “José Eugenio
Sanchez Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segun el criterio de
quien subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con

los indicadores de validez.

Firma del evaluador™ _/ ‘t/,./i 12277 4{ /M‘f- , UK
C.L del evaluador: ¥ S7€e372 ~/
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacidén
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: LAUREANO RODRIGUEZ

Formacion académica: DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Area de experiencia Profesional: _ HISTORIA DE LAS TEORIAS PEDAGOGICAS

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulaciéon del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correcciéon gramatical es de forma numeérica y se utiliza de la

siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
2 i Indica que el item es Regular.
3l Indica que el item es Bueno.

4 i, Indica que el item es Excelente.

Para poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Prueba Escrita Dirigido a los Estudiantes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213 (412 |3 |41 ]2 |3 |4

1
2
3
4
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Correccion
fitern Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias
1 12 (314 |12 |3 4|1 ]2 |3 |4
S)
6
7
8
9
10
11
12

Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su
correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio,
se considera que, el instrumento es pertinente y constituyen una muestra
representativa respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension
Lectora en los Estudiantes de los Quintos Afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio
Sanchez Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segun el criterio de
quien subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con

los indicadores de validez.

>
/N 7
- ; /)~
. C 7 TR e i %
Firma del evaluador:"-—/Zzezzero /@ /vl <
4 o

ol
C.1. del evaluador: #SFe77 2 £ ™ (
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ANEXO D
Validez de Instrumentos por Juicio de Expertos

Validacion N° 3

Por medio de la presente hago constar que en mi condicion de experto en
Investigacion, he leido los instrumentos presentados a mi persona por el estudiante
Elio Herndn Prieto S, y luego de haberlos revisado exhaustivamente, certifico que
presentan las condiciones de validez de contenido y, por lo tanto, son adecuados para

ser aplicados a la poblacién objeto de estudio.

Constancia que hago a los treinta y un dias del mes de julio del afio 2010.

\ )
il
IAchng/ Maria Araya
C.I: 13.156.122.
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacidén
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: ANA MARIA ARAYA

Formacion académica: LICENCIADA EN EDUCACION: ESPECIALIDAD GERENCIA EDUCATIVA

Area de experiencia Profesional: ___ PROFESORA U.C.V

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulacion del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correccion gramatical es de forma numérica y se utiliza de la

siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
2 i Indica que el item es Regular.
3 Indica que el item es Bueno.

4 i, Indica que el item es Excelente.

Para poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Cuestionario Dirigido a los Docentes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213 (412 |3 |41 ]2 |3 |4

Al w| N e
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Correccion
Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias

1 (2 |3 |41 ]2 |3 |41 ]2 |3 |4
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Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su

correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio
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se considera que, el instrumento es pertinente y constituyen una muestra
representativa respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension
Lectora en los Estudiantes de los Quintos Afos del Liceo Bolivariano “José Eugenio
Sanchez Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segun el criterio de
quien subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con

los indicadores de validez.

Firma del evaluador. (/L LLY [~
C.l. del evaluador 215G 1 & <
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacién
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: ANA MARIA ARAYA

Formacion académica: LICENCIADA EN EDUCACION: ESPECIALIDAD GERENCIA EDUCATIVA

Area de experiencia Profesional: PROFESORA U.C.V

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulacién del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correccion gramatical es de forma numerica y se utiliza de la

siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
20 i Indica que el item es Regular.
3 Indica que el item es Bueno.

4 Indica que el item es Excelente.

Para poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Prueba Escrita Dirigido a los Estudiantes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213412 |3 |4 ]1]2 |3 |4

1
2
3
4
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Correccion
fitern Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias
1 12 (314 |12 |3 4|1 ]2 |3 |4
S)
6
7
8
9
10
11
12

Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su
correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio,
se considera que, el instrumento es pertinente y constituyen una muestra
representativa respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension
Lectora en los Estudiantes de los Quintos Afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio
Sanchez Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segun el criterio de
quien subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con

los indicadores de validez.

[ A

/ ),

Firma del evaluador: ( \ZLLL{//K\
C.1. del evaluador_ﬁ@ 1562 L
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ANEXO D
Validez de Instrumentos por Juicio de Expertos

Validacion N° 4

Por medio de la presente hago constar que en mi condicion de experto en
Investigacion, he leido los instrumentos presentados a mi persona por el estudiante
Elio Herndn Prieto S, y luego de haberlos revisado exhaustivamente, certifico que
presentan las condiciones de validez de contenido y, por lo tanto, son adecuados para

ser aplicados a la poblacién objeto de estudio.

Constancia que hago a los treinta y un dias del mes de Julio del afio 2010.

Msc. Tania de Almeida
C.I: 11\726.530.

\
\
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacidén
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: TANIA DE _ALMEIDA

Formacion académica: MAGISTER EN PLANIFICACION EDUCATIVA

Area de experiencia Profesional: __ METODOS CUANTITATIVOS Y PLANIFICACION

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulacion del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correccion gramatical es de forma numérica y se utiliza de la

siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
2 i Indica que el item es Regular.
3l Indica que el item es Bueno.

4 i, Indica que el item es Excelente.

Para poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Cuestionario Dirigido a los Docentes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213 (412 |3 |41 ]2 |3 |4

Al w| N e
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Correccion
Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias

1 (2 |3 |41 ]2 |3 |41 ]2 |3 |4

ftem

©O©| O N| o o

10

11

12

13

14

16

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su

correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio,
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se considera que, el instrumento es pertinente y constituye una muestra representativa
respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension Lectora en los
Estudiantes de los Quintos Afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez
Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segun el criterio de quien
subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con los

indicadores de validez.

Firma del evaluador: _
C.1. del evaluador: U?\ZL«& 20
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Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacién
Escuela de Educacién
Centro Regional EUS - Bolivar

Nombre y Apellido: TANIA DE _ALMEIDA

Formacion académica: MAGISTER EN PLANIFICACION EDUCATIVA

Area de experiencia Profesional: METODOS CUANTITATIVOS Y PLANIFICACION

Por favor, en el espacio correspondiente indique si esta usted de acuerdo con la
formulacién del item teniendo en consideracion su pertinencia, relevancia y
correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por favor anote en el
espacio marcado como “observaciones” las correspondientes razones que hacen que
esté en desacuerdo, asi como las sugerencias que al respecto considere para

mejorarlo.

La escala propuesta para esta validacion del instrumento en cuanto a su
pertinencia, relevancia y correccion gramatical es de forma numérica y se utiliza de la

siguiente manera:

1o Indica que el item es Deficiente.
2 i Indica que el item es Regular.

K Indica que el item es Bueno.

4 i, Indica que el item es Excelente.

Para poder aplicar el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango.

Del Instrumento Prueba Escrita Dirigido a los Estudiantes de los Quintos Afios.

Correccion
Item Pertinencia Relevancia ramatical Observaciones | Sugerencias

11213412 |3 |4 ]1]2 |3 |4

1
2
3
4
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Correccion
fitern Pertinencia Relevancia gramatical Observaciones | Sugerencias
1 12 (314 |12 |3 4|1 ]2 |3 |4
S)
6
7
8
9
10
11
12

Después de revisar la pertinencia, relevancia y estructura gramatical, y su
correspondencia con los objetivos de investigacion, asi como las variables en estudio,
se considera que, el instrumento es pertinente y constituye una muestra representativa
respecto al disefio de: Estrategias para Desarrollar la Comprension Lectora en los
Estudiantes de los Quintos Afios del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez
Afanador” el Palmar, Estado Bolivar. De tal manera, segln el criterio de quien
subscribe como evaluador, se considera que el instrumento se corresponden con los

indicadores de validez.
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ANEXO E
E.1: Confiabilidad y Validacién de Contenido por el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango

confiabilidad Y Validez del Instrumento Prueba Diagndstica

Pertinencia Relevancia Correlacion
Items “ri | PR;i |PpR; “ri | PR; | PpR; Gramatical “ri | PR; | PpR;
Juez | Juez | Juez | Juez Juez | Juez | Juez | Juez Juez | Juez | Juez | Juez
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4
1 4 3 3 3 13 1325/082| 4 3 3 3 13 1325|082 | 4 3 3 4 14 | 3,50 | 0,88
2 4 3 3 3 13 1325/082| 4 3 3 3 13 1325|082 | 4 3 3 4 14 |1 3,50 | 0,88
3 4 3 3 3 13 1325/082| 4 3 3 3 13 1325|082 | 4 3 3 4 14 |1 3,50 | 0,88
4 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 {3,00| 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
5 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 13,00 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25| 0,82
6 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 13,00 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
7 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 13,00 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25| 0,82
8 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 13,00 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
9 4 3 3 3 13 1325/082| 4 3 3 3 13 1325|082 | 4 3 3 4 14 | 3,50 | 0,88
10 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 13,00 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25| 0,82
11 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 13,00 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
12 3 3 3 3 12 13,00 0,75| 3 3 3 3 12 13,00 0,75 | 3 3 3 4 13 | 3,25| 0,82
| Coeficiente de proporcion de rango. | 0,77 | Coeficiente de proporcion de rango. | 0,77 | Coeficiente de proporcion de rango. | 0,84
(CPR,. Pertinencia) (CPR;. Relevancia) (CPR. Correlacion Gramatical)
Donde:

(“r;) = Sumatoria de los rangos por cada item.
(PRiy = Promedio de rango por cada item.
(PeRiy= Proporcion de rango por cada item.

(CPR;) = Coeficiente de proporcion de rango
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ANEXO E
E.2: Confiabilidad y Validacién de Contenido por el Método del Coeficiente de Proporcion de Rango

confiabilidad Y Validez del Instrumento Cuestionario Autoadministrado

Pertinencia Relevancia Correlaciéon
Items “r, | PRi | PpR; “ri | PR; | PpR; Gramatical “r, | PRi | PeRi
Juez | Juez | Juez | Juez Juez | Juez | Juez | Juez Juez | Juez | Juez | Juez
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4
1 3 3 3 3 12 [ 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
2 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
3 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
4 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
5 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
6 2 3 3 3 11 | 2,75| 0,69 2 3 3 3 11 | 2,75 | 0,69 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
7 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
8 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
9 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
10 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
11 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
12 4 3 3 3 13 [ 3,25 | 0,82 4 3 3 3 13 | 3,25 0,82 4 3 3 4 14 | 3,50 | 0,88
13 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 | 13 | 3,25]| 0,82
14 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
15 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 0,82
16 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 0,82
17 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 0,82
18 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
19 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
20 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
21 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 13 | 3,25 | 0,82
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confiabilidad Y VValidez del Instrumento Cuestionario Autoadministrado

Pertinencia Relevancia Correlacion

items “ri | PR | PpR; “ri | PR | PpR; Gramatical “ri | PR | PpR;

Juez | Juez | Juez | Juez Juez | Juez | Juez | Juez Juez | Juez | Juez | Juez

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

22 3 3 3 3 12 (3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 | 13325082
23 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 | 13325082
24 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 |13 |325] 0,82
25 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 |13 |325] 0,82
26 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 | 13325082
27 3 3 3 3 12 (3,00 | 0,75 3 3 3 3 12 | 3,00 | 0,75 3 3 3 4 |13 ]325(0,82
Coeficiente de proporcion de rango. | 0,75 | Coeficiente de proporcién de rango. | 0,75 | Coeficiente de proporcion de rango. | 0,82

(CPR. Pertinencia)

(CPR;. Relevancia)

(CPRi. Correlacion Gramatical)

Donde:

(“ri) = Sumatoria de los rangos por cada item.

(PRiy = Promedio de rango por cada item.

(PeRiy = Proporcion de rango por cada item.

(CPR;) = Coeficiente de proporcion de rango
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ANEXO F

Matriz de los Resultados de la Prueba Escrita Aplicada a los Alumnos de los Quintos Afios del

Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador”

Numero de Preguntas

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12

Est. 1 APE [LTE |APE [LTE |APE [LTE |APE |NCE |APE |APE |APE |APE
Est. 2 APE [NCE [NCE [LTE [APE [NCE [NCE |[LTE |APE |[LTE |APE |NCE
Est. 3 LTE |APE |APE [LTE |[NCE |APE [NCE |LTE |NCE [NCE |[NCE |NCE
Est. 4 NCE |APE |[NCE |LTE |NCE |APE [NCE |[NCE |APE |NCE [LTE [LTE
Est. 5 APE [NCE |APE [LTE |NCE [NCE [NCE |NCE |NCE |[NCE [LTE |NCE
Est. 6 NCE |[APE [NCE |NCE |NCE |APE |APE [LTE |APE |APE [NCE |[NCE
Est. 7 APE [NCE |NCE [NCE [APE |NCE |NCE [LTE [APE |NCE |NCE [NCE
Est. 8 NCE |[NCE |APE |EE |NCE |APE [NCE |[LTE |NCE |NCE [LTE |[NCE
Est. 9 LTE |[EE |[NCE |LTE |NCE |APE |[NCE |[LTE |APE |NCE [NCE |[NCE
Est. 10 NCE |[NCE |APE |NCE |APE [NCE [NCE |[NCE |NCE |APE |APE [LTE
Est. 11 LTE |[APE [LTE |NCE |NCE [APE [NCE |[NCE |NCE |NCE [NCE |[NCE
Est. 12 NCE |APE [NCE |EE |APE |[APE [NCE |[LTE |APE |NCE [NCE |[NCE
Est. 13 APE [NCE |APE [LTE |[NCE |NCE |APE |[LTE [NCE |NCE |NCE [NCE
Est. 14 APE [APE |NCE [NCE [LTE |NCE |NCE [NCE [NCE |NCE |NCE [NCE
Est. 15 EE |EE |[NCE |NCE |[NCE |APE |NCE |[LTE [APE |APE |EE |EE
Est. 16 NCE |[NCE |APE |EE |NCE [NCE [NCE |[LTE |NCE |NCE [NCE |[NCE
Est. 17 APE [NCE |[NCE |[LTE |NCE |NCE |[NCE [NCE |NCE |NCE |APE |APE
Est. 18 NCE |APE |APE |NCE |APE |APE |LTE |[LTE |APE |APE |[NCE |[NCE
Est. 19 LTE |[NCE [NCE |NCE |NCE |APE [NCE |[NCE |NCE |NCE [NCE |[NCE
NUmero de Est. 20 NCE [LTE |APE [LTE |NCE |[NCE |[NCE [LTE |NCE |[LTE |LTE [NCE
Estudiantes Est. 21 APE [APE |[NCE [NCE [NCE |NCE |NCE [NCE [APE |NCE |[LTE [NCE
Est. 22 NCE |[NCE |APE |LTE |APE |[NCE |[NCE |[LTE |NCE |APE [NCE |[NCE
Est. 23 LTE |APE [NCE |NCE |NCE |[NCE |APE |[NCE |NCE |NCE [NCE |[NCE
Est. 24 LTE |[NCE [NCE |NCE |NCE |APE |APE |[LTE |APE |NCE |APE |NCE
Est. 25 NCE |[NCE |APE |[LTE |NCE [NCE [NCE |[LTE |NCE |NCE [LTE |[NCE
Est. 26 APE [LTE |[NCE [NCE |[APE |NCE |NCE [LTE [NCE |NCE |APE [NCE
Est. 27 NCE |[NCE |APE |EE |NCE [LTE |[NCE |[LTE |NCE |NCE [NCE |[NCE
Est. 28 NCE |[NCE |[NCE |LTE |NCE [NCE [NCE |[LTE |NCE |APE |APE |APE
Est. 29 LTE |APE |APE |[LTE |NCE |[NCE |APE |[NCE |NCE |NCE [LTE |[NCE
Est. 30 NCE [NCE [NCE |NCE |APE [LTE [NCE |[LTE |NCE |NCE [NCE |[NCE
Est. 31 NCE |APE [NCE |[LTE |NCE |[NCE |[NCE |[LTE |NCE |NCE [NCE |[NCE
Est. 32 APE |[NCE |APE |LTE |APE |APE |LTE |[LTE [NCE |APE [LTE [LTE
Est. 33 APE |APE |NCE [NCE [NCE |NCE |NCE |[LTE |[APE |NCE |NCE [NCE
Est. 34 NCE |[NCE [NCE |[LTE |NCE |[NCE |[NCE |[LTE |NCE |NCE [NCE |[NCE
Est. 35 LTE |[APE [NCE |NCE |NCE |[NCE [NCE |[NCE |APE |NCE |APE |[NCE
Est. 36 NCE |[NCE |APE |NCE |NCE |[NCE [NCE |[LTE |APE |APE [NCE |[NCE
Est. 37 APE |[NCE |NCE |[LTE |[NCE |APE |APE |[LTE [NCE |NCE |[LTE [NCE
Est. 38 APE |[NCE |NCE [NCE [NCE |NCE |NCE |[LTE [NCE |NCE |NCE [NCE
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Est. 39 LTE |[NCE |APE |[NCE |APE |APE |[NCE |LTE |NCE |NCE |[NCE |[NCE
Est. 40 LTE |LTE |LTE |[NCE |APE |[NCE |[NCE |[NCE |APE |NCE |APE |APE
Est. 41 NCE |[NCE |NCE |LTE |[NCE [NCE |APE |LTE |APE |NCE |[NCE |[NCE
Est. 42 APE |APE |NCE |NCE |[NCE [NCE |NCE |LTE |NCE |NCE |LTE |[LTE
Est. 43 NCE |[NCE |NCE |NCE |NCE |[LTE |NCE |LTE |NCE |APE |NCE |[NCE
Est. 44 APE |APE |APE |LTE |[APE |NCE |LTE |NCE |NCE |[NCE |APE |NCE
Est. 45 NCE |NCE |NCE |NCE |NCE [LTE |NCE |LTE |NCE |NCE |[NCE |[NCE
Est. 46 LTE |NCE |APE |[NCE |[NCE |[NCE [NCE |LTE |APE |NCE |APE |APE
Est. 47 NCE |APE |NCE |LTE |APE |APE |[NCE |LTE |NCE |APE |[NCE |[NCE
Est. 48 APE |NCE |NCE |NCE [NCE |NCE |NCE |LTE [NCE |NCE |LTE |EE
Est. 49 APE |APE |APE |NCE [NCE [NCE |NCE |NCE [NCE [NCE |NCE |NCE
Est. 50 APE |APE |NCE |[NCE [APE |NCE |APE |LTE |NCE |[NCE |APE |NCE
Est. 51 LTE |APE |NCE |EE |NCE |APE |[NCE |LTE |APE |NCE |[NCE |[NCE
Est. 52 NCE |APE |APE |NCE |APE |[NCE [NCE |LTE |NCE |NCE |APE |APE
Est. 53 NCE |APE [NCE |[NCE |NCE [NCE [NCE |NCE |NCE |APE |NCE |NCE
Est. 54 LTE |APE [NCE [NCE |NCE |[NCE |APE [LTE |APE |NCE |LTE [NCE
Resumen Categdrico de la Matriz de los Resultados

EE 1 2 -- 5 e e R B B 1 2

Sub-Total de LTE 13 | 4 2 120 ] 1 5) 3 138 | 2 2 |12 | 4

Estudiantes APE 18 122 20| -- |16 |16 |10 | -- |19 |12 | 13| 6
NCE 22 | 26 | 32 | 29 | 37 | 33 | 41 | 16 | 34 | 40 | 28 | 42

Total de Estudiantes 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54
Leyenda:

EE = Significa que excede las expectativas

LTE = Significa que logra totalmente las expectativas

APE = Significa que alcanza parcialmente las expectativas

NCE = Significa que no cumple con las expectativas
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ANEXO G

Matriz de los Resultados del Cuestionario Autoadministrado Aplicado a los Docentes s de los

Quintos Afos del Liceo Bolivariano “José Eugenio Sanchez Afanador”

\ Numero de Docentes Sub-Total de Docentes Total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |SC |CSC [MVC |PVC |[NC
1 SC | SC |CSC | SC |CSC |sC |sSC |SC (csC | sC 7 3 - - - 10
2 SC | SC |CSC | SC |CSC |sC |sSC |SC (csC | sC 7 3 - - - 10
3 CSC |CSC |PvC | SC | SC |PVC MVC |PVC | SC | PVC 3 2 1 4 - 10
4 SC |SC |SC |SC |SC |CSC |sC |SC |SC SC 9 1 - -- - 10
N [5 [sSC [csC MvC|[sC |[pvC [PvC [sC [pPvC [NC [MvC | 3 | 1 2 3 [ 1 10
U 6 SC MVC | SC | SC |MVC |CSC |CSC |pPvC | SC | PVC 4 2 2 2 -- 10
M [7 [csc [NC [pvC [SC [NC [PVC [NC [NC [PVC | NC 1 | 1 - 3 | 5 10
E [ [sc |csc mvc|sc |csc [sc |csc mvclpvc [csCc | 3 | 4 2 1 | -- 10
R [9 [sC [sC |CSC [SC [CSC [SC [SC [CSC [NC |PVC | 5 | 3 1 1 | -- 10
O 10 | SC |CSC |PVC | SC |CSC |CSC | SC | SC |CsC | CsC 4 5 -- 1 - 10
11 SC | SC |MVC | SC |CSC |SCS | SC |MVC |CSC | csC 4 4 2 -- - 10
D 12 |SC |SC [SC |SC |[sC |SC |sC |SC |CSsC | SC 9 1 -- - - 10
E 13 SC |SC MVC |SC |SC MVC |SC |MVC |CSC | CSC 5 2 3 -- - 10
. 114 |SC |SC |SC |SC |SC |MVvC |SC |CSC |CSC | csC 6 3 1 - - 10
\ 15 |SC |SC |[SC |SC |[SC |CSC | sC |SC |CSC | CsC 7 3 -- - - 10
T 16 SC | SC |CSC | SC | SC |MVC | SC |PvC |CSsC | pPVC 5 2 1 2 - 10
E 17 |SC |SC |CSC |SC |SC |MVC |SC |SC |CSC |PvC 6 2 1 1 - 10
'\S/I 18 SC |SC |CSC | SC | SC MVC | SC |MVC |CSC |MVC 5 2 3 - - 10
19 [CSC |pPvC [csC | sC MvC MvC MvC [pvC [pPvC [PVC | 1 2 3 4 | - 10
20 MVC MVC |NC | SC |PVC |NC |NC |[PVC |NC NC 1 - 2 2 5 10
21 MVC |[PVC |PVC |CSC |PVC |NC |CSC |NC MVC | PVC - 2 2 4 2 10
22 | NC [PvC [PvC [CcsC [SC MvC [PvC [NC [csC [MvC | 1 | 2 2 3 | 2 10
23 MVC MVC [PVC |NC | SC |NC |PVC |[CSC |[NC | PVC 1 1 2 3 3 10
24 |CSC |PVC |PVC MVC |PVC |PVC |PVC MVC |CSC | SC 1 2 2 5 - 10
25 [PVC MVC |[NC | SC MVC |NC |SC |[PVC |NC |MVC 2 - 3 2 3 10
26 |PVC [MvC [PvC |[csC [PvC [SC [PvC [PvC [csC [PVC | 1 | 2 1 5 | 1 10
27 |pvC [PvC [NC [SC [NC [pvC [NC [CSC | NC |[PvC 1 1 - 4 4 10
Leyenda:
SC = Significa que siempre se cumple
CsC = Significa que casi siempre se cumple
MVC = Significa que la mitad de las veces se cumple
PVC = Significa que pocas veces se cumple
NC = Significa que nunca se cumple
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