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EL GENERO EN LAS ILUSTRACIONES DE LOS TEXTOS ESCOLARES
DE EDUCACION BASICA EN VENEZUELA

RESUMEN

El ideal de una efectiva igualdad de oportunidades no ha pasado de declaraciones
de buenos propdsitos. Sin embargo las minorias, en su afan por conquistar nuevos
espacios, han logrado en los Gltimos afios reconocimientos impensables en un
pasado no muy lejano. A pesar de estos logros, persisten discriminaciones que
operan consciente o inconscientemente cual legado cultural que se resiste a ser
suplantado por visiones mas acordes a las nuevas realidades. Resabios como el
racismo, la intolerancia por motivos religiosos y la discriminacién por motivos
econdémicos persisten hoy en dia en sociedades altamente desarrolladas con
legislaciones modernas que condenan duramente tal atropello a la dignidad
humana. Uno de los tipos de discriminacién mas generalizada es la derivada por el
hecho de poseer la condicion sexual de mujer. Si bien es cierto que las mujeres
han logrado ocupar espacios y reconocimientos relevantes y que sus derechos
cercenados por muchos afios son hoy reconocidos y garantizados por las
legislaciones, seria aventurado afirmar que tal discriminacién es cosa del pasado y
que ha desaparecido totalmente. Partimos de la premisa de que tal discriminacion
es reforzada de manera consciente o inconsciente desde diferentes instancias del
tejido social. El texto escolar ha servido para transmitir valores, estereotipos y
modelos culturales que refuerzan creencias y actitudes socialmente compartidas
sobre la posicién de la mujer en el entramado social. Los textos escolares
utilizados en la Educacién Basica en Venezuela no escapan a esta realidad.
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El Problema

El ideal de una efectiva igualdad de oportunidades en todos los ordenes de
la sociedad en la mayoria de los casos no ha pasado de declaraciones de buenos
propositos. Los cambios de actitudes suelen ser mas lentos que las peticiones de
principios. Sin embargo las minorias, en su afan por conquistar nuevos espacios
anteriormente negados, han logrado en los Gltimos veinte afios sobre la base de
organizacion y perseverancia, reconocimientos impensables en un pasado no muy
lejano.

A pesar de estos logros existen todavia discriminaciones que operan de
manera consciente o0 inconsciente cual legado cultural que se resiste a ser
suplantado por visiones mas acordes a las nuevas realidades. Resabios como el
racismo persisten hoy en dia en sociedades altamente desarrolladas con
legislaciones modernas que condenan duramente tal atropello a la dignidad
humana. Pero el racismo no s6lo es una muestra adjudicable so6lo a las sociedades
desarrolladas, en nuestra América el racismo frente al indigena y el negro es una
suerte de lunar que se quiere esconder tras una retorica generalizada que pretende
vender una imagen de un falso igualitarismo racial.

Pero la discriminacién no solo se expresa por motivos raciales, el factor
religioso ha originado desde tiempos inmemoriales enfrentamientos que hoy dia
todavia no se superan. Basta observar el conflicto en los Balcanes y el Medio
Oriente para tener una idea de hasta donde puede llegar el poder de destruccién
del ser humano en aras de Guerras autodenominadas Santas que suponen la
limpieza étnica como mision de redencion.

Otro tipo de discriminacion es la generada por motivos econémicos. A lo
interno de los paises del tercer mundo donde la brecha entre pobres y ricos es muy
acentuada, el acceso a los més basicos servicios como salud, educacion empleo y
vivienda por parte de los pobres es cada vez mas dificil. En estos paises la
combinacion estereotipada de la condicién econdmica, el color de la piel y la
religion, (léase pobre, negro y brujo) es la que identifica a los sectores méas
marginados de la sociedad.

Uno de los tipos de discriminacion mas generalizada es la derivada por el

hecho de poseer la condicion sexual de mujer. Si bien es cierto que las mujeres



han logrado ocupar espacios y reconocimientos relevantes en diversos ordenes de
la vida social como el econdémico, politico, profesional, deportivo, laboral e
intelectual, y que sus derechos cercenados por muchos afios son hoy reconocidos
y garantizados por legislaciones que han sido objeto de reformas que las colocan
en igualdad de condiciones con respecto a los hombres, seria aventurado afirmar
que tal discriminacion es cosa del pasado y que ha desaparecido totalmente.

Es precisamente lo relativo a la discriminacion por la condicion de mujer
lo que motiva el desarrollo de esta investigacion. Partimos de la premisa de que tal
discriminacion es reforzada de manera consciente o inconsciente desde diferentes
instancias del tejido social. Instancias que crean modelos culturales que permiten
a los miembros de una misma sociedad reconocerse al compartir unos valores y
unas creencias (Garreta, 1984). Valores y creencias que permiten, a nivel
individual, consolidar una identidad personal y unos atributos asociados a ella
acorde a lo pautado en el modelo, permitiendo reconocer al otro y sus atributos en
correspondencia con lo prescrito en el modelo compartido. Asi, las sociedades con
modelos culturales compartidos en torno a la figura masculina como ente
protector, proveedor, reproductor, emprendedor, valeroso, etc., tienden a generar
como contrapartida una imagen de la mujer asociada a atributos que
complementarian los del hombre en una suerte de compensacion natural para el
mantenimiento de la especie, la mujer ha de ser entonces: sumisa, criadora,
receptora agradecida, soporte de las actividades del hombre. “Detras de un gran
hombre hay una gran mujer”, nos sentencia la sabiduria popular, pero por
supuesto, “siempre detras”.

Muchas son las instancias del entorno que refuerzan este modelo cultural,
una de ellas, la escuela, es quizas de las mas importantes en tanto que como
institucion socializadora transmite determinados significados, valores y normas
que los nifios y las nifias interiorizan como pautas o marcos legitimos para
gobernar su propia conducta y su pensamiento. Estos valores, pautas y marcos de
referencia que constituyen de suyo el modelo cultural socialmente dominante se
vehiculiza a través del denominado curriculum oculto.

Ahora bien cabria preguntarse ¢como consigue la escuela producir

determinadas visiones del mundo, creencias, ideas, sistemas de racionalidad,



modos de pensamiento o representaciones colectivas (Moscovici, 1.979), y lo
mas importante, ;cémo consigue crear subjetividades alcanzando incluso los
espacios mas individuales?. Segun Lucas Sacristan (1.991), lo logra
proporcionando experiencias, significados y valores especificos por medio de los
contenidos curriculares, las practicas reales, las interacciones vividas, las rutinas,
las normas y las actividades cotidianas que realiza. Se va construyendo un mundo
exterior e interior que a lo largo de los afios se ira sedimentando con mecanismos

reforzadores. Al respecto el mismo autor advierte:

*“..una vez admitido que el curriculum oculto funciona cotidianamente
en las aulas junto al curriculum formal o prescrito en un continuum,
muy dificil de separar vy, en ocasiones, hasta distinguir, es preciso
analizar la *‘estructura profunda” de la experiencia escolar
preguntdndonos mediante que mecanismos la escuela produce
determinadas clases de aprendizajes y formas de socializacion. Los
nifos y las nifias viven una parte importante de sus primeros afios de
vida en las aulas, como es obvio, no reciben s6lo un conjunto de
conocimientos mas o menos estructurado. Los contenidos vy
experiencias escolares que van adquiriendo, junto a las que obtienen
en otros lugares y por otros medios, se convierten en formas de
pensamiento y racionalidad, en asunciones concretas y modos de
subjetividad, en ideas especificas sobre la realidad, en concepciones
sobre lo que es ““‘normal’ y “anormal”, “importante” y “valioso”; un
proceso lento que va configurando lo que podemos llamar sentido
comun...”’(Lucas Sacristan, 1.991,pag. 245-246).

En esta larga cita se evidencia como el proceso de socializacion que se
desarrolla en la escuela no se limita a las practicas rutinarias del proceso de
ensefianza-aprendizaje que sugiere el curriculum formal, sino que abarca una
compleja y variada red de interacciones que van estructurando una determinada
manera de comprender el mundo circundante. Asi pues, la transmision de los
valores a los cuales haciamos referencia en parrafos anteriores no se circunscribe
exclusivamente a los contenidos de las asignaturas, también es fuente de
valoracion los comportamientos “admitidos” y “modelados” por el ambiente
escolar.

En el marco de estas preocupaciones y desde los contenidos del curriculum
pretendimos acercarnos al estudio de algunos mecanismos a través de los cuales

se crean o producen modos de racionalidad y pensamientos asociados a la figura



femenina y masculina, en particular desde los significados incorporados a los
textos escolares. Pero es bueno advertir que nuestro interés por el analisis de los
textos escolares no es caprichoso, coincidimos con Apple (1.989) en destacar la
importancia del texto escolar en la medida en que “...se estima que el 75% del
tiempo que los estudiantes de primaria y secundaria pasan en el aula y el 90% del
tiempo que dedican a los deberes, esta ocupado por los libros de texto” (Pag. 91).
Ahora bien, es bueno advertir que este estudio se circunscribira al analisis de las
ilustraciones incorporadas a los textos escolares, esto por dos razones basicas:
porque este tipo de lenguaje grafico no ha sido suficientemente estudiado en el
pais y por la necesidad de incentivar la creacion de una linea de investigacion que
incorpore a especialistas de diferentes disciplinas, lo cual permitira un
conocimiento mas completo sobre los mensajes manifiestos y subyacentes a los

cuales estan expuestos nuestros estudiantes.

Objetivos de la Investigacion
Objetivo General

Determinar el tratamiento dado a las figuras humanas femeninas y masculinas en
las ilustraciones insertas en los textos escolares de la primera etapa de la
Educacion Basica en Venezuela.

Obijetivos Especificos

Determinar la frecuencia de imagenes de figuras humanas tanto femeninas como
masculinas en las ilustraciones insertas en los textos escolares de la primera etapa
de la Educacion Bésica en Venezuela.

Determinar si existen diferencias en cuanto a frecuencia y distribucion porcentual
de las figuras humanas femeninas y masculinas insertas en las ilustraciones de los
textos escolares editados en los afios 70, 80 y 90.

Clasificar las figuras humanas tanto femeninas como masculinas que aparecen en
las ilustraciones insertas en los textos escolares de la primera etapa de la
Educacion Basica en Venezuela en funcién del tipo de actividad que realizan.

Clasificar las figuras humanas tanto femeninas como masculinas que aparecen en
las ilustraciones insertas en los textos escolares de la primera etapa de la
Educacion Basica en Venezuela en funcion del tipo de ocupacion asociado al tipo
de actividad que realizan.



Los Textos Escolares y la formacion de estereotipos

Sostienen Ossenbach y Somoza (2.000) que los libros de texto contienen
concepciones ideologicas, politicas, éticas, antropologicas, psicologicas y
culturales, a veces explicitas, a veces implicitas, que merecen ser analizados desde
las diferentes disciplinas del conocimiento tales como la psicologia, la
antropologia, la pedagogia, la filosofia, la sociologia, las ciencias de la
comunicacion, la ciencia politica, por mencionar sélo algunas. Sefialan estos
autores que la complejidad que supone el analisis de los textos escolares es tal que
no bastaria con analizar “lo que dicen”, sino también “como lo dicen” y sobre
todo “lo que dejan de decir”. Estos silencios forman parte del mensaje ya que
excluyen del marco de referencia que pretenden construir, aspectos que podrian,
desde otra perspectiva, ser importantes como informacién. De tal manera que
estos silencios dan cuenta del proceso de seleccidn, jerarquizacién y exclusion de
saberes y valores. De alli deriva la relacién de poder con respecto al usuario del
texto, el estudiante.

En necesario aclarar como se define y expresa esta relacion de poder. En
principio la entenderemos, tal como la define Foucault segin Dreyfus (1.988),
como “..una manera en que unos pueden estructurar el campo de accién posible de
los otros. Asi, lo que seria propio de una relacion de poder es que ésta sera un
modo de accidn sobre acciones. Es decir, las relaciones de poder se encuentran
profundamente arraigadas en el nexo social y no se constituyen “por encima” de la
sociedad como una estructura suplementaria” (Pag. 241).

Desde el vamos, y vinculando lo anterior con el poder que el texto escolar
genera sobre el lector usuario, debemos clarificar a través de que mecanismo es
posible esta situacion. A decir de Palacios y Ramirez (1.998) el texto escolar

articula su poder con la comunicacion,

“..La comunicacion circula a través del lenguaje didactico,
instrumento que no solo regula lo que el maestro ensefia y la forma
como lo ensefia, sino la forma de aprendizaje del alumno;
efectudndose en estas acciones el establecimiento de un sistema de
diferenciaciones entre el saber del texto, que emerge como
autoridad, frente al saber del maestro que porta una carencia, su
insuficiente formacion en la ciencia que ensefia...”” (Pag. 220).



El texto escolar como compendio de contenidos ajustados a los programas
oficiales para un determinado nivel o etapa de vida, objetiviza el conocimiento
“oficialmente proclive de ser ensefiado” en la escuela, de tal manera que
estructura el campo de accidn cognitivo del alumno y restringe al maestro a las
pautas y secuencias estipuladas en el orden y profundidad de sus contenidos a tal
punto que constituyen el apoyo inmediato de los profesores para tomar decisiones
en cuanto a la programacion de la ensefianza (Gimeno Sacristan, 1988). Se erige
el libro de texto de esta manera en un dispositivo estratégico para el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Vale la pena citar a Staffan (1.990) quien al respecto

sefala,

“El libro de texto es elaborado y esta enmarcado por la institucién
qgue denominamos educacién. Pero su lectura no admite que el
lector aporte su propio marco: tanto la lectura como la utilizacién
del texto estan institucionalmente determinados. La regulacion
institucional del libro de texto tiene importantes consecuencias
para lo que entendemos por conocimiento y por actividad escolar
transmitida por el conocimiento..” (346).

Ahora bien, segin Garreta (1.984), el texto escolar ademas de su contenido
explicito (matematicas, lengua, sociales, etc.), transmite parte de una cultura.
Ellos describen un tipo de realidad social, unas formas de organizarse, unos
valores, unas maneras de expresar las emociones, unas normas, unos modelos de
vida, etc. Estos modelos culturales, si bien no son objeto de la asignatura
estudiada, subyacen en todos los textos y van conformando de forma solapada,
unos valores que, en el mejor de los casos, reflejan los valores del autor. Pero no
perdamos de vista que este es una especie de prisma que irradia a traves de la obra
un conjunto de valores y estereotipos enraizados en lo mas profundo del alma
colectiva de la sociedad. Es lo que en palabras de Lozano y otros (1.982) se

denomina la “Accion Linguistica” del texto, veamos,

“Resulta necesaria la distincion entre “Acto Linguistico™, que
tendria la funcion de significar, de otorgar sentido y la “Accidn
Linguistica™, a esta ultima le corresponde la funcion instrumental
del lenguaje, que a través de sus operaciones sirve como medio
para ciertos fines: persuadir, cooperar con otros, inducir
comportamientos, etc...” (Pag. 173).



En otros términos, los textos actlan de diversas formas sobre las personas
desbordando el marco linguistico; a lo que hay que afadir que la articulacion de
los explicito y lo implicito en los textos, de lo dicho y lo no dicho, estd sujeto
también a consideraciones pragmaticas que determinan precisamente lo que
puede, debe o conviene darse por supuesto; lo que debe o no sobreentenderse;
que informacién y que contenido es mas importante, etc. Asi entonces, el texto
considerado de esta manera se sitda en la direccion de la accion social, en tanto
que “hacer el texto”, de acuerdo con Schmidt (1.980) “se orienta a la
transformacion de un cierto estado de cosas, por tal motivo es un proceso
intencional regulado y destinado a transformar o preservar una situacion” (Pag.
86).
¢Libro de texto, libro escolar, Manual escolar o texto escolar?

Antes de seguir con las disquisiciones en torno al texto escolar y su
funcidn socializadora, es necesario responder a las siguientes preguntas, ;qué es
un texto escolar?, ¢Podrian considerarse como equivalentes los libros de textos y
los llamados libros escolares?, ¢Cudl es el término mas apropiado: libro de texto,
texto escolar 0 manuales escolares?. Los autores presentan diferentes posiciones al
respecto, recogeremos algunas de ellas con el fin de tratar de clarificar
conceptualmente lo que, para efectos de esta investigacion, se entendera por texto
escolar.

Richaudeau (1.981), utiliza el término “manuales escolares” para referirse
a aquellos materiales impresos, estructurados, destinados a ser utilizados en un
determinado proceso de aprendizaje y formacion, clasificables en dos grandes
grupos “...las obras que presentan una progresion sisteméatica y las obras de
consulta y referencia (...) a la primera categoria pertenecen, en general, los
manuales propiamente dichos” (Pag. 51).

Navarro (1.985) intenta construir una definicién un poco mas operativa,
para este autor el texto escolar es aquel “recurso técnico educativo, legalmente
reconocido, que abre al usuario a la realidad cultural, cientifica y social-personal
de su tiempo” (Pag. 40).

Alain Choppin (1.992) y Egil Borre Johnsen (1.996), coinciden en sostener
que es necesario hacer una distincion entre los libros de texto y los libros



escolares, los primeros hacen referencia a aquellos que fueron disefiados y
producidos exclusivamente para su uso en la ensefianza, mientras que los
segundos abarcan aquellos libros utilizados en la ensefianza, pero intimamente
ligados a las secuencias pedagdgicas. Ahora bien esta distincion segin Jhonsen no
es aleatoria ni arbitraria, es producto de un proceso histérico cuyos antecedentes

se encuentran en la historia de las palabras.

“El término libro escolar (schoolbook) aparece por primera vez en
inglés en la década de 1.750 y méas habitualmente en la de 1.770.
El término libro de texto (textbook) no aparece en inglés hasta la
década de 1.830. Su predecesor el text book, es mucho mas antiguo
y se refiere al texto, habitualmente latino o griego, utilizado en la
ensefianza’ (Johnsen, 1.996, Pag. 26).

De tal manera que, de acuerdo con lo expuesto, un libro de literatura
clasica que eventualmente se utiliza en las aulas no podria considerarse un libro de
texto sino un libro escolar en tanto que su estructura no obedece a las secuencias
pedagdgicas impuesta por los programas de estudio, las cuales si deben ser
respetadas por los libros de texto.

Escolano (1.997) por su parte sugiere clasificar las obras escolares en
atencion a un criterio estrictamente pedagdgico. Asi, se podrian distinguir: a) los
libros de iniciacion, disefiados para ensefiar las técnicas elementales de lectura y
escritura; b) series ciclicas, los textos que exponen sus contenidos en forma
graduada en atencion a su complejidad; c) enciclopedias, son los que reinen en
un sélo volumen toda la cultura escolar; d) libros guias, libros de apoyo al libro
basico, contiene ejercitaciones para consolidar los contenidos impartidos por
aquellos; €) libros de consulta, son libros auxiliares que amplian contenidos
expuestos en los textos basicos; y f) libros activos, son cuadernos y fichas de
gjercicios, son libros disefiados para completar ejercicios, son autoprogramados y
contiene autoevaluaciones (Pag. 32-33).

Apartando ciertas sutilezas los autores resefiadas coinciden en sefialar que
hay una diferencia entre aquella obra creada con el objetivo de ser utilizada en la
escuela para impartir conocimientos de forma gradual en atencion a los contenidos
institucionalmente programados para los diferentes niveles de la educacion, de

aquellos que no siendo creados especificamente para cumplir esa mision, son



eventualmente utilizados como apoyo del proceso del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Maés especificos son Ossenbach y Somoza (2.000) al sefialar las
coincidencias entre los autores al caracterizar lo que denominan manuales
escolares, veamos:

a) Intencionalidad por parte del autor (o editor) de ser expresamente destinado al
uso escolar.

b) Sistematicidad en la exposicion de los contenidos.

c) Adecuacién para el trabajo pedagdgico ajustandose a un determinado nivel de
maduracion intelectual y emocional de los educandos.

d) Reglamentacion de los contenidos, de su extension y del tratamiento de los
mismos.

e) Intervencion estatal administrativa y politica, a través de la reglamentacién
citada (que selecciona, jerarquiza o excluye saberes y valores), y/o de la
autorizacion expresa o implicita posterior a la publicacion. (Pag. 9).

Sin embargo mas all& de estos acuerdos que permiten discriminar las obras
escolares, pareciera no existir acuerdos sobre la utilizacion de un término Unico
que permita identificar tales obras. Asi encontramos términos como “libro
escolar”, “manual escolar”, “libro de texto”, “texto escolar”, “libro basico”, los
cuales se utilizan de manera indistinta para referirse a aquellas obras escolares que
poseen, en estricto sentido, las caracteristicas anotadas en el parrafo anterior. Para
los efectos de esta investigacion utilizaremos el término “texto escolar” en tanto
que retne dos de las caracteristicas mas definitorias, a saber, la de ser una
publicacion escrita cuyos contenidos estan expuestos de manera sistematica y
gradual (texto), para su uso en la educacion formal (escolar). No pretendemos que
este término sea la panacea y clausure la discusién terminoldgica, muy por el

contrario, lo asumimos como una contribucion al debate.

La imagen como forma de mensaje

En un texto escolar tan importante es el mensaje escrito como el mensaje
iconogréafico. Segun Capellan (1.988) el hombre asimila y memoriza a razon de un
10% a través de la lectura, un 20% a través de la audicion, un 30% a través de la

vision y un 50% a través de la comunicacién audiovisual. De tal manera que
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existe una preponderancia del canal visual sobre el resto de los canales de la
comunicacion, pero tal y como afirma el mismo autor “estas imagenes, al utilizar
un lenguaje mucho mas directo (...) se convierten en uno de los principales
vehiculos de transmision de valores” (Pag. 10).
No muy lejos de esta opinion se encuentra Escudero (1.979) quien le
atribuye a la imagen en el texto escolar, la funcion de contribuir con la
inteligibilidad y de asimilacion, por parte del receptor, del mensaje escrito.
Paralelamente a esta funcion la imagen ha de servir de incentivo al lector y de
elemento unificador del texto. Pero advierte Escudero que el elemento
motivacional de la imagen la hace convertirse en vehiculo expedito de
conformacion de actitudes y valores.
Ahora bien, las ilustraciones o imagenes en los textos escolares poseen una
finalidad didactica que no se puede soslayar al momento de hacer un analisis
sobre ellas. Autores como Patifio (1.999), Vilas (1.999), Alzate (1.999) coinciden
en sefialar que la imagen tiene diversas funciones en los textos escolares
a) Funcion de motivacion: tiene que ver con la fuerza de atraccion de la imagen,
incentiva el aprendizaje de unos contenidos concretos. Sus contenidos no son
académicos y no aporta informacion extra a la contenida en lo escrito.

b) Funcion explicativa: aclara, representa, explica e interpreta la informacion del
texto. Cumple funcion de ejemplificar lo escrito.

c) Funcion catalizadora de experiencias: tiene como finalidad la ejercitacion por
parte del alumno de una determinada actividad.

d) Funcion nemotécnica: sintetiza la informacion del texto, pero de forma
abstracta e incluso simbdlica.

e) Funcion decorativa: tienen como objetivo agradar, hacer mas atractivo el
espacio fisico del libro.

Hasta ahora hemos utilizado el término imagen e ilustracion de manera
indistinta para hacer referencia a todo lo que no es signo linglistico ni simbolo
matematico (Metz, 1.972). En rigor una imagen se concreta en una ilustracion, de
tal manera que la imagen es el contenido y la ilustracion el continente. En otro
orden de ideas, se podria decir que, la imagen (de un objeto, de una persona, un

paisaje, etc.) cuando se representa en un soporte material (tela, papel, pared, etc.)
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se convierte en una ilustracion. Asi, los textos escolares estdn compuestos por

mensajes linglisticos y no lingdisticos, entre estos tenemos los simbolos

matematicos y las ilustraciones. Estas Gltimas pueden clasificarse en términos
practicos, de acuerdo con lo expuesto por Richaudeau (1.981), en:

a) Las Fotografias: son las reproducciones del referente que tienen el mas alto
grado de realismo. Se le objeta que no constituye un testimonio objetivo, en
tanto que el observador o fotografo determina el encuadre, la seleccion del
campo, la luz, la escala, etc. Ademas de que diversos procedimientos técnicos
en el revelado pueden alterar considerablemente su relacion con la realidad.

b) Los Dibujos: Pueden aparecer més fieles a la realidad en la medida en que
evacuan elementos no pertinentes y subrayan los aspectos esenciales que
permiten la identificacion. En los dibujos la lectura seria entonces mas clara y
apunta a la generalidad mientras que la fotografia muestra un ejemplo preciso.
Sin embargo se le podria objetar que el dibujo en determinadas areas puede
verse afectado por la subjetividad del autor, el caso de los libros de historia es
elocuente, la reproduccion de algunas situaciones historicas en iméagenes
puede ser proclive a la exaltacion de algunos aspectos en detrimento de otros.

c¢) Los Esquemas: tienen como caracteristica el modificar la realidad para
hacerla mas concreta, mas accesible. Se trata de llevar a los objetos a las
formas geométricas méas elementales; siendo que los elementos que componen
los esquemas pueden ser una imitacion analdgica y estilizada de un objeto o
las equivalencias simbdlicas aisladas de todo contexto realista. El esquema
permite visualizar los datos abstractos por medio de histogramas, grafico por
sectores, etc.

Estudiar las ilustraciones en los textos escolares supone abordar entonces
tanto las fotografias, los dibujos y los esquemas a fin de describir y analizar las
imagenes que muestran. Esta lectura debe hacerse, segun lo que sugiere Aparici y
otros (1.992) diferenciando muy claramente dos niveles fundamentales: el nivel
denotativo (lo que se ve objetivamente en la ilustracién), el segundo nivel es el
connotativo (lo que sugiere la imagen). Es precisamente en este nivel donde se
pueden advertir los mensajes subliminales que sugieren las imagenes expuestas en

las ilustraciones, a saber, los prejuicios y los estereotipos asociados a ellos.
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Definimos los prejuicios como actitudes negativas, y a menudo
despreciativas, respecto a personas identificadas por su profesion, sexo, religion,
nacionalidad o cualquier otro criterio que marque la separacion entre quienes tiene
el prejuicio y quienes son prejuzgados. Billing (1.984) los define como *“opiniones
dogmaticas y desfavorables respecto a otros grupos y por extension, respecto a
miembros individuales de otros grupos”. El estereotipo por su parte cumple una
funcién de racionalizacion del prejuicio, no es la causa de éste, es un recurso
utilizado para exteriorizar el prejuicio.

En el caso de la femineidad y la masculinidad, como nos sefiala Garcia
(1.997), el prejuicio dominante hace asumir ambas categorias de género como
construcciones sociales valoradas diferencialmente, de modo que lo masculino
constituye la norma y, por lo tanto, lo valorado y el lugar del poder y, en cambio
lo femenino se sitla como el otro respecto a la norma, desvalorado, marginado, y
situado desigualmente frente al ejercicio del poder. ;Los textos escolares
transmiten estos prejuicios?. A demostrar esta situacion se dirigen nuestros
esfuerzos.

En los textos escolares, al decir de Argibay y otros (1.991) los discursos
escritos e iconicos no solo afectan el modo de transmision de contenidos
cientificos, actitudes y valores, sino algo mas importante “cada manual escolar
(aun cuando la motivacion haya sido inconsciente por los autores) se revela al
usuario como un modelo de funcionamiento intelectual, que filtra y organiza los
conocimientos (...) induce a pensar segun los parametros en €l propuestos,
incidiendo directamente en la capacidad creativa, en la formacion ideoldgica, en la
comprension cientifica, en el establecimiento de escala de valores, en la rigidez o
apertura de las ideas, la aceptacion o rechazo de los otros.” (Pag. 75). Este es uno
de los efectos perversos de los textos escolares. Es tarea impostergable analizarlos
a fin de develar cuales son los prejuicios, estereotipos y valores al cual estan

expuestos los jovenes hoy en dia.

Metodologia

El abordaje de las ilustraciones en los textos escolares puede realizarse

desde dos perspectivas que aunque diferentes en su alcance, no son incompatibles
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entre si. Una tiene que ver con el analisis de contenido iconografico del mensaje
subliminal a partir de la lectura del mensaje manifiesto. El objeto de este tipo de
analisis es lograr trascender lo manifiesto y lograr captar el mensaje oculto que
sugieren las iméagenes. Es basicamente una metodologia hermenéutica que traduce
el mensaje implicito que se vehicula no solo en las formas més evidentes sino en
aspectos como el color, el lenguaje gestual, la disposicion de los objetos y
personas, etc. Otro camino consiste en, también partiendo del contenido
manifiesto, determinar el mensaje evidente y no oculto del mismo, aunque todo
mensaje evidente trasluce una intencionalidad de “sombra” no captable a los
sentidos en las primeras de cambio. Se trata de un nivel mas descriptivo y menos
analitico que el anterior, pero no menos importante. Esta ultima alternativa de
analisis es la escogida en esta investigacion. El interés entonces es analizar a partir
de un conjunto de categorias preestablecidas de caracter descriptivo, los mensajes
que sugieren las ilustraciones de los textos escolares de la Primera Etapa de la
Educacion Basica en Venezuela.

Las categorias que se utilizaron para proceder al andlisis de las

ilustraciones de las figuras humanas, son las siguientes:

a) Sexo: se refiere al género de la figura o figuras humanas presentes en
la ilustracion.

b) Actividad: tiene que ver con la actividad que la figura humana esta
realizando en la ilustracion, por ejemplo, cocinando, limpiando,
vendiendo, caminando, cuidando nifios, leyendo, trabajando, etc.

c) Ocupacion asociada a la actividad: no debe confundirse con la
actividad, hace referencia esta categoria al tipo de ocupacion laboral
asociada a la actividad que se esta realizando, por ejemplo,
comerciante, médico, maestra, ama de casa, policia, oficinista, etc.

d) Afo de edicion del texto: Afio en que fue hecha edicion del texto.

e) Grado Escolar al cual esta dirigido el Texto: Si bien se analizaran
los textos dirigidos a la Primera Etapa de la Educacion Baésica, se
pretende a través de esta categoria discriminar el texto en funcion del

grado especifico al cual esta destinado.
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El procedimiento seguido consistié en hacer un inventario de todas las
ilustraciones con figuras humanas que aparecieron en los textos seleccionados,
luego se analizaron a partir de las categorias arriba descritas, registrandose la
informacion en una matriz de datos disefiada para tal fin. Posteriormente se
proceso este cumulo de datos utilizando el paquete estadistico para ciencias

sociales (SPSS). Este procesamiento facilitd el cruce de las categorias de analisis.

Seleccion de la muestra

El nimero de textos que conformaron la muestra fue de 42, seleccionados
con base a los siguientes criterios: a) cumplir con el requisito de ser un libro de
texto en atencion a las caracteristicas descritas en el apartado anterior; vale decir,
utilizado en la Primera Etapa de la Educacién Bésica; b) haber sido editados en las
tres Gltimas décadas, es decir, afios 70, 80 y 90; c) Poseer ilustraciones (dibujos,
fotografias, etc.) que incluya figuras humanas; d) Haber sido editado mas de una
vez, esto supone que es un libro de texto con éxito en el mercado, lo cual sugiere
gue es de uso masivo. A continuacion la distribucion de textos escolares que
integraron la muestra por afio de edicién y grado al cual esta sugerido, asi como la
distribucion de imagenes analizadas por afio de edicion ( en este ultimo caso la

referencia utilizada serd la década en la cual esta ubicado el afio de la primera

edicion).
Tabla Nro. 1
Distribucion de textos por afio de edicion y Grado al que esta sugerido
Ao de ler. Grado 2do. Grado 3er. Grado Total
edicion
1.960 — 1.969 1 1
1.970 - 1.979 3 5 4 12
1.980 - 1.989 3 5 5 13
1.990 - 1.999 5 6 4 15
2.000 - 2.009 1 1
Total 11 17 14 42

Si bien la cantidad de textos analizados es mas 0 menos equitativo por
grados, no asi sucede por la década en la que fueron editados en tanto que sélo se
logré conseguir un texto editado en la década de los 60 y otro en la década de

2000. Es de hacer notar que la referencia es el afio de la primera edicion, de alli la
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dificultad para ubicar textos de la década de los 60 y textos editados por primera

vez en el 2.000.

Técnicas e instrumentos de registro de datos

Se utiliz6 la técnica de andlisis de contenido de las figuras humanas
inmersas en las ilustraciones, andlisis que se realiz6 tomando como referencia las
categorias arriba descritas almacenandose los datos en una hoja de registro (ver
anexo), para luego ser procesadas estadisticamente a fin de determinar la
frecuencia de aparicion de las mismas.

A fin de garantizar la confiabilidad de las observaciones se procedié a
utilizar por lo menos dos observadores para cada texto, cada uno hizo un registro
por separado, luego a partir de estos registros se calcul6 un indice de concordancia
aplicando el método de acuerdo exacto (Colas y Corts, 1.990), el cual consiste en
restar el numero de desacuerdos al numero de acuerdos, dividiendo el resultado
obtenido entre el numero de observaciones. El criterio que se tomé para
determinar cuando cada par de observaciones es fiable, fue la obtencion de un
indice igual o mayor de 0,80. El indice méas bajo obtenido entre las 42 pares de

observaciones fue de 0.83.

Resultados Obtenidos

A continuacion se presentan los resultados obtenidos como producto del
analisis de un total de 10.161 iméagenes de figuras humanas extraidas de
ilustraciones de 42 textos escolares de la Primera Etapa Educacion Bésica. Es
importante advertir que la variable principal del estudio, a saber, el género, se
analizara en funcion de su relacion con las variables descritas en la primera parte
del capitulo correspondiente a la metodologia. Por los momentos el analisis
presentado serd basicamente descriptivo, la idea es dar una vision panoramica
pero completa del tratamiento dado en los textos escolares del nivel estudiado, del

género como variable socioldgica.

Presencia cuantitativa del hombre con respecto a la mujer
Antes de presentar el comportamiento de la variable género en relacion

con otras variables contextuales (que le dan sentido socioldgico), se mostrara la
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frecuencia de aparicion de las figuras tanto femeninas como masculinas en las
ilustraciones analizadas, asi como su distribucion en funcion al grado al cual esta

recomendado el texto.

Tabla Nro. 2
Imagenes de Mujeres y Hombres en los textos estudiados.
Frecuencia de aparicion.

Sexo Frec. Absoluta % % Acumulado
Femenino 3.089 30.4 30.4
Masculino 7.072 69.6 100.0
Total 10.161 100.0

Es evidente la distancia entre la cantidad de imagenes de hombres con
respecto a la cantidad de imagenes de mujeres, la proporcion entre unos y otros es
elocuente, por cada siete imagenes de hombres hay tres de mujeres. Seria
interesante realizar un estudio comparativo con textos de otros paises
latinoamericanos a fin de observar si se repite esta misma proporcion. Otra
iniciativa interesante es comparar el tratamiento a la variable en cuestion dado por

textos escolares producidos en los paises catalogados como desarrollados.

Tabla Nro. 3

Distribucion de imagenes analizadas por afio de edicién
Afo de Frec. % %
edicion /Imagenes  Absoluta Acumulado
1.960 — 1.969 191 1.8 1.8
1.970-1.979 2.481 24.4 26.2
1.980 - 1.989 1.667 16.4 42.6
1.990 - 1.999 5.699 56.0 98.6
2.000 —2.009 123 1.2 100.0
Total 10.161 100.0

La misma observacion realizada a propoésito de la Tabla Nro. 1 es aplicable
a la Tabla Nro. 2, el nimero de imagenes varia por décadas como consecuencia de

la desigual distribucién de textos por cada una de ellas.
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Tabla Nro. 4
Imagenes femeninas y masculinas por Grado

Grado/ Sexo Masculino Femenino Total
Primero 2.578 1.232 3.810
67.7 32.3 375
Segundo 2.203 1.024 3.227
68.3 31.7 31.8
Tercero 2.291 833 3.124
73.3 26.7 30.7
Total 7.072 3.089 10.161
69.6 30.4 100.0

Es interesante observar que la tendencia de frecuencia de aparicion de
imagenes tanto masculina como femenina es regular en todos los grados, con
predominancia de las imagenes masculinas, aunque es evidente que si bien en
primero y segundo grado el porcentaje de imagenes es similar (bordea el 30%), en
primer grado este porcentaje es mucho mayor. En los textos correspondientes a
Primero y Segundo Grado mas del 60% son figuras masculinas y en los de Tercer
Grado este porcentaje aumenta mas del 70%. Mientras el nifio es mas grande y
adquiere mé&s madurez intelectual la prevalencia de la imagen masculina se
acentua, reforzandose de esta manera el protagonismo del hombre por sobre la

mujer.

¢Ocupaciones netamente masculinas o netamente femeninas?

Los patrones socioculturales endosan determinadas ocupaciones y
actividades como propias del hombre o de la mujer. Asi, el concebir a la mujer
como un ser débil por “naturaleza” hace que se le asignen o no determinadas
responsabilidades, por supuesto tales estereotipos varian de acuerdo a la cultura.
En algunas sociedades las diferencias entre el hombre y la mujer se derivan
exclusivamente por sus caracteristicas biol6gicas, no siendo esto ébice para
excluir a priori a ninguno de ambos sexos de algin tipo de actividad social u
ocupacion laboral, las limitaciones se derivarian basicamente por condiciones
aptitudinales, académicas, etc., mas no por la condicion intrinseca de ser hombre o
mujer. En cambio en otras culturas el veto o el permiso para desemperfiarse en
determinadas actividades sociales o laborales se deriva de la condicion bioldgica

de la persona. De tal manera que la concepcion de género que culturalmente
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impere en una sociedad justificara una actitud de exclusién o inclusion
dependiendo si el fiel de la balanza se inclina hacia los extremos o se mantiene en
una posicion de equilibrio.

En las ilustraciones de los textos escolares es posible identificar algunos
indicadores de los rasgos culturales que imperan en una sociedad con respecto al
género y los estereotipos asociados a éste. Observando la recurrencia con que
algunas ocupaciones se endosan mas a la mujer que al hombre o viceversa se
podré tener una idea de cual es la ideologia que el autor refleja y transmite sobre
el asunto. Refleja y transmite en tanto que el autor, en una suerte de movimiento
dialéctico, a la vez que deja ver su particular concepcién sobre los roles que deben
asumir los sexos es también una vitrina del sesgo social en tanto producto cultural
del mismo. Los resultados sobre este aspecto se presentan a continuacion.

Para una mejor comprension de los datos presentados es importante
sefialar que en las celdas referidas a los indicadores masculino y femenino, se
presentan las frecuencias absolutas y relativas de su aparicion en la categoria
ocupacional respectiva, mientras que en la columna de totales se presenta la
frecuencia absoluta de la variable sexo por categoria asi como la frecuencia
relativa de la categoria respectiva con respecto al total de categorias analizadas.

Esta misma observacion sirve de guia para la lectura de las tablas subsiguientes

Tabla Nro. 5
Distribucion de las imagenes de acuerdo al sexo y la ocupacion
Ocupaciones/ Sexo Masculino Femenino Total
Cuidados del Hogar 45 257 302
14.9 85.1 5.2
Trabajador(a) no profesional 260 52 312
83.3 16.7 5.4
Docente 127 131 258
49.2 50.8 4.4
Trabajador(a) del Campo 1.152 303 1.455
79.2 20.8 25.0
Médico 46 3 49
93.9 6.1 0.8
Enfermera(o) 6 28 34
17.6 82.4 0.6
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Funcionario(a) Publico 478 15 493

97.0 3.0 8.5
Artesano(a) 43 7 50
86.0 14.0 0.9
Estudiante 1.322 727 2.049
64.5 355 35.2
Deportista 283 56 339
83.5 16.5 5.8
Comerciante 56 11 67
83.6 16.4 1.1
Religioso(a) 63 17 80
78.8 21.3 1.4
Otros 269 72 341
78.8 21.1 5.8
Total 4.150 1.679 5.829
71.2 28.8 100.0
100.0 100.0 100.0

Nota: 5.829 , total de imagenes en los que se puede identificar claramente el desempefio
de una determinada ocupacion.

Solamente en la categoria ocupacional referida a “Cuidados del Hogar” el
porcentaje mayoritario de aparicion corresponde a la mujer, mientras que en el
resto de las categorias ocupacionales referidas al trabajo productivo con ribetes
laborales la presencia del hombre es significativamente mayor. Especial atencion
merece el caso de médicos y enfermeras, la figura del hombre se asocia con la
ocupacion profesional mientras que a la mujer se le asigna fundamentalmente el
rol de auxiliar de éste en tan importante segmento laboral, esto, a pesar de que en
Venezuela es mas o menos equitativa la cantidad de hombres y mujeres en el
ejercicio de la medicina, sin embargo por encima de las cifras reales la figura
estereotipada de la mujer como “ayudante” del hombre prevalece.

El analisis sobre la distribucion de las imagenes segin su sexo con

respecto a las actividades que realiza corrobora los datos anteriormente expuestos.
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Tabla Nro. 6
Actividades que realiza por sexo

Actividades/Sexo Masculino Femenino Total
Artisticas 350 174 524
66.8 33.2 54
Religiosas 83 19 102
81.4 18.6 1.0
Oficios del Hogar 221 388 609
36.3 63.7 6.2

Recreacionales 2.049 885 2.934
69.8 30.2 30.1
Escolares 620 333 953
65.1 34.9 9.8
Deportivas 465 88 553
84.1 15.9 5.7
Laborales 713 187 900
79.2 20.8 9.2
Militares 166 5 171
97.1 2.9 1.8

Otras 2.082 917 2.999
69.4 30.6 30.8

Total 6.749 2.996 9.745

69.3 30.7 100.0

100.0 100.0 100.0

Nota: 9.745, son los casos en los cuales se pudo distinguir claramente una actividad
especifica

De las nueve categorias de actividades contabilizadas en sélo una la
presencia de la mujer es mayoritaria, en aquella referida a los oficios del hogar, en
el resto, el hombre abruma numéricamente con su presencia en proporciones de 7
por cada mujer, dandose el caso donde la distancia es poco menos que absoluta,
por ejemplo en el caso de las actividades militares con 97% de presencia
masculina. Repetimos, estos datos no hacen méas que corroborar la primacia del
hombre en el desarrollo de actividades diferentes aquellas que son “propiamente
femeninas”, como las que se refieren a los cuidados del hogar.

Es curioso observar que en la categoria “actividades laborales” la

presencia masculina es significativamente mayor (79.2%) que el de la mujer
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(28.2%), pareciera que se refuerza la vision estereotipada sobre la
responsabilidades diferenciadas que deben asumir socialmente el hombre y la
mujer y que se resume en aquella sentencia tantas veces escuchada en los hogares
latinoamericanos “el hombre para la calle y la mujer para la casa”, sentencia que
por cierto, hoy dia, a pesar de que se sigue repitiendo, no tiene nada que ver en lo
absoluto con la participacién real de la mujer en las actividades econdmicas y
productivas en los paises latinoamericanos, sin embargo esta vision estereotipada

se sigue alimentando desde nuestros textos escolares.

Conclusiones

El tratamiento diferenciado del género en los textos escolares analizados
colocando al hombre en una situacion de supremacia con respecto a la mujer, no
hace mas que corroborar la hipétesis sobre la caracteristica androgenica de nuestra
cultura. Los prejuicios y valores machistas no solo se expresan por la diferencia
numérica de imagenes masculinas y femeninas en las ilustraciones, sino también
por el rol que se le asigna a las mismas. Asi, a la figura masculina se le asocian
caracteristicas ligadas a actividades laborales, de poder, de liderazgo politico y
militar, de jefe de hogar, de profesional, deportista y cientifico, mientras que los
roles de la mujer se restringen al desempefio de la maternidad y a los cuidados del
hogar, en caso de desemperiarse en actividades laborales se le coloca en plano de
inferioridad con respecto al hombre, asi, es muy frecuente que en las ilustraciones
que hacen referencia a situaciones médicas el rol de profesional de la medicina lo
cumpla el hombre mientras que la mujer cumple el papel de enfermera. De igual
manera sucede en ilustraciones que resefian situaciones de autoridad en la escuela,
siempre el Director es un hombre, las maestras son mujeres; en un restaurante el
Chef es hombre, la mujer, ayudante en la cocina; en un avion el piloto es siempre
un hombre, la mujer, aeromoza. Son innumerables los ejemplos que revelan el
tratamiento minimizador que se le da a la mujer.

Tal como se expresd en lineas anteriores el hombre asimila y
memoriza a razéon de un 10% a través de la lectura, un 20% a través de la
audicion, un 30% a través de la vision y un 50% a través de la comunicacién
audiovisual (Capellan, 1.988). Esta preponderancia del canal visual sobre el resto

de los canales de la comunicacién, hace de la imagen un vehiculo expedito de
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conformacioén de actitudes y valores, tal como lo ha expresado Escudero (1.979)
en sus estudios. He alli la importancia de las ilustraciones en los textos escolares.
Iméagenes aparentemente inocentes cuya funcion aparente es meramente ilustrativa
y de apoyo a los contenidos escritos, son capaces de vehicular tanta o méas carga
ideoldgica que el lenguaje escrito. Este estudio se remite sélo al tratamiento del
género, es necesario abordar las ilustraciones desde otras dpticas con el fin de
develar los valores y sesgos a los cuales estan expuestos los usuarios de los
mismos. Es un campo relativamente virgen en Venezuela y es mucho lo que se

puede aportar.
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