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RESUMEN 

Esta investigación tuvo como propósito develar la construcción discursiva de la 

identidad en textos escolares venezolanos de sexto grado publicados antes y 

después de 1998, fecha en la que hubo cambios importantes en la sociopolítica del 

país. Para tal efecto, me planteé los objetivos de identificar, describir e interpretar 

las representaciones sociodiscursivas presentes en ellos. En lo teórico, sustenté el 

estudio en el Análisis Crítico del Discurso (ACD) (Fairclough, 1985, 1989, 1992, 

1995, 2001, 2004; Wodak, 1999, 2003), la Lingüística Sistémica Funcional (LSF) 

(Halliday, 1985, 1994, 2003) y el Inventario Socio-semántico (ISS) (van 

Leeuwen, 1996, 2008). En lo metodológico, el corpus estuvo conformado por la 

sección de Ciencias Sociales de cuatro libros de texto de sexto grado: dos 

anteriores a 1998 y dos posteriores a esta fecha. Propuse un modelo de análisis 

que denominé Análisis Relacional del Discurso (ARD) que facilita el estudio de 

fenómenos sociopolíticos como la construcción de la identidad desde dos planos: 

lingüístico y discursivo. El primero me permitió dar cuenta de cómo fueron 

empleados los recursos lingüísticos para representar y evaluar las identidades 

presentes en el corpus. El segundo plano, por su parte, me permitió poner en 

evidencia las estrategias discursivas utilizadas por los productores textuales al 

construir la identidad para naturalizar, modificar u ocultar las representaciones 

vinculadas con la localización espacial, el pasado y el deber ser, según el contexto 

social y temporal en que fueron producidos los manuales y el posicionamiento 

adoptado por sus autores. Los resultados muestran una prevalencia de procesos 

relacionales y materiales en todos los textos propia del género ‘texto escolar’. Los 
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libros posteriores a 1998 se caracterizan por el ocultamiento de grandes periodos 

de la historia y de hechos importantes vinculados con la geografía del país. 

También se observó un uso de la estrategia de desmantelamiento del pasado que 

se actualiza lingüísticamente por medio de una representación altamente 

valorativa, en términos negativos, de los sucesos, actores y circunstancias 

construidos en estos manuales, que sirve a los autores para exaltar las bondades de 

la democracia participativa y la figura y obra de Hugo Chávez. Todos los textos 

escolares coinciden en asociar la identidad del venezolano al carácter de 

Venezuela como país petrolero, pero este rasgo es más patente en los libros post 

1998. El petróleo, con sus beneficios y perjuicios, sirve de hilo conductor de la 

presentación de eventos y actores. El deber ser o noción de ciudadanía se presenta 

en los libros previos a 1998 en función de una serie de valores cívicos que debe 

adquirir el estudiante, mientras que en los post 1998 se construye en torno a los 

deberes y derechos consagrados en la Constitución, al tiempo que se le indica al 

lector que solo la educación bolivariana se los garantiza. En conclusión, los 

hallazgos ponen en evidencia un proceso de cambio discursivo que se corresponde 

con los hechos de la realidad sociopolítica actual en Venezuela, pero que es 

construido con un marcado sesgo ideológico. Estimo que el ARD puede facilitar 

el estudio del discurso asociado a la construcción de la identidad, y de cualquier 

otro fenómeno, a lingüistas y no lingüistas en la tarea de concientizar a la 

sociedad sobre los (ab)usos del lenguaje. 

 Palabras clave: discurso, identidad, textos escolares, representaciones 

sociodiscursivas, análisis relacional del discurso. 
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0. INTRODUCCIÓN 

 

Discurso e identidad en textos escolares venezolanos es el título de esta 

investigación. En las páginas que siguen, el lector encontrará el producto de un 

trabajo en el que muestro cómo se construye la identidad en la sección de Ciencias 

Sociales de cuatro libros de texto venezolanos de sexto grado a través de las 

representaciones sociodiscursivas y evaluaciones que hacen los autores sobre 

tópicos estrechamente vinculados con la configuración de la identidad social del 

venezolano. 

Desde la perspectiva de los Estudios Críticos del Discurso propongo un 

modelo para estudiar la identidad que he llamado Análisis Relacional del Discurso 

(ARD) por medio del cual doy cuenta de la manera como emplean los productores 

textuales medios de la léxico-gramática y del discurso (recursos lingüísticos y 

estrategias discursivas) para representar ciertos ‘conocimientos’ y una particular 

versión de la realidad, al tiempo que muestro cómo, por esa misma vía, se dirigen 

y construyen al lector. Asimismo, pongo en evidencia elementos significativos 

como el rol de la agencialidad (visibilizada o invisibilizada) de actores 

sociodiscursivos y las estrategias que utilizan los hacedores de los manuales para 

justificar, desmantelar y/o transformar los constructos sobre la identidad ya 

existentes. Estas estrategias son actualizadas con el propósito de naturalizar, 

modificar y ocultar aspectos importantes de la localización espacial (construcción 

de un cuerpo nacional por medio de la delimitación de un espacio natural y la 
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constitución de una cultura común), del pasado (ideación y narración de un 

pasado común) y el deber ser (representación de ciudadanía y problemas y logros 

políticos) que construyen los productores textuales en los manuales que 

conformaron el corpus.  

Este trabajo está organizado en ocho capítulos. En el capítulo 1, planteo el 

problema y formulo las preguntas y objetivos de la investigación. En el capítulo 2, 

contextualizo al texto escolar como elemento de ideologización y como objeto de 

estudio del Análisis del Discurso. En el capítulo 3, presento el marco teórico que 

sirvió de base para esta investigación. En el capítulo 4, expongo el método 

empleado y el modelo propuesto para el análisis. En el capítulo 5, muestro los 

resultados generales de la segmentación del corpus y los tópicos recurrentes y 

predominantes. En el capítulo 6, describo los recursos lingüísticos empleados para 

configurar las representaciones sociodiscursivas vinculadas a los tópicos 

presentados en el capítulo 5. En el capítulo 7, explico e interpreto el uso de 

estrategias discursivas para construir la identidad en torno a los ejes de 

localización espacial, pasado y deber ser. Finalmente, en el capítulo 8 presento las 

conclusiones de esta investigación. 
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1. EL PROBLEMA 

 

La población venezolana, al igual que otras sociedades, tiende a formarse 

una imagen de su sociedad y de los grupos que la conforman; todo esto por medio 

de la atribución de una serie de intereses y características que contribuyen a la 

configuración de su propia identidad. Esta imagen abarca distintas facetas de la 

vida social, tales como identidad local y regional, liderazgo político, ciudadanía, 

grupos de interés y clases sociales y puede estar teñida de atributos positivos y 

negativos, estereotipos, valores y antivalores propios de cada grupo, los cuales se 

revelan a través de las manifestaciones discursivas producidas por las diferentes 

instituciones, como la educativa, en el caso que nos atañe.  

La educación formal es un mecanismo de transmisión cultural y, por ende, 

un instrumento para la creación, reproducción y difusión de los “modelos 

codificadores de los roles sociales” (Pardo, 1994: 3, 4). En este sentido, las 

escuelas son creadoras y depositarias de modelos de la realidad que se asumen 

como naturales, de modo que se convierten en herramientas para codificar el 

entorno y ordenar el mundo cotidiano. Estos modelos, que según la autora se 

toman como verdades irrefutables, favorecen la definición de los espacios sociales 

que constituyen a un grupo determinado para “construir las esperanzas posibles, 

para soñar las utopías permitidas, para conservar la memoria histórica, para dar las 

luchas políticas aceptadas (…)” (Ídem: 7,8) y, en casos particulares, “para generar 

la violencia, la discriminación y la agresión justificada” (Ídem: 7,8). 
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1.1 El texto escolar como elemento de construcción de la identidad 

 

El texto escolar (libro de texto o manual escolar) (ver 2.1 y subsiguientes) 

es uno de los elementos fundamentales de la institución educativa (Choppin, 

1980; Freire, 1997; Ramírez, 2004, 2009, 2016; Bisbe, 2008; Oteíza, 2009; Ruiz 

Silva y Carretero, 2010; D’Avolio, 2012). Es una de las herramientas de las que 

dispone la sociedad para transmitir a las nuevas generaciones valores establecidos 

(Garreta, 1984; Bernete, 1994; Ramírez, 2004), es decir, para difundir todo 

aquello que “debe ser aprendido”. El libro de texto es un producto cultural y, por 

ende, es por excelencia un vehículo para la transmisión de cultura. Esto quiere 

decir que, como representación del mundo que los produce, los manuales 

escolares son instrumentos a través de los cuales la institución educativa y el statu 

quo difunden valores morales, roles sociales e identidades culturales para lograr la 

incorporación de sujetos a una sociedad; en otras palabras, el texto escolar es un 

elemento enculturizador (Bernete, 1994) que contiene y transmite información 

ideológica y contribuye en la (re)creación de identidades.   

Los contenidos ideológicos del discurso de los textos escolares ofrecido a 

los educandos dibujan una imagen ideal de ciudadano y también brindan patrones 

de identidad y pertenencia de los individuos con respecto a su nación, a su historia 

y a su geografía. 

Los textos escolares, como herramienta pedagógica, presentan los 

contenidos de una disciplina de conocimiento, pero, al mismo tiempo como 

elementos enculturizadores, describen un tipo de realidad social, una serie de 



Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to appear 

here.. Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to 

appear here. 

22 

 

valores, unas maneras de expresar las emociones, unas evaluaciones sobre lo 

adecuado o inadecuado, sobre lo deseable o lo sancionable, en fin, una visión 

particular del mundo, que suele ser la de los grupos dominantes. Por lo general el 

Estado, a través de entes específicos, norma los contenidos que deben aparecer en 

los manuales.  

El libro de texto está dotado de la autoridad que le confiere estar acorde 

con los lineamientos oficiales y ser, en muchos casos, el único material del que 

disponen docentes y estudiantes. Sus contenidos se asumen como 

presumiblemente ciertos (Escolano Benito, 2001) y se imponen como “la verdad” 

que debe ser enseñada en la escuela. De allí la importancia y la necesidad de su 

lectura crítica, pues en ellos y por medio de ellos se construyen identidades que 

pueden ser identificadas, extraídas y analizadas mediante el examen de las 

estrategias discursivas que emplean los hacedores de los libros de texto. Develar 

las estructuras y representaciones subyacentes en libros de texto es el objetivo 

central de esta investigación para ver la prescripción implícita y/o explícita de 

prácticas y representaciones sociodiscursivas particulares que configuran la(s) 

identidad(es) de los productores textuales y de las entidades y realidades por ellos 

expuestas en los manuales.  

El propósito general de esta investigación fue estudiar el fenómeno de la 

construcción discursiva de la identidad en textos escolares de sexto grado 

venezolanos. Para ello me centré en el área de Ciencias Sociales por ser ésta el 

espacio en el que con mayor facilidad se pueden apreciar las distintas 

representaciones que se hacen de la realidad social (Carretero y Borelli, 2010; 
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Ramírez, 2012). El interés principal fue realizar el análisis del discurso de las 

secciones de Ciencias Sociales, a saber, Folklore, Geografía, Historia y Formación 

Ciudadana (o sus equivalentes según la nomenclatura de cada libro) de cuatro 

textos escolares, dos de ellos publicados previo al año 1998 y dos posteriores a 

esta fecha. Seleccioné los manuales con respecto a esta fecha porque en el año 98 

asumió la presidencia de Venezuela Hugo Chávez, quien propuso e instrumentó 

una serie de cambios en la estructura política y social del país y me interesó ver si 

tales cambios tuvieron un correlato en los textos escolares. Me concentré en 

estudiar y comparar la manera en que puede variar la descripción y representación 

de los mismos eventos, actores y procesos en los libros de texto y cómo ello 

incide en la constitución de identidad(es).  

Desde una perspectiva crítica, los textos escolares han sido estudiados para 

dar cuenta de la (re)producción de ideologías dominantes (Atienza, 2007; Oteíza, 

2009, Atienza y van Dijk, 2010; Achugar y Morales, 2011) y de la discriminación 

de grupos minoritarios (van Dijk, 2005; Arteaga y Alemán, 2007 a y b; Bisbe, 

2008; Morales y Lischinsky, 2008; Soler, 2008; Zárate, 2011), entre otros. De las 

investigaciones anteriores se desprende que hay un uso ideológico del discurso en 

los textos escolares, esto es, un alineamiento de sus contenidos con visiones 

particulares que desean ser transmitidas como legítimas. En este trabajo me baso 

en la premisa de que esas visiones pueden ser recuperadas mediante el estudio de 

cómo se representa la realidad en ellos a través de representaciones 

sociodiscursivas que a su vez responden a maneras particulares de evaluar esa 

realidad. 
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1.2. La identidad como constructo discursivo 

 

Según Preston (1997), la identidad permite al individuo ubicarse en una 

posición social determinada y ejercer roles que están (o se esperan estén) en 

consonancia con las creencias compartidas por un mismo grupo, al cual este 

adscribe. Considera, además que la identidad político-cultural es socialmente 

aprendida y es un fenómeno dinámico. 

La identidad es como sostiene, entre otros, Íñiguez (2001) “un constructo 

relativo al contexto sociohistórico en el que se produce”. Sugiere él que en la 

dimensión experiencial lo relevante es considerarla en el contexto social de 

nuestras relaciones e intercambios en el que identificación y diferenciación nos 

configuran como actores sociales. De allí mi interés por develar los diferentes 

mecanismos discursivos empleados por los productores de los manuales escolares 

para la configuración de identidad(es) y la transmisión de ideologías. 

Desde el campo de los estudios del discurso, la identidad es un producto 

intersubjetivo de la actividad social (Benwell y Stokoe, 2006). Es también, para 

autores como Fairclough (1992) y Halliday (1985) una representación en el 

lenguaje por medio de la cual los productores textuales configuran la realidad en 

términos de actores, procesos y circunstancias a partir de muchas selecciones 

posibles del sistema de la lengua. Igualmente, es una posición que asumen los 

productores del discurso ante lo dicho y ante sus interlocutores, posición que está 

cargada de valoraciones que se alinean con posturas político-ideológicas y 

evaluativas. 
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Para De Fina (2010) la identidad es una construcción que tiene lugar en las 

interacciones sociales. La identidad es, según esta autora, construida en la 

interacción a través de procesos de categorización o prácticas discursivas 

(indexicalidad, producción contextual (local occasioning), posicionamiento y 

dialogismo) que permiten a los actores sociales definirse y definir su entorno local 

y macro así como a sus interlocutores. Además de lo anteriormente planteado, en 

este trabajo he considerado relevante asumir con Benwell y Stokoe (2006) y 

Wodak (2006) que existe una dimensión histórica en que las estructuras de los 

discursos regulan la constitución de identidades. En esta misma línea Bamberg, 

De Fina y Schiffrin (2010), desde una perspectiva construccionista, sostienen que 

abordar la identidad como constructo discursivo implica estudiar a) cómo los 

productores textuales pueden agenciar identidades, es decir, cómo pueden ser los  

´constructores activos´ de las identidades, b) cómo se da el proceso de 

identificación/diferenciación de los actores y eventos sociales en las prácticas 

discursivas y c) qué grado de continuidad o cambio opera en tal construcción. 

 

1.3. La identidad y los textos escolares de Ciencias Sociales 

 

Los textos escolares han sido estudiados desde la perspectiva de la 

lingüística sistémica funcional (LSF) y el análisis crítico del discurso (ACD). Por 

ejemplo, el colectivo Urdimbre del texto escolar (Moss, Mizuno, Avila, Barletta, 

Carreño, Chamorro y Tapia, 1997: vii), en Colombia, realizó una investigación en 

la que caracterizó los rasgos discursivos de manuales de Ciencias Sociales y 
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Ciencias Naturales a la luz de la LSF y en la que develó “la visión del mundo 

implícita en los textos escolares y la intencionalidad de su lenguaje”. En esta 

misma línea vale la pena mencionar los siguientes trabajos Eggins, Wignell, & 

Martin, 1993; Coffin, 1997, 2002, 2004, 2006; Martin, 2002; Martin & Wodak, 

2003; Oteíza, 2003 y 2009; Oteíza y Pinto, 2008; Pinto, 2004; Schleppegrell, 

Achugar, Oteíza, 2004; Achugar, 2007, que han abordado los textos escolares en 

general y los manuales de Ciencias Sociales en particular.  

Desde la óptica del ACD, autores como Atienza y van Dijk (2010), 

examinaron la representación de identidades en textos escolares de Ciencias 

Sociales en España con especial atención en la relación entre el endogrupo (los 

españoles, europeos y catalanes) y el exogrupo (los inmigrantes). En Venezuela, 

autores como Bisbe (2008) y Arteaga y Alemán (2007 a y b) han abordado los 

libros de texto de Ciencias Sociales combinando la LSF y el ACD para estudiar, la 

primera, los procesos de discriminación de grupos como los indígenas y, los 

últimos, la representación de lo latinoamericano y lo caribeño. Como puede 

apreciarse, no abundan, en el área de los estudios del discurso, trabajos en 

América Latina y particularmente en Venezuela que estudien el fenómeno de la 

identidad en textos escolares. Al respecto, Atienza y van Dijk (2010:76) apuntan 

que  

 

En el marco del gran número de estudios que existen sobre identidad 

social, en general, y sobre identidad social en el discurso, en particular, 

es sorprendente que haya relativamente pocos estudios que se centren 
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en el papel de la representación y la formación de la identidad social en 

los libros de texto. 

 

La constatación de este hecho fue, indubitablemente, una de las 

motivaciones que me condujo a realizar esta investigación. 

 

1.4. La identidad y la evaluación 

 

Estudiar la identidad como fenómeno discursivo implica tomar en cuenta 

tres elementos clave: las representaciones sociales, la ideología y la evaluación.  

Habiendo dicho que los textos escolares son transmisores de ideología, 

parto del supuesto de que en las representaciones sociales (Moscovici, 1979) que 

hacen los productores textuales, estos vehiculan una serie de contenidos 

ideológicos sobre lo que ellos consideran la versión legítima de los valores de la 

sociedad. Estas representaciones, que prefiero llamar sociodiscursivas por cuanto 

son sociales y producidas en los discursos, dan cuenta de una serie de 

valoraciones cargadas de ideología que los productores de texto actualizan en la 

interacción para construir e imponer su versión del mundo. 

Para Fairclough (2003:9), “las ideologías son representaciones de aspectos 

del mundo que contribuyen a establecer, mantener y cambiar las relaciones 

sociales de poder, dominación y explotación”. Para este autor las ideologías, en 

tanto que representaciones, “pueden ser ‘implementadas’ como formas de acción 

social e ‘inculcadas’ en las identidades de los agentes sociales”
1
, esto es, como 

parte de las prácticas sociales y discursivas, coadyuvan a transmitir y a imponer la 

                                                           
1
Todas las citas provenientes de fuentes en inglés y francés han sido traducidas por el autor. 
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visión del mundo de quien las construye. Son precisamente estas representaciones 

las que desentraño de los textos escolares que he analizado en esta investigación.  

La evaluación, tal como la definen Thompson y Hunston (2000: 5), es “la 

expresión de la posición o actitud, punto de vista o sentimientos del hablante o 

escritor sobre las entidades o proposiciones de las cuales habla”. Tal 

manifestación transmite contenidos ideológicos que son concretados y se pueden 

recuperar en representaciones del mundo. En los textos escolares se vehiculan 

representaciones sociodiscursivas sobre creencias, valores, prácticas, usos y 

conocimiento científico de los productores textuales que son actualizados 

lingüísticamente por medio de evaluaciones que estos hacen e imponen a sus 

lectores. 

El uso de textos en el ámbito escolar favorece no sólo la construcción de 

saberes oficiales, sino también la formación de modelos culturales, sociales e 

ideológicos. Por esta razón me he enfocado en mostrar que, en estos textos y 

particularmente los que conforman el corpus de esta investigación, se pueden 

observar las representaciones acerca de nociones tales como ciudadanía, 

democracia y petróleo que son “enseñadas” a través de ellos y que pueden ser 

estudiadas desde su construcción evaluativa y discursiva. 
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1.5. Los textos escolares en Venezuela 

 

En Venezuela, al hablar de la elaboración y distribución de libros de texto 

he identificado dos grandes periodos: el primero, que va desde 1958 hasta 1998; y 

el segundo, desde 1998 hasta nuestros días. 

Durante ese primer periodo la elaboración de textos escolares estuvo 

mayormente a cargo de editoriales privadas que los hacían en concordancia con 

los programas oficiales dictaminados por el Estado. 

En 1958, en el artículo 61 del Reglamento General de la Ley de 

Educación, el estado venezolano definía el manual escolar como sigue: 

 

Se consideran textos escolares, a los fines previstos en esta sección, los 

aprobados como tales por el Ministerio de Educación. A este objeto deben 

estar adaptados al programa de la Asignatura correspondiente y reunir 

condiciones didácticas que justifiquen aquella calificación (ME, 1958: Art. 

61 citado en Ramírez, 2007). 

 

Además del citado artículo, también destaca el Decreto Presidencial Nro. 

567 del 23 de junio de 1964, con la finalidad de generar mecanismos que 

garantizaran la producción y distribución gratuita de libros de texto en planteles 

oficiales. 

Como puede verse, el Estado se reservaba el monopolio de la elaboración 

y distribución de textos escolares. Sin embargo, como indica Ramírez (2007: 71), 

“su sentido no era precisamente acabar con la industria editorial nacional ni con 
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sus competidores extranjeros, y mucho menos desestimular a los autores 

nacionales”. Coexistieron desde ese entonces, y hasta finales de los años 90, la 

producción de libros escolares por parte de dependencias oficiales como el Centro 

de Capacitación Rural Experimental “El Mácaro” (hoy Instituto Pedagógico Rural 

“El Mácaro”, Universidad Pedagógica Experimental Libertador, pionero y rector 

de la elaboración de libros de texto en el país) y la elaboración por parte de 

empresas editoriales de carácter privado de manuales escolares que debían ceñirse 

a la supervisión y aprobación del Ministerio de Educación. 

Durante el segundo periodo que he identificado, desde 1998 hasta nuestros 

días, destacan esencialmente los siguientes hechos: en primer lugar, el abandono 

paulatino por parte del Ministerio de Educación de la supervisión de los libros de 

texto, en segundo lugar, la elaboración del Proyecto Educativo Nacional en 1999 

y, en tercer lugar, la elaboración del Currículo Nacional Bolivariano en 2007. 

El abandono a la supervisión de materiales “comienza en el periodo de 

Jaime Lusinchi [1984-1989], hasta la prácticamente desaparición de esta actividad 

durante la gestión del Teniente Coronel retirado Hugo Chávez Frías” (Ramírez, 

2007:176). En palabras de Ramírez (2007) se deja en las manos del libre mercado 

y de las empresas editoriales el control de la calidad pedagógica de los textos 

escolares. Durante los primeros años del primer gobierno de Chávez (1998-2006) 

el Estado no supervisa ni la calidad didáctica ni la correspondencia de los 

contenidos de los manuales escolares con el diseño curricular de la Educación 

Básica, esto se evidencia en el gran número de textos escolares que se 

incorporaron al mercado sin autorización del Ministerio de Educación. 
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En el año 1999, en el contexto de la Reforma Constituyente nace el 

“Proyecto Bandera Constituyente Educativa”, que luego servirá para la generación 

del Proyecto Educativo Nacional, que a su vez culminará en la elaboración del 

“Nuevo Diseño Curricular 1999-2000”. Este nuevo currículo pretende guardar 

plena correspondencia con las ideas revolucionarias y el proyecto político, social 

y económico de la República Bolivariana de Venezuela;  concibe, por lo tanto, la 

“nueva educación” como un proceso político y socializador, basado en las ideas 

emancipadoras, libertadoras y pedagógicas de ilustres venezolanos como Bolívar, 

Rodríguez, Miranda y Zamora, donde se reivindiquen los intereses de los sectores 

oprimidos como los trabajadores, los campesinos, las etnias silenciadas y 

discriminadas, entre otros (Proyecto Educativo Nacional, 1999).  

En el año 2007, como otro momento importante, hace su aparición el 

“Currículo Nacional Bolivariano”. Bajo la tutela del Ministro de Educación Adán 

Chávez, este nuevo currículo se plantea la construcción de la nueva conciencia 

socialista venezolana y la formación de las nuevas generaciones portadoras de 

ella; para ello es necesario una sólida identidad nacional y de defensa del país, 

sustentada en una ética enraizada en el pensamiento bolivariano y en la 

comprensión de las necesidades individuales y sociales que garanticen una acción 

creadora y transformadora (Sistema Educativo Bolivariano, 2007).   

 En el año 2009 el Ministerio del Poder Popular para la Educación inicia el 

proyecto “Colección Bicentenario” que consistió en la elaboración y distribución 

gratuita de libros de texto para los subsistemas de educación primaria y secundaria 

bolivariana. Para tal fin, el ministerio dice haber reunido un grupo de académicos 
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e investigadores con amplia trayectoria y experiencia en el campo de la educación, 

así como maestros y profesores de diversas universidades del país. Dicha 

colección se plantea promover “un nuevo enfoque geohistórico, con conciencia de 

nacionalidad y soberanía, aprecio a valores patrios, tradiciones y saberes 

populares y ancestrales y particularidades culturales” (Ministerio del Poder 

Popular para la Educación (MPPE), 2011, p.2). 

De este segundo periodo, para mi investigación, resulta primordial el hecho 

de que desde que se comenzaron a distribuir estos libros de la Colección 

Bicentenario se han expresado diversas opiniones sobre las carencias, 

tergiversaciones y omisiones presentes en muchos de ellos. Igualmente, los 

responsables de su elaboración han expuesto sus puntos de vista y han salido en 

defensa de los contenidos de su propuesta editorial.  La implementación de la 

Colección Bicentenario ha generado una serie de debates dentro y fuera de la 

academia, así como a través de la prensa, las redes sociales, en numerosos foros, 

distintos encuentros y acuciosos estudios, entre ellos diversas universidades 

públicas del país e instituciones como el Centro de Investigaciones Culturales y 

Educativas (CICE), la Asamblea de Educación, el Centro de Reflexión y 

Planificación Educativa (CERPE) y el Observatorio Educativo Venezolano, 

principalmente por el contenido ideológico vinculado a la figura del expresidente 

Chávez y al sesgo de muchos contenidos de esos manuales escolares. 

En el contexto de la discusión acerca de la validez y actualidad de esta 

nueva cosmovisión “bolivariana”, la construcción discursiva de los actores 

sociopolíticos, eventos y circunstancias desempeña un papel muy importante en el 
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proceso de configuración de las representaciones y de la identidad que se presenta 

en esos textos y en los otros textos que conforman mi corpus.  

Para efectos de este trabajo, he definido, entonces, un corpus de 

investigación compuesto por cuatro libros de texto: dos anteriores a 1998 y dos 

posteriores a ese año. Estudio la sección de Ciencias Sociales de los mismos con 

el propósito de dar cuenta de la construcción discursiva de la identidad mediada 

por mecanismos ideológicos y de evaluación presentes en ellos. Partí de las 

siguientes premisas teórico-metodológicas: considero, junto con Escolano Benito 

(2001), Atienza (2007), Oteíza (2009), Atienza y van Dijk (2010), Achugar y 

Morales (2011), Garreta (1984), Bernete (1994), Ramírez (2004, 2009, 2012) que 

los textos escolares son mecanismos reproductores de la ideología que los 

aparatos del Estado han establecido en diferentes momentos históricos. Del 

mismo modo, siguiendo a Íñiguez (2005), considero que la identidad es un 

constructo vinculado al contexto sociohistórico que es dinámico y se configura en 

la interacción. Estimo que las identidades se pueden estudiar a partir de la 

evaluación, esto es, desde el abordaje del posicionamiento ideológico y evaluativo 

que adoptan los productores textuales sobre los participantes, procesos y eventos 

en el texto y los participantes, procesos y eventos en el mundo. Entonces, 

tomando en cuenta el hecho de que en Venezuela ha habido importantes cambios 

políticos, sociales y económicos desde 1998, con la llegada de Hugo Chávez al 

poder, abordé el estudio de los textos escolares de Ciencias Sociales anteriores y 

posteriores a esta fecha para mostrar si estos cambios han tenido su correlato en 
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los libros de texto y ver cómo es construida la identidad a través del estudio de los 

tópicos desarrollados. 

Esta investigación surge de mi genuino interés y compromiso como 

analista del discurso y ciudadano venezolano por develar la construcción de la 

identidad que se ha hecho y se hace en textos escolares de Ciencias Sociales de 

sexto grado venezolanos; particularmente en lo atinente a la construcción de entes 

y nociones tales como el petróleo, la democracia y la ciudadanía. Me mueve el 

interés de esclarecer los mecanismos discursivos e ideológicos que se han 

empleado para concretar esa construcción y, asimismo, dar cuenta de los cambios 

que han operado en la configuración de la misma, ya que, tal como he sostenido 

anteriormente, la circulación de tales construcciones, la más de las veces como 

verdades incuestionables, tiene implicaciones sociales de preocupante gravedad. 

Este trabajo es, pues, una contribución a la toma de conciencia sobre el uso 

ideológico de los textos escolares, más aún cuando vivimos en Venezuela tiempos 

en los que asistimos al uso de los manuales escolares como arma política 

(Ramírez, 2012). 

Sobre la base de las consideraciones hechas en este capítulo, me planteé 

las siguientes interrogantes:  

 

1) ¿Cómo se (re)presenta(n) la(s) identidad(es) en los textos escolares 

estudiados? 

2) ¿Cómo varía esa representación en cada uno de los manuales escolares con 

respecto a las evaluaciones de los participantes, procesos y eventos? 
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3) ¿Cuáles son las representaciones sociodiscursivas que los productores 

hacen de dos factores clave: los valores transmitidos, los roles e 

identidades asumidos y asignados? 

 

Estas interrogantes generaron los siguientes objetivos de investigación. 

 

1.6. Objetivos de la investigación 

1.6.1. Objetivo general 

 

Estudiar la construcción discursiva de la(s) identidad(es) presente(s) en 

textos escolares venezolanos de Ciencias Sociales producidos antes y después de 

1998. 

1.6.2. Objetivos específicos 

 

1.6.2.1 Identificar y analizar las representaciones sociodiscursivas de 

identidad presentes en los libros de texto. 

1.6.2.2 Describir, en el plano lingüístico, las representaciones 

sociodiscursivas de identidad presentes en los manuales escolares. 

1.6.2.3 Explicar e interpretar, en el plano discursivo, la construcción 

discursiva de la identidad en los textos escolares con atención a las 

representaciones y evaluaciones sociodiscursivas presentes.  
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2. EL CONTEXTO DE LA INVESTIGACIÓN 

 

2.1 Texto escolar 

 

Diferentes y distintas son las definiciones que han sido propuestas por los 

teóricos que se han dado a la tarea de estudiar los textos escolares.  Si bien puede 

haber ciertas diferencias en su significado (algunas de las cuales abordo más 

adelante), para efectos de esta investigación, los términos libro de texto, manual 

escolar y texto escolar serán empleados indistintamente como sinónimos. 

Ya para 1791, en el proceso de la Revolución Francesa, según registra 

Carbone (2003), Talleyrand declara la necesidad de la distribución profusa de 

“libros elementales, claros, precisos [y] metódicos” (p. 17), todo esto con el 

propósito de lograr la utópica finalidad de “universalizar”  “todas las verdades”. 

Cabría preguntarse aquí qué se entendía por universalizar y al mismo tiempo qué 

sería considerado verdad por los productores de textos elementales, como 

precursores de lo que hoy conocemos como textos escolares.  

Ahora bien, esta definición es, de acuerdo con Choppin (1992; 2001), la 

primera mención oficial que se hace de los manuales escolares; sin embargo, y por 

ser la primera, deja de lado elementos como el autor y la casa editorial de los 

mismos (sea éste el Estado o un ente privado regulado por el Estado). Igualmente, 

deja de lado, entre otros, aspectos vinculados con la distribución y utilización de 

los libros de texto de forma rigurosa o no por parte de los docentes. 
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Al definir texto escolar, Choppin (1980; 2001) se concentra esencialmente 

en la intencionalidad de quien lo produce y en el uso que se le da a éste. De allí 

que diferencie entre el texto elaborado expresamente para ser usado en el aula de 

clase (manual escolar) y aquél que deviene en texto escolar por su recurrente y 

generalizado uso en el aula (biografías, libros especializados, informes).  

Aunque Choppin (1980; 1992; 1998; 2001) y Johnsen (1996) advierten 

sobre las diferencias entre los términos empleados para referirnos al texto usado 

con fines didácticos en el ámbito escolar, la sugerencia que hace Choppin es 

utilizar “manual escolar”, Mientras que Johnsen se refiere al “libro de texto” como 

un elemento paradidáctico más bien complementario en la clase. Sin querer agotar 

la rica discusión en torno a la ambigüedad terminológica, las diferenciaciones 

poco claras al conceptualizar el libro de texto me llevan, junto con Choppin 

(2001) y Ramírez  (2004),  a proponer por razones de practicidad metodológica el 

uso indistinto de cualquiera de los tres términos, basándome en elementos 

coincidentes de muchas de las definiciones como la intencionalidad, su uso en el 

ámbito escolar, la estructuración de contenidos y la naturaleza pedagógica de tales 

libros.  

Además de lo anteriormente expresado, me parece relevante pasearme por 

la presentación panorámica de tipos de texto que hace Carbone (2003), con base 

en Escolano Benito (1993; 1997; 1998), Choppin (1992; 1993; 2000), Martínez 

(1998). Como clase precursora Carbone incluye a los catecismos (modelo 

catequístico); según el período escolar en el que está el estudiante Carbone habla 

de libros de iniciación (cartillas de alfabetización, por ejemplo) y series cíclicas 
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(tratados, por ejemplo). Finalmente, la panorámica presentada por Carbone da 

cuenta del modelo enciclopédico (compilaciones que reúnen los diferentes saberes 

en un solo volumen). Desde finales de los años 90 y hasta 2009 los textos 

escolares venezolanos elaborados por editoriales privadas siguieron esta 

presentación. No obstante, con la aparición en el medio educativo de la 

“Colección Bicentenario” se ha vuelto a un libro de texto por cada asignatura.  

Luego de esta revisión sobre las variadas definiciones de texto escolar, a 

fin de lograr la mayor precisión conceptual posible, decido adoptar la propuesta 

por Ramírez (2004: 34), según la cual el texto escolar 

 

es un recurso didáctico, que puede ser de sustrato material o virtual, en el 

cual se materializa un discurso compuesto por palabras, palabras y 

símbolos o palabras, símbolos e ilustraciones, estructurado de manera 

secuencial y sistemática  en atención a la maduración intelectual y 

emocional del lector, y creado con la intención expresa de ser utilizado 

como un recurso pedagógico en el proceso de enseñanza- aprendizaje del 

sistema escolar formal, con el fin de brindar información sobre algún área 

del conocimiento en atención a la oferta curricular establecida en los 

programas de estudio elaborados por las autoridades educativas nacionales, 

quienes a su vez autorizan, supervisan y reglamentan sus contenidos, 

extensión y tratamiento. 

 

 

Como puede apreciarse en la definición anterior, destacan cuatro 

elementos esenciales para el abordaje de mi investigación: a) el hecho de que al 
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texto escolar se le considera recurso didáctico y pedagógico intencionalmente 

concebido y empleado en el proceso de enseñanza-aprendizaje; b) su 

materialización en un discurso textual y multimodal; c) su estructura organizada 

fundamentada en contenidos de distintas áreas de conocimiento adaptados al nivel 

cognitivo y emocional del lector ideal; y d) el respeto de estos contenidos a los 

lineamientos que propondrían las autoridades educativas, quienes los regulan por 

diferentes mecanismos.   

Una vez definido el texto escolar, procederé, en el apartado siguiente, a 

discutir cómo el mismo ha sido objeto de estudio desde diferentes perspectivas. 

Más específicamente, desarrollo con más detenimiento la forma en que el manual 

escolar se constituye como medio de socialización y de transmisión ideológica. 

 

2.1.1. El libro de texto como objeto de estudio 

 

  En primer lugar, me parece pertinente considerar el texto escolar como 

instrumento de socialización (Apple, 1993; Palacios y Ramírez, 1998, y Ramírez 

2004, 2012). En el contexto de la escuela se transmiten determinados 

conocimientos y valores que los actores sociales de la interacción enseñanza- 

aprendizaje incorporan como pautas válidas y legítimas de sus pensamientos y 

acciones. El libro de texto es fundamental en esta interacción, pues como plantea 

Ramírez (2004) en él y a través de él se establece un juego de poder en el cual se 

regula lo que el maestro enseña, lo que el alumno aprende y cómo lo aprende.  
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 Dicho de otro modo, el texto escolar se erige en medio de socialización por 

cuanto es un dispositivo que facilita la transmisión de conocimiento científico, de 

creencias y de prácticas y usos por medio de la materialización de discursos 

concretos (o más bien de prácticas discursivas y géneros discursivos) cuya 

finalidad última no es otra que la prescripción explícita o implícita, así como la 

legitimación de prácticas sociales. 

 

2.1.2. El libro de texto como elemento de ideologización 

 

 Como elemento del proceso de socialización, la escuela al utilizar, entre 

otras herramientas, el manual escolar produce y reproduce determinadas visiones 

de mundo (Freire, 1997) y trata de imponer lo que Apple (1993) denomina el 

pensamiento hegemónico de una sociedad.  

El texto escolar no es un producto neutro, es, en palabras de Apple (1993), 

la creación de ciertos grupos sociales con sus sesgos y puntos de vista 

particulares. Esta construcción del manual escolar como transmisor de ideologías 

puede ser vista, sin embargo, al menos, de dos maneras: a) como la expresión e 

imposición del pensamiento hegemónico de una sociedad (Apple, 1989), esto es, 

del grupo socialmente dominante; y b) como la expresión de lo hegemónico y la 

presentación del conocimiento y puntos de vista de los que sin ejercer todo el 

poder, logran acceder a este medio  (van Dijk, 1997; 2004) y negociar la presencia 

de sus visiones de mundo (conocimiento científico, creencias, valores)  en los 

libros de texto. 
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Habiendo presentado el texto escolar como elemento de socialización e 

instrumento de ideologización, paso a continuación a presentar el manual escolar, 

y específicamente el texto escolar en Ciencias Sociales o la sección del mismo 

contenido, como un mecanismo de transmisión ideológica en el cual se 

estructuran narrativas que facilitan la construcción de los actores y eventos 

sociales y, consecuentemente, se constituyen las identidades de esos actores así 

como las evaluaciones de estos y de sus acciones. Al respecto, Tololyan (2002: 

102) sostiene que debe haber una “seria consideración de la posibilidad de que los 

eventos pasados (…) sean perpetuados, diseminados y experimentados en una 

cultura particular, no como eventos políticos sino como narrativas que transcriben 

hechos históricos en actos morales o inmorales, como vehículos de valores” 

(cursivas mías). 

 

2.1.3. El estudio de la construcción de la identidad en textos escolares 

 

El texto escolar es, indudablemente, un elemento susceptible de ser 

analizado discursivamente a través de estructuras que están estrechamente 

vinculadas con la constitución y posible reconfiguración de identidades en sus 

lectores destinatarios. Lo confirman autores como Ruiz Silva y Carretero (en 

Carretero y Castorina, editores, 2010: 41) quienes, al estudiar el aprendizaje de la 

historia nacional, abordan la construcción narrativa del pasado y su asociación con 

la educación de sentimientos morales sobre el mismo. Para estos autores, “los 

relatos que construimos sobre lo que somos y sobre aquello con lo que nos 
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identificamos es no solo objeto de poderosos sentimientos morales, sino también 

fuente de los mismos”. En concreto, se trata de un proceso de identificación con 

prácticas discursivas en las que se espera se articulen razones, hechos, 

imaginarios, valores y creencias. Todo esto en un contexto de interacción social 

determinado configuraría lo que podríamos llamar identidad a partir de los relatos 

históricos y/o historiográficos y para la presente investigación es vital incluir las 

prácticas discursivas empleadas en la construcción de la geografía y de la 

formación ciudadana y cultural. 

 Tanto desde el análisis sociológico educativo como desde el análisis 

(crítico) del discurso se ha abordado el estudio de textos escolares de historia y su 

incidencia en la conformación de identidades. Puedo citar al respecto algunos 

trabajos y aspectos estudiados: Las efemérides escolares como prácticas de 

identidad (Carretero y Kriger, en Carretero y Castorina, editores, 2010). En este 

trabajo se analiza el uso escolar de las efemérides como una práctica social, en 

desuso en Europa y aún vigente en América Latina, que contribuye al 

reconocimiento de una identidad determinada en relación con algún evento 

histórico particular. 

 Pudiera mencionarse igualmente el trabajo de Kriger y Carretero (en 

Carretero y Castorina, editores, 2010) en el que examinan “las narraciones de los 

jóvenes sobre la independencia de su nación [Argentina]” y dan cuenta de 

representaciones épicas de la noción “nación” así como de una marcada 

ideologización que oscila entre el pensamiento nacionalista, por un lado, y el 

pensamiento globalizador, por otro. 
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 En el ámbito del análisis del discurso, además de la precitada De Fina, vale 

la pena presentar los trabajos que han hecho Wodak (1999) y Oteíza (2009).   

Wodak (1999) hace una teorización desde el ACD sobre el estudio de la 

historia y el abordaje histórico-discursivo de la historia como instrumento de 

construcción de la identidad. Esta autora propone la noción de identidad narrativa 

que es construida discursivamente, es decir, tanto “nación” como “identidad” y 

particularmente en su caso “identidad nacional” son constructos mentales y a la 

vez, formas especiales de identidades sociales. Estas identidades son 

eminentemente discursivas en tanto pueden ser “producidas y reproducidas, así 

como transformadas y desmanteladas, discursivamente” (1999: 4) (cursivas en el 

original).  

Para el análisis de la identidad nacional desde una perspectiva socio-

histórica, Wodak (1999) propone, al analizar la sociedad austríaca, un modelo 

compuesto de las siguientes categorías: contenidos, estrategias y medios/formas 

de realización. Esta autora estima importante identificar los cinco contenidos 

siguientes: a) la construcción de un “homo nationalis”; b) la ideación y narración 

de un pasado común (mitos fundacionales, por ejemplo); c) la construcción 

lingüística de una cultura común (idioma, literatura, por ejemplo); d) la 

construcción lingüística de un presente y un futuro común (problemas y logros 

políticos, por ejemplo); y e) la construcción lingüística de un cuerpo nacional 

(delimitación de un espacio natural). Sostienen los autores que esta construcción 

lingüística se concreta mayormente y de manera más fácil en construcciones 

discursivas en las que se usan estrategias de transformación, de justificación y de 
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destrucción de los constructos y valores que se desean configurar. Estas 

estrategias se materializan lingüísticamente en tres ejes de referencia: personal, 

espacial y temporal, como las formas de realización del modelo. 

Oteíza (2009), al analizar cómo es presentada la historia contemporánea en 

libros de texto chilenos, hace una propuesta de estudio basada en las 

metafunciones interpersonal y textual de la Lingüística Sistémica Funcional (LSF) 

(Halliday, 1985) y la Teoría de la Valoración (Hunston y Thompson, 2000; 

Martin, 1997, 2000).  Destacan, a mi juicio, varios elementos positivos en este 

trabajo. El primero es el hecho de que es una investigación en el contexto 

latinoamericano. El segundo aspecto a destacar es que, junto con Eggins et al. 

(1993: 4), esta autora considera relevante en toda perspectiva (texto) histórica la 

presencia “de una concepción temporal, una relación de causa y efecto, y un 

entendimiento de la interacción entre pasado y presente”. 

Si se considera a los autores presentados hasta aquí hay que resaltar el 

interés en develar cómo la historia es presentada discursivamente. En los trabajos 

de Wodak y sobre todo Oteíza destacan el abordaje desde el eje temporal, así 

como la causalidad y la interacción pasado- presente. Ahora bien, mi propósito de 

estudiar la identidad en textos escolares va más allá: examino además de la 

configuración histórica del pasado, la construcción de la identidad en términos de 

la localización geográfica y la constitución de un presente y un futuro, y de un 

deber ser ciudadano. 
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3. FUNDAMENTOS TEÓRICOS 

 

3.1 El Análisis Crítico del Discurso (ACD) 

 

Para mi trabajo parto de los siguientes supuestos teóricos del ACD 

(Fairclough, 1985, 1989, 1992, 2001, 2004; Wodak, 1998, 2000, 2003; van Dijk 

1993,2003; Bolívar, 1997, 2007): a) el lenguaje es una práctica social por medio 

de la cual se generan y se interpretan los significados; b) discurso y sociedad se 

constituyen entre sí, esto es, toda sociedad determina la utilización de ciertos 

discursos al tiempo que cada producción discursiva sirve para reproducir y/o 

transformar la sociedad en la que se realiza; c) con el discurso se hace un trabajo 

ideológico que consiste en analizar cómo los textos producen efectos y cómo por 

medio de los textos se articulan representaciones para producir efectos; d) la 

relación texto – sociedad está mediada, es decir,  existen relaciones indirectas que 

están motivadas e influenciadas por los órdenes del discurso y la cognición social; 

e) el discurso es una forma de acción social en la que los analistas críticos 

tenemos el compromiso de llamar la atención sobre los (ab)usos del lenguaje para 

mantener situaciones de desigualdad. Asimismo, tenemos el compromiso de 

proponer acciones que puedan contribuir con el cambio social o al menos a 

concientizar a los hablantes en tanto que actores sociales; f) las estructuras 

lingüísticas ponen de manifiesto la visión de mundo de quien las emplea. En 

función de todos esos lineamientos teóricos y del hecho de que el ACD plantea 

que todo analista crítico debe hacer explícita su posición ante su objeto de estudio, 
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la posición que adopto para realizar este análisis está eminentemente en 

consonancia con el postulado ‘e’ arriba mencionado. Me interesa contribuir con la 

concientización de los actores sociales sobre los significados que se transmiten en 

los textos escolares venezolanos con respecto a la construcción de identidades 

para de este modo incidir, de ser posible, en la elaboración y, sobre todo, en la 

interpretación crítica, con base en evidencia lingüística, de los contenidos 

vehiculados en los manuales escolares.  

       El estudio que presento tiene dos dimensiones: una descriptiva que ha sido 

cubierta por los postulados teóricos de la LSF, y otra dimensión crítica que 

trasciende el nivel léxico-gramatical y que considera el discurso como una 

práctica social. 

       Fairclough (1989), quien en lo metodológico se apoya en las categorías de la 

lingüística sistémica funcional de Halliday (1985), considera que los textos 

constituyen a la vez a) identidades sociales, b) relaciones sociales y c) sistemas de 

conocimientos y creencias. En su teoría, este autor atribuye a toda producción 

discursiva tres dimensiones: el texto, la práctica social y la práctica discursiva 

(producción e interpretación de textos) que es la interfaz entre las dos primeras 

dimensiones. Para estudiar las tres dimensiones del discurso y sus relaciones, 

Fairclough (1989) propone que el análisis se realice en tres etapas, a saber, la 

descripción, la interpretación y la explicación. 

 En la descripción se detallan las características formales del texto. Es 

decir, se abordan los aspectos léxico-gramaticales y textuales del corpus desde 

una perspectiva experiencial, relacional y expresiva. En esta etapa se pueden 
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estudiar, siguiendo la LSF (tal como sugiere Fairclough al respecto), los procesos, 

participantes y circunstancias.  

Luego, en la interpretación, se cubre el vínculo entre el texto y la 

interacción. En esta etapa, el texto es considerado como el resultado de un proceso 

de producción y un recurso para la interpretación. Interpretar un texto es utilizar el 

contexto y género discursivo para recrear su construcción.  

Por último, en la explicación se expone la relación entre la interacción y el 

contexto social; es decir, se estudia simultáneamente cómo la sociedad dentro de 

la cual se crea el texto determina los procesos de producción e interpretación y 

cómo estos últimos surten un efecto determinado en la sociedad. Así, en esta etapa 

el objetivo es entender cómo la ideología dentro del discurso afecta la práctica 

social y, a la vez, cómo la práctica social establecida ejerce influencia sobre el 

discurso.  

 

3.2. La Lingüística Sistémica Funcional (LSF) 

 

       Halliday (1982; 1985), máximo exponente de la lingüística sistémica 

funcional, considera que el lenguaje es un sistema semiótico de formación de 

significados cuyo uso y funciones deben ser estudiados en sus realizaciones 

concretas dentro de los contextos sociales y culturales en los cuales tienen lugar. 

       La LSF (Halliday, 1982, 1985; Halliday y Hasan, 1985; Eggins, 1994; 

Thompson, 1996; y Martin et alii., 1997) sostiene que la construcción de 

significados se da en las realizaciones concretas que a nivel macro son los textos y 
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a nivel micro son las cláusulas. La propuesta teórica de Halliday (1985) plantea 

que el uso de la lengua con la intención de crear nuevos significados consiste en la 

actualización de un sistema de opciones. Dicho de otro modo, los hablantes tienen 

la posibilidad de escoger, de entre una serie de alternativas, el (los) significado(s) 

que le permitirá(n) transmitir un mensaje a sus interlocutores. Al respecto, Eggins 

(1994:3) sostiene que “... cada opción en el sistema adquiere su significado en 

oposición a las otras opciones que podrían haberse escogido”. La actualización de 

este sistema de opciones se concreta en unidades lingüísticas que simultáneamente 

expresan tres grandes tipos de significados (o metafunciones): el experiencial, el 

interpersonal y el textual. 

 

3.2.1. Las metafunciones 

 

       Según Halliday (1982) las tres metafunciones arriba mencionadas intervienen 

en la producción de cualquier texto en cualquier contexto social. “Un texto es un 

producto de ellas tres: es una composición polifónica en que se entrelazan 

diferentes melodías semánticas, para ser realizadas como estructuras léxico-

gramaticales integradas; cada componente funcional aporta al conjunto una franja 

de estructura” (Halliday, 1982:148).  

       La metafunción interpersonal tiene como objetivo expresar las relaciones de 

intercambio que tienen lugar en la cláusula: el rol que adopta el hablante y la 

actitud de éste con respecto al interlocutor y a lo dicho, así como la naturaleza de 

lo intercambiado (bienes, servicios y/o información). Los significados 
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interpersonales son realizados léxico-gramaticalmente por medio de los sistemas 

del Modo y la Modalidad. La metafunción textual tiene el propósito de conectar el 

discurso con la situación en la cual se utiliza; este componente funcional da la 

textura al texto y expresa la manera en que este está estructurado como mensaje. 

Los significados textuales se realizan léxico-gramaticalmente mediante el sistema 

del Tema. La metafunción experiencial se refiere al mundo real y expresa los 

contenidos proposicionales que usan los hablantes para representar su experiencia, 

tanto interna como externa, en términos de participantes, procesos y 

circunstancias. En otras palabras, la metafunción experiencial tiene la finalidad de 

construir la representación de la realidad al responder a las preguntas quién o qué 

hace qué a quién o qué en qué circunstancias.  

La LSF permite analizar los discursos como interacción (metafunción 

interpersonal), como mensaje (metafunción textual) y como experiencia 

(metafunción experiencial). Analizar un texto como interacción implica estudiar 

los roles de los participantes y las identidades que agencian, así como la actitud 

que asumen los productores textuales ante los participantes en el texto, en el 

mundo y ante lo dicho. Abordar un texto como mensaje significa ver los 

elementos cohesivos que lo conforman, así como la organización y jerarquización 

de la información presentada. Finalmente, examinar un texto como experiencia 

implica analizar cómo son representados los procesos, participantes y 

circunstancias del mundo en el texto. 
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3.3. El Inventario Socio-semántico (ISS) 

 

van Leeuwen (1996; 2008) afirma que los patrones del lenguaje se 

relacionan sistemáticamente con la léxico-gramática de una lengua. Esto debido a 

que el autor concibe la gramática por sus potenciales de significado, así como lo 

hace Halliday (1985). En otras palabras, la gramática se analiza desde una 

perspectiva que evalúa las posibilidades de sus significados (lo que se puede 

decir) y no solamente como un conjunto de reglas (lo que se debe decir). En este 

sentido, van Leeuwen establece un Inventario Socio-semántico que desarrolla las 

posibles construcciones discursivas para representar a los actores sociales, a los 

que Halliday llama participantes en la LSF. Estas formas discursivas inciden en la 

percepción del destinatario frente a la realidad. Por consiguiente, el ISS se 

encuentra relacionado con la metafunción interpersonal, dado que profundiza en 

las formas de acción e interacción contextuales de la LSF. 

 

3.3.1. Categorías del ISS 

 

El ISS consta de dos grandes procesos o categorías llamadas exclusión e 

inclusión, así como de subcategorías que especifican la forma en que se 

manifiestan los procesos.  

Según van Leeuwen (1996; 2008) la exclusión es la omisión de los actores 

—y de aspectos de la realidad, añado yo— ya sea bajo una intención ‘inocente’ 

como cuando hay información que se asume el destinatario ya conoce o se 
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considera irrelevante, o cuando existen intenciones con propósitos de persuasión o 

manipulación porque interesa bloquear el acceso del destinatario a un actor o a 

una práctica social particular. Esta se subdivide a su vez en dos categorías 

principales: la supresión radical y el backgrounding o supresión moderada a la 

que me refiero en esta investigación como ocultamiento u opacamiento. La 

principal diferencia entre la supresión radical y el opacamiento es cuán notable se 

hace la presencia de rastros lingüísticos dentro de una representación.  

 La exclusión, que no deja huellas en la representación al excluir tanto a 

los actores sociales como sus actividades, se puede actualizar de cuatro maneras: 

la primera forma es mediante la eliminación del agente pasivo, es decir, en una 

oración en voz pasiva el productor textual trata de dirigir la atención del lector 

hacia otro participante o solo hace énfasis en la acción que se realiza. La segunda 

forma se concreta mediante el uso de cláusulas finitas o de procesos de 

nominalización. Se omite el agente que realiza la acción y se enfoca solo en el 

verbo nominalizado. En tercer lugar, la supresión radical puede actualizarse con el 

uso de adjetivos, ya que se atribuyen y se dan por hecho características sin 

especificar el participante en el texto. Por último, se puede realizar una supresión 

total en el texto no mencionando al actor o las acciones de este en ninguna parte.  

El backgrounding o supresión moderada es el tipo de exclusión que deja 

huellas en la representación. Aquí, los actores sociales excluidos de una actividad 

específica aparecen en otra parte de la cláusula, frase o texto. Según van Leeuwen 

(1996; 2008) la realización lingüística del proceso de backgrounding se lleva a 

cabo por medio de elipsis simples y cláusulas paratácticas. En todos estos casos, 
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el actor social excluido se incluye en la misma cláusula o cláusulas complejas en 

otros lugares, preferiblemente al terminar la cláusula. Al final, el punto es reducir 

el número de menciones explícitas del actor en el texto o difuminar y mitigar su 

implicación directa en las acciones que ejecuta. Otra forma, que he empleado en 

este trabajo, para determinar la existencia de un proceso de supresión moderada es 

la de totalizar la cantidad de veces que se menciona un actor o si se ahonda en la 

representación discursiva de una práctica social en comparación con otra. 

La inclusión, por su parte, implica poner a los actores en el centro de la 

atención o que se presenten en el texto con claridad. van Leeuwen (1996; 2008) 

engloba las subcategorías de inclusión en una sola que consiste en la asignación al 

actor sociodiscursivo de roles activos o pasivos y que puede ser actualizada 

mediante una serie de procesos dicotómicos como personalización-

impersonalización, indeterminación-diferenciación, asociación-disociación, para 

solo mencionar algunos. En el proceso de inclusión, al actor se le atribuye un rol 

ante la acción descrita. Este puede ser víctima o victimario y benefactor o 

beneficiado, entre otros. Este autor argumenta que la carga y la connotación que 

estos roles reciben es determinada por el contexto institucional y social, por lo que 

el analista debe tomarlo en consideración para entender cuál opción fue tomada, a 

qué interés sirve y qué propósitos se persiguen. 

De todas esas subcategorías, para esta investigación me interesan la 

objetivación (o personalización/impersonalización de actores, mediante términos 

abstractos o metonimias), la indeterminación (o inespecificidad en la presentación 

de actores y circunstancias, por medio de pronombres indefinidos y referencias 
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exofóricas generalizantes), la diferenciación (o caracterización de un actor —o 

evento— por contraste con otros: nosotros-ellos, por ejemplo), la asociación (o 

agrupamiento de actores por características o intereses comunes), la disociación (o 

ruptura de asociaciones existentes), la identificación (o representación evaluativa 

de actores y eventos), la nominación (o construcción como sustantivos de actores 

que pudieran ser expresados como procesos por medio de verbos), la 

categorización (o la presentación de actores mediante su rol en la realidad) y la 

sobredeterminación (o construcción de actores como participantes en más de una 

práctica social al mismo tiempo; se actualiza por vía de anacronismos o cuando se 

conecta al actor a varias prácticas sociales mediante la abstracción de una misma 

característica presente en los actores sociales involucrados en estas varias 

prácticas).  

Es importante destacar que todos estos procesos pueden concretarse, 

además, mediante otras formas alternativas que no necesariamente deben 

corresponder a funciones gramaticales; de allí la importancia de considerar el 

contexto de los textos, pues muchas de las categorías del ISS, si no todas, 

dependen tanto del cotexto como de las prácticas sociales y discursivas en las 

cuales son producidas. 

Convencido de que “la lingüística como ciencia social puede explicar 

eventos comunicativos y sociales a partir de sus propias categorías” (Bolívar, 

2007:252), uso las categorías de la LSF para estudiar la construcción de 

identidades en textos escolares. Esto, claro está, de la mano de nociones 

sociológicas que complementan y fortalecen el análisis (van Leeuwen, 1996; 



Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to appear 

here.. Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to 

appear here. 

54 

 

2008). En esta investigación integro dichas categorías en un modelo que propongo 

constituido por dos dimensiones que abarcan el nivel micro y macro de todo texto 

como interacción y que subsumen las tres etapas de análisis propuestas por 

Fairclough (1989) y los más recientes planteamientos de Fairclough (2004, 2018). 

   

3.4. Identidad y discurso 

 

Sociológicamente, la identidad es la concepción que un individuo tiene de 

su propia pertenencia a un grupo, a una comunidad o a un colectivo. La identidad 

permite al individuo ubicarse en una posición social determinada y ejercer roles 

que están (o se esperan estén) en consonancia con las creencias compartidas por 

un mismo grupo, al cual este adscribe. Además, la noción de identidad político 

cultural es socialmente aprendida y es un fenómeno dinámico (Preston, 1997). 

Aquello que se denomina identidad, ya sea individual o social, trasciende 

las fronteras de lo biológico o lo psicológico. Se trata más bien de una elaboración 

conjunta de cada sociedad específica a lo largo de su historia, y que tiene que ver 

con las reglas y normas, con el lenguaje, los juegos de poder. En definitiva, la 

identidad se relaciona directamente con lo que Íñiguez (2001: 2) denomina 

“producción de subjetividades”.  

De esto se desprende que el estudio de la identidad no puede prescindir en 

modo alguno del análisis de su contexto cultural, histórico y social, es decir, debe 

estar delimitado y fundamentado por el mismo contexto de producción. Íñiguez 

(2001: 10) lo dice claramente cuando asegura que “no cabe análisis identitario 
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alguno que pueda ignorar o ir más allá de las condiciones de posibilidad y el uso 

social de toda identidad”.  

La identidad contiene una alusión a “los otros” en dos sentidos (Rozas, 

Moncada y Ahumada, 2007): en primer lugar, los otros son significativos en la 

medida en que sus opiniones y expectativas son internalizadas por el sujeto, quien 

en relación con ellas va elaborando sus opiniones y expectativas propias; en 

segundo lugar, los otros se convierten en un referente del cual se desea 

diferenciar.  

Esta dinámica individual se puede extrapolar al ámbito de los grupos. En 

este caso, también prevalece la capacidad (y necesidad) de distinguirse y ser 

distinguido de otros grupos, establecer los propios límites, en fin, “generar 

símbolos y representaciones sociales específicos y distintivos, configurar y 

reconfigurar el pasado del grupo como una memoria colectiva compartida por sus 

miembros” (Arellano y Serpa 2004, citado por Rozas, Moncada y Ahumada 

(2007: 3).  

En suma, la identidad es el resultado de un proceso de identificación con 

un grupo determinado, del cual se obtienen autopercepciones que contribuyen, a 

su vez, a la creación de un autoconcepto. Es la certeza de similitud con un grupo 

que se construye, al mismo tiempo, en función de la diferenciación con otros 

grupos. Así las cosas, la identidad se construye con el conocimiento que tiene el 

sujeto de su pertenencia a ciertos grupos sociales y a la evaluación emocional 

producto de dicho conocimiento (Rozas, Moncada y Ahumada, 2007). Este último 

elemento, es decir, la evaluación de la identidad es de particular interés para esta 
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investigación, por cuanto creo que todas las representaciones son producto de las 

evaluaciones que hacen los hablantes en la interacción comunicativa. 

3.4.1. La identidad cultural 

 

Cultura e identidad son dos conceptos estrechamente relacionados, pues 

ambos son producto de un proceso de relaciones sociales en el que el individuo se 

define a sí mismo y a los otros en función de sus interacciones. 

Tratar de definir la identidad cultural implica, entonces, encontrar el límite 

que la separa de la concepción de identidad que tradicionalmente manejamos. En 

este sentido, es importante la postura que Larrain (2003) asume en relación con 

estas nociones. 

Para este autor la identidad es la capacidad de reflexionar sobre sí mismo, 

construyendo una especie de narrativa personal que sólo se hace posible en 

relación con el otro; es una especie de construcción simbólica que es erigida por 

el individuo.  

La relación entre cultura e identidad es, como dije anteriormente, muy 

estrecha pero, según nos dice el autor, no son la misma cosa. Para Larrain (2003: 

32) mientras la cultura es una especie de puente simbólico mediante el cual los 

individuos se comunican, la identidad es un discurso sobre sí mismo construido en 

la interacción con los otros haciendo uso de ese patrón de significados culturales. 

En este sentido, “mientras estudiar la cultura es estudiar las formas simbólicas, 

estudiar la identidad es la manera en que las formas simbólicas son movilizadas 
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en la interacción para la construcción de una autoimagen, de una narrativa 

personal”. 

De esta manera, la construcción de la identidad es un proceso cultural y 

social. Cultural porque los individuos se autodefinen en función de una serie de 

categorías compartidas culturalmente definidas, tales como religión, etnia, 

género, sexualidad, nacionalidad entre otras categorías que constituyen lo que 

Larrain denomina “identidades culturales o colectivas” (2003: 32). La identidad 

es también un proceso social porque, como dije anteriormente, los otros son 

aquellos cuyas opiniones acerca de nosotros internalizamos y, además, son 

aquellos de los cuales queremos diferenciarnos.  

La identidad está vinculada a la historia y al patrimonio cultural, pues, tal 

como sostiene Molano (2007) la identidad cultural no puede existir sin la 

memoria, sin elementos simbólicos o referentes que permitan a las sociedades no 

sólo reconstruir su pasado sino abrir el camino hacia el futuro. De allí la 

relevancia de este estudio y mi interés por analizar además de la historia, los 

elementos vinculados con la ciudadanía. 

 

3.4.2. La identidad nacional 

 

La identidad nacional se define como un conjunto de significaciones 

relativamente  permanentes en el tiempo, que permiten a los miembros de un 

determinado grupo social reconocerse como relacionados los unos con los otros. 
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La identificación de un individuo con un grupo social específico pasa por el 

compartir elementos sociales y culturales tales como el territorio, la historia, el 

lenguaje, la religión, así como costumbres e instituciones sociales. (Montero, 

1997).  

La identidad nacional se articula en base a una memoria colectiva que 

identifica a un grupo social determinado. El proceso identitario se construye sobre 

las bases de un sentido de pertenencia que tiene sus raíces en la necesidad del ser 

humano de ser reconocido, de compartir un destino común (Meyer, 1995: 2). 

Pertenecer a una nación, nos dice la autora, “es un lazo doble, el derecho a tener 

una identidad, a recibir protección, y el deber de conformarse a las costumbres, a 

las leyes, eventualmente, de morir por la patria”.  

La identidad nacional, como memoria colectiva, se construye en relación 

con la historia. Para que la conciencia de pertenecer a una nación se convierta en 

una parte esencial de cada individuo, debe producirse “una definición tajante de la 

realidad social en términos de nación” (Pérez G., 2005: 6) y esta definición no es 

posible sin la participación de actores sociales que “hayan afirmado la existencia 

de la nación como una comunidad de elementos que los convierten en símbolos 

para todo un colectivo social”.  

Una adecuada conciencia nacional debe situarse, entonces, en la historia. 

Esta ya no vista como un pasado inmutable sino como una serie de 

acontecimientos susceptibles de reinterpretación. Según Montero (1997: 87), es 

importante “no fijarse estrictamente en un pasado distorsionado y mediatizado” 
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que puede conducir a una identidad superficial, origen de estereotipos 

nacionalistas.  

La identidad nacional es, en conclusión, un constructo dinámico, 

cambiante. Un proceso que se inscribe en el marco de lo histórico y que, sin 

olvidar su arraigo en la tradición, debe lograr un equilibrio entre la conservación 

de lo tradicional y la incorporación de nuevos referentes. Se trata, pues, de 

conocer lo que nos identifica para preservarlo, al mismo tiempo que se garantiza 

la diversidad que forma parte de los nuevos tiempos. 

 

3.4.3. La identidad desde los Estudios del Discurso (ED) y la 

construcción discursiva de la identidad 

 

Desde los ED, la identidad ha sido estudiada en lo teórico por autores 

como De Fina (2011), Benwell & Stokoe (2006) y Bamberg, De Fina & Schiffrin 

(2010). Todos ellos consideran que la identidad es una construcción social. La 

identidad es vista como un constructo que se elabora por medio de la acción en 

situaciones comunicativas particulares, visión que está en consonancia con lo que 

plantea el construccionismo social (Hall, 2000; Zimmerman and Wieder, 1970). 

Los construccionistas sociales consideran que se debe ver la identidad como un 

proceso de identificación. Vista así, la asunción de ciertos atributos, la asignación 

de categorías y la resistencia a ellas es parte de la dinámica que implica el trabajo 

de construir identidades. Para De Fina la identidad se construye en la interacción. 

De Fina distingue varios tipos de identidad: personal, social y relacional. La 
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primera incluye la pertenencia a grupos sociales y características físicas y morales 

que identifican a una persona de otra. La segunda, la social, implica la pertenencia 

a categorías y grupos sociales macro como la filiación política, y la tercera alude a 

roles que pueden desempeñar los actores sociales en situaciones determinadas. 

Esta autora sostiene que la identidad se construye por medio de cinco 

procesos: indexicalidad, producción contextual (local occasioning), 

posicionamiento, dialogicidad (procesos relacionales) y categorización. 

La indexicalidad parte del hecho de que los símbolos lingüísticos y no 

lingüísticos “indican” (Silverstein, 1976) o señalan elementos identitarios del 

contexto. Por ejemplo, el uso de la palabra “escuálido” para referirse a alguien, en 

el contexto venezolano, indica una adscripción particular del referido al grupo de 

la oposición política al gobierno del país, además de indicar una carga valorativa 

negativa. Estas identidades vehiculadas por la indexicalidad devienen en 

representaciones compartidas sobre los grupos y pueden ser aceptadas, rechazadas 

o resemantizadas como, de hecho, ha ocurrido con el término “escuálido”, cuyo 

uso ha sido resignificado por muchos actores de oposición que se han apropiado 

del vocablo y lo usan para referirse a ellos mismos en un tono reivindicativo y 

hasta positivo.  

La producción contextual (local occasioning) da cuenta del hecho de que 

la manera en que las personas asumen o asignan las identidades depende del 

contexto en que se desenvuelven, al tiempo que al presentar esas identidades 

inciden en el contexto. Por ejemplo, al presentarme el primer día de clases en el 

postgrado de la UCV, me describo como analista del discurso y profesor de 
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lenguas extranjeras, pero, en ese contexto, no sería relevante decir que soy 

católico o juego futbol. La identidad que muestro en ese momento incide en el 

contexto de la interacción porque, entre otras cosas, me presenta con la autoridad 

y el conocimiento necesarios para ser profesor allí.  

El posicionamiento, junto con la dialogicidad, es un proceso de índole 

relacional. Quiénes somos se define en términos de quiénes no somos y a quién 

(no) nos parecemos. Las identidades varían según la situación social y las 

prácticas discursivas en las que continuamente los actores sociales se posicionan, 

los posicionan otros y posicionan a otros. Este proceso lo ilustra De Fina con el 

cambio de roles que puede tener un cuentacuentos como narrador, personaje e 

interlocutor con su público. 

La dialogicidad (Bajtin, 1982) implica que todos los discursos son 

polifónicos, esto es, además de expresar la voz-identidad del productor textual 

pueden contener otras voces-identidades. Por ejemplo, un actor social que en 

calidad de jefe de su condominio lee ante una asamblea un comunicado elaborado 

por los vecinos, manifiesta su voz como presidente, reporta las voces (e 

identidades) de los redactores y puede, además, asumir la representación de todos 

o distanciarse de lo dicho. 

Finalmente, la categorización es, según De Fina, un proceso por medio del 

cual los hablantes asignan y se asignan identidades en la interacción con base en 

las categorías existentes en un momento histórico determinado. Por ejemplo, en 

Caracas, la presencia de grupos socioeconómicos identificados como “sifrinos”, 

“tukis” y “tierrúos” da cuenta de ese proceso. También puede servir de ejemplo la 
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existencia de grupos étnicos (negros, hispanos, asiáticos) en la sociedad 

estadounidense y el uso de tales categorías para la autodefinición y la definición 

de otros.  

Por su parte, Benwell & Stokoe (2006) sostienen que, desde el ACD, la 

identidad es una representación de la experiencia en el lenguaje, una posición 

dentro del discurso y una alineación con particulares posturas políticas y 

evaluativas a través de la dimensión expresiva del lenguaje. Para estas autoras la 

identidad en tanto que construcción social debe ser analizada como una práctica 

discursiva que está vinculada con sistemas macro de creación de significados. 

Dicho de otra manera, siguiendo lo planteado por Halliday (1985, 1994) y 

Fairclough (1989, 2004), la identidad se construye en la gramática de la lengua 

tanto en términos de las relaciones que establecen los productores textuales y los 

lectores como en términos de las actitudes, ideologías y evaluaciones que se 

materializan en los textos.  

Junto con estas autoras, considero que las identidades pueden ser 

recuperadas de las prácticas discursivas y analizadas desde una perspectiva 

lingüístico-discursiva dando cuenta de las selecciones léxicas y gramaticales que 

hacen los productores textuales sobre qué actores, eventos y nociones incluyen o 

excluyen y cómo los evalúan y se posicionan ante ellos. 

 

3.5. Representaciones sociales e ideología 
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La noción de representaciones sociales que empleo en este trabajo es la 

que proporciona la psicología social europea según la cual  

 

las representaciones sociales conciernen al conocimiento del sentido 

común, que se pone a disposición en la experiencia cotidiana, 

construcciones con estatus de teoría ingenua, que sirven de guía para la 

acción e instrumento de lectura de la realidad; sistemas de significaciones 

que permiten interpretar el curso de los acontecimientos y las relaciones 

sociales; que expresan la relación que los individuos mantienen con el 

mundo y los otros; que son forjadas en la interacción y el contacto con los 

discursos que circulan en el espacio público; que están inscritas en el 

lenguaje en razón de su función simbólica y de los marcos que 

proporcionan para codificar y categorizar lo que compone el universo de 

la vida (Jodelet, 2000: 10). 

 

De acuerdo con esta autora y con Moscovici (1979) las representaciones 

sociales son un conocimiento de sentido común que elaboran los individuos, 

grupos y sociedades para categorizar y hacer inteligible la realidad física y social. 

Dicho de otro modo, se trata de sistemas de valores, ideas y prácticas sociales y 

discursivas construidos por los actores sociales con el propósito de establecer un 

orden que les permita nombrar y clasificar sin ambigüedades los diversos aspectos 

de su mundo material y social. 

En lo que respecta a la noción de ideología adopto el concepto que 

proporciona Fairclough: 
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Defino ideologías como significados/construcciones de la realidad (el 

mundo físico, las relaciones sociales, las identidades sociales) 

realizadas   en   varias   dimensiones de las formas y los significados 

de las prácticas discursivas, y que contribuyen con la producción, 

reproducción o transformación de las relaciones de dominación. 

(1992:87) (Cursivas mías). 

 

 Desde esta perspectiva, parto del supuesto de que los sujetos son 

portadores de determinaciones sociales y que, en el proceso de representación, 

estos reproducen esquemas de carácter ideológico impuestos y difundidos desde 

los grupos de poder. Con base en ello, comparto lo planteado por Pardo Abril 

(2007) sobre la relación entre representaciones sociales e ideología. Para esta 

autora las representaciones sociales forman ideologías puesto que pueden originar 

sistemas de creencias capaces de orientar el comportamiento social de los grupos. 

Por su parte, la ideología genera representaciones sociales como producto de la 

interacción con otras ideologías. Funcionalmente, las representaciones sociales 

describen y explican la realidad y, al ser un recurso de acción social, generan 

prácticas discursivas y dan cohesión a los colectivos, mientras que las ideologías 

se articulan a partir de al menos dos modos de representación antagónicos (poder-

resistencia, por ejemplo) y fundamentan las prácticas sociales. Importante para 

esta investigación es la diferenciación que, siguiendo los planteamientos de 

Rouquette (1996) y de Abric (1996), hace Pardo Abril sobre los campos en los 

que se articulan la ideología y las representaciones sociales: 
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La ideología se distribuye de manera más heterogenia (sic) en los grupos 

y se estabiliza en discursos institucionalizados, articulados a doctrinas y 

prácticas arraigadas históricamente y consensuadas socialmente. Por su 

parte las representaciones sociales se asocian más con las actitudes, las 

creencias y los juicios de un grupo ubicado históricamente, recuperando 

sentidos en torno a la praxis social y, por lo tanto, permiten rastrear 

temáticas más específicas. (2007: 224). 

 

Adopto entonces estos planteamientos y me concentro en las 

representaciones del mundo que hacen los productores textuales y que dan cuenta 

de posturas ideológicas. 

  

3.5.1. Las representaciones en lo lingüístico y en lo discursivo 

 

Aunque desde la perspectiva lingüística las representaciones sociales y la 

identidad pueden estudiarse usando diferentes modelos (Wodak, 1999; Pardo 

Abril, 2007, por ejemplo), en el caso que me ocupa en esta investigación adopto 

los preceptos de la LSF (Halliday 1970, 1979, Halliday y Hasan 1976, Halliday 

2003, Eggins 2004, Halliday y Mathiessen, 2004).Considero que el estudio de la 

construcción de identidades en los textos escolares venezolanos puede realizarse 

teniendo como base lingüística los planteamientos de la LSF.  Como ya he dicho 

antes, esta es una lingüística paradigmática, esto es, un enfoque que parte del 

hecho de que los hablantes-actores sociales hacen selecciones cuando construyen 
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significados en la interacción. Selecciones léxico-gramaticales que revelan una 

particular forma de ver y representar la realidad social. Esta representación es 

plasmada por medio del sistema de la transitividad y de elementos del sistema del 

modo y modalidad que dan cuenta de la posición de los productores textuales. 

Halliday (1982, 1985) retoma el concepto de contexto de situación, 

acuñado por Malinovsky en 1923 y utilizado inicialmente en la lingüística por 

Firth (1951), y elabora un modelo en el que se pueden identificar el contexto de la 

cultura y, sobre todo, el contexto de situación. El primero corresponde al género 

discursivo (Bajtin, 1982), es decir a la convención de uso aceptada y establecida 

por la sociedad en un momento histórico específico. En este contexto se ubican 

los textos escolares como producto social. El contexto de situación o registro, por 

su parte, se compone de tres variables: a) el campo (la acción social), la naturaleza 

de la acción social que tiene lugar; b) el tenor (la estructura de roles), quién 

participa, la naturaleza de los participantes, su posicionamiento, actitudes y roles; 

y c) el modo (la organización simbólica del texto), la manera en que se organiza el 

contenido comunicado. A cada una de estas variables le corresponde en la 

realización concreta una metafunción o tipo de significado (Halliday 1970, 

Halliday y Mathiessen 2004). El campo está vinculado con el significado 

experiencial y se realiza por medio del sistema de la transitividad; el tenor se 

relaciona con los significados interpersonales y se actualiza a través del sistema 

del modo y la modalidad; el modo tiene que ver con el significado textual y se 

concreta lingüísticamente mediante el sistema del tema y las relaciones cohesivas 

(Halliday y Hasan 1976).  
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Para los efectos de esta investigación acojo esta perspectiva lingüística del 

estudio de las representaciones, ya que resalta el hecho de que por medio del 

lenguaje se establecen y transmiten los sistemas de valores y conocimientos 

compartidos en la construcción social de la realidad y de las identidades en el 

discurso. Abordo esta perspectiva esencialmente desde los elementos de la 

transitividad y el modo y la modalidad porque para los objetivos de este trabajo 

son las que mejor dan cuenta de la construcción de identidades en los textos. 

En lo atinente a la dimensión discursiva de las representaciones, 

Fairclough (1992, 2003) considera que el lenguaje es un elemento de lo social en 

todos sus niveles, a saber, las estructuras, las prácticas y los eventos. Sostiene este 

autor que el lenguaje, junto con el sistema político o económico de un grupo, por 

ejemplo, forma parte de las estructuras sociales y se concreta en eventos que en el 

caso de mi investigación lo constituyen los textos escolares como producto. Estos 

textos (como concreción de eventos sociales) son mediados por las prácticas 

sociales, es decir, la relación entre las estructuras y los eventos no es directa: la 

producción de los textos es el resultado de la acción de las estructuras sociales que 

se concretan y articulan a través de los órdenes del discurso (Foucault, 1970; 

Fairclough, 2003) o “redes de prácticas sociales en su aspecto lingüístico” 

(Fairclough, 2003: 24).  

Las prácticas sociales, asevera Fairclough (2003: 25), son “articulaciones 

de diferentes tipos de elementos sociales que están asociados a áreas particulares 

de la vida social”. En el caso que me ocupa viene a ser el uso de textos escolares 

por docentes y estudiantes en la escuela, por ejemplo, o su uso como objeto de 
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estudio por mi parte como analista del discurso. Las prácticas sociales implican el 

concurso de elementos discursivos como el lenguaje y de otros elementos sociales 

no discursivos. En palabras de Fairclough “Podríamos ver cualquier práctica 

social como una articulación de estos elementos: acción e interacción, relaciones 

sociales, personas (con creencias, actitudes, historias, etc.), el mundo material y 

Discurso” (Fairclough, 2003: 25).   

Los elementos que componen los órdenes del discurso son el género, el 

discurso y el estilo. El género, entendido en el sentido bajtiniano, se refiere a tipos 

relativamente estables, normativos y normados de enunciados que tienen su 

origen en la función que estos desempeñan en determinadas esferas 

comunicativas. En palabras de Bajtin, “nos expresamos únicamente mediante 

determinados géneros discursivos, es decir, todos nuestros enunciados poseen 

unas formas típicas para la estructuración de la totalidad, relativamente estables” 

(Bajtin, 1982: 267). Con base en cuatro criterios (el estilo, la estructura, el tema y 

la esfera discursiva), este autor define los géneros. En esta investigación el género 

lo constituye el ‘texto escolar’ pues, usando la taxonomía de Bajtin, el manual 

escolar tiene un estilo lingüístico, una estructura y una temática particulares 

determinados por el ámbito social y discursivo en el que es producido. Dicho de 

otro modo, los productores textuales de los manuales escolares, con fines 

comunicativos específicos propios de la esfera educativa, los generan en 

consonancia con lo que por convención social (Bhatia, 2000, 2002) es un texto 

escolar, por ejemplo, para solo mencionar algunas de sus características: la 
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división por áreas de conocimiento según el nivel de estudio y la segmentación en 

bloques de contenido.  

El discurso, según Fairclough (1989, 1995, 2003), es lenguaje en uso. Él 

concibe ese uso como un tipo de práctica social al tiempo que una manera de 

significar y representar la experiencia desde una perspectiva particular en los 

textos y en las interacciones que se dan dentro y fuera de estos. Para este autor, 

discurso 

 

se refiere a todo el proceso de interacción social, del cual el texto es 

solo una parte. Este proceso incluye además del texto el proceso de 

producción, del cual el texto es un producto, y el proceso de 

interpretación, para el cual el texto es un recurso. (Fairclough, 1989: 

24). 

 

Desde esta perspectiva, en esta investigación, el discurso lo constituyen las 

diferentes formas y las distintas estrategias que los productores textuales han 

escogido para configurar sus representaciones de los procesos, participantes y 

eventos en los libros de texto. 

El estilo son las formas particulares de construir discursivamente y no 

discursivamente los textos en la interacción. En otras palabras, los estilos son 

propios de cada productor textual en tanto que actores sociales (sus idiolectos, por 

ejemplo) y forman parte de los eventos sociales. En el caso de este trabajo, el 

texto escolar, como concreción de un evento social, es un producto que está 
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configurado por un estilo específico que se corresponde con el género socialmente 

aceptado: los manuales escolares como un tipo de texto. 

Ver el discurso como una práctica social, desde el punto de vista del 

análisis, implica estudiar los tipos de significado que se construyen a través de él: 

como género discursivo se construyen formas de acción, como discurso se 

configuran formas de representación y como estilo se conforman formas de ser e 

identificación. (Fairclough, 2003: 26). En primer lugar, los géneros discursivos 

son una forma de acción e interacción que se plasma en los textos a través del uso 

del lenguaje en función de una actividad social particular. En el caso de esta 

investigación se refiere a los usos convenidos en la dinámica social propios del 

género ‘texto escolar’. En segundo lugar, en el discurso se actualizan 

representaciones de la misma práctica, de otras prácticas sociales y del mundo 

material, operando como constructoras de la experiencia en los textos y, por 

último, el estilo está conformado por las formas particulares de usar el lenguaje en 

la interacción social que dan cuenta de las identidades (o identificaciones, en 

términos de Fairclough) de los productores textuales y de los participantes en el 

texto. 

Para efectos de este trabajo, las acciones y las identidades en el discurso se 

corresponden con la metafunción interpersonal de Halliday y las representaciones 

sociodiscursivas se corresponden con la metafunción experiencial hallidayana. La 

metafunción textual está presente, a mi modo de ver, en los tres tipos de 

significado. 
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Ahora bien, en el planteamiento del problema he dicho que prefiero llamar 

las representaciones sociales representaciones sociodiscursivas. Esta precisión 

terminológica obedece al hecho de que a diferencia de autores como van 

Dijk(1998; 2000; 2012) (con su triángulo de discurso, cognición y sociedad y el 

concepto de representación mental) y Koller (2012) (con su noción de 

representaciones sociocognitivas), que plantean que el elemento mediador entre 

texto y sociedad es de índole cognitiva, si bien reconozco la existencia de 

elementos cognitivos en la interacción concretados en el conocimiento 

socialmente compartido, considero que la (inter)mediación entre lo social y lo 

textual es eminentemente discursiva y da cuenta de variados aspectos (entre los 

cuales la cognición social es solo uno de ellos). Es decir, en vista de que de 

acuerdo con la perspectiva social, lingüística y discursiva que adopto, en la que el 

discurso (el lenguaje en uso) es constituido por y constituye simultánea y 

dialécticamente “(i) identidades sociales, (ii) relaciones sociales y (iii) sistemas de 

conocimientos y creencias” (Fairclough, 1993: 134), estimo más apropiado 

referirme a los modos de representación presentes en los libros de texto como 

representaciones sociodiscursivas.  

 

3.6. Evaluación 

 

Siendo que el propósito central de este trabajo es analizar cómo se 

construye la identidad en textos escolares de sexto grado, he considerado 

indispensable incluir en esta fundamentación teórica la noción de evaluación, por 
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cuanto un análisis de esta naturaleza implica, como ya he dicho anteriormente, 

considerar el discurso de los libros de texto como lenguaje que vehicula 

representaciones sociodiscursivas, relacionadas a sistemas de valores y creencias,  

que a su vez transmiten contenidos de índole ideológica. Entonces, desde esta 

perspectiva, parto de la premisa de que tales ideologías y representaciones 

sociodiscursivas se realizan lingüísticamente en los textos por medio de las 

evaluaciones que de los eventos, actores y procesos hacen los productores 

textuales. 

Variados son los trabajos que desde la lingüística y el análisis del discurso 

han abordado la evaluación (Labov y Waletzky, 1967; Lavob, 1972; Tadros, 

1985, 1994; Fowler et al., 1979; Sinclair y Coulthard, 1985; Hoey, 1979, 1983; 

Bolívar, 1986; Biber y Finegan, 1988, 1989; Fowler, 1991; Fairclough, 1992, 

1995; Tadros, 1993, 1994;  Winter, 1994; Thompson y Hunston, 2000; Martin, 

2003;White 2003; Martin y Rose 2003; y Martin y White 2005). Todos estos 

trabajos, hechos en lengua inglesa y con orientaciones teóricas diversas, coinciden 

en la importancia del estudio del lenguaje evaluativo en el discurso por ser éste 

expresión de la postura de los productores textuales y mecanismo para establecer 

relaciones interpersonales en y con el discurso. 

En el caso de la lengua española y específicamente en Venezuela, destacan 

los trabajos de Bolívar (1994a, 1994b, 1995, 1996a, 1996b, 1997, 1999, 2001, 

2005, 2006), quien se ha interesado esencialmente por la negociación de la 

evaluación en el texto escrito y en el rol de la evaluación en el marco del diálogo y 

la confrontación; las de Erlich (1994, 1995, 1997, 1999, 2000), quien ha abordado 
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la evaluación desde la perspectiva de la argumentación, y las de Kaplan (2004, 

2007), quien ha aplicado los planteamientos de la teoría de la Valoración al 

estudio de la construcción discursiva del conflicto palestino-israelí en noticias 

televisadas. 

Tal como he señalado antes, adopto la definición propuesta por Thompson 

y Hunston según la cual la evaluación es  

 

la expresión de la posición o actitud, punto de vista o sentimientos del 

hablante o escritor sobre las entidades o proposiciones de las cuales 

habla. Esta actitud puede estar relacionada con la certeza, la obligación, 

la conveniencia o cualquier otro tipo de valor. (Thompson y Hunston, 

2000: 5). 

 

Estos autores consideran que estudiar la evaluación es de vital importancia 

porque por medio de ella a) se expresa la opinión del escritor y con ella el sistema 

de valores de este y de su sociedad; b) se construyen y mantienen relaciones entre 

el productor textual y su lector, y c) se organiza el discurso. En otras palabras, las 

opiniones a las que aluden Thompson y Hunston implican que se transmitan 

ideologías a través de ellas, que se pueda manipular al lector para que vea lo 

planteado por los escritores de un modo particular y que el texto sea estructurado 

de una forma tal que el destinatario acepte sin cuestionar lo en él dicho.   

Para Thompson y Hunston la evaluación es comparativa, subjetiva y está 

cargada de valores. En primer lugar, en su dimensión comparativa, la evaluación 

es la comparación o contraste de un fenómeno o entidad con otra que forma parte 
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de ‘la norma’, por ejemplo, cuando se compara lo que no es con lo que debería 

ser; se puede realizar lingüísticamente, entre otros, mediante adjetivos 

comparativos, adverbios cuantificativos y elementos de negación. En segundo 

lugar, en su dimensión subjetiva, la evaluación da cuenta de la postura de los 

productores textuales. Por ejemplo, cuando fijan posición ante algún evento; se 

actualiza, entre otros, por medio de verbos y adjuntos modales. Y en tercer lugar, 

en su dimensión valorativa, para Hunston (1985, 1989), la evaluación se da en 

términos de lo que es bueno o malo para los productores textuales. Por ejemplo, 

cuando sostienen que algo es beneficioso e implican que es lo conveniente; se 

concretan lingüísticamente, entre otros, a través de elementos lexicales que 

indican un eje de positivo o negativo.  

Como puede verse estas tres dimensiones ocurren simultánea y 

relacionalmente en el discurso y lo que un productor textual evalúa, desde su 

subjetividad, como positivo lo es por contraste con lo que no es.  

Adicionalmente, Thompson y Hunston describen cuatro parámetros con 

los cuales se realiza la evaluación: a) lo que es bueno o malo, b) el grado de 

certeza, c) el grado de expectativa, y d) el grado de importancia. Lo bueno o malo 

ya lo he explicado al hablar de la dimensión valorativa de la evaluación. El grado 

de certeza tiene que ver con lo probable o posible. El grado de expectativa está 

asociado con lo obvio (o no) y con lo esperado (o no) de lo dicho. Finalmente, el 

grado de importancia o relevancia que se le asigna en el texto a los eventos y a los 

participantes. Coincido con los autores en que, de todos, el parámetro básico de 
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evaluación es la oposición bueno-malo y los otros tres están irreductiblemente 

ligados a esta oposición. 

 

3.6.1. Lenguaje evaluativo en el discurso 

 

Para efectos de esta investigación, adopto los planteamientos de Thompson 

y Hunston, puesto que me permiten ver de forma concreta cómo se construyen las 

identidades en los manuales escolares a través de la representación del mundo y 

del lenguaje evaluativo que se emplea para tal fin. 

La LSF sostiene que en toda interacción comunicativa se intercambian 

bienes, servicios e información (Halliday y Matthiessen, 2004). Desde mi 

perspectiva, se intercambian también evaluaciones. Aunque los sistemicistas, 

como Halliday en conversación sostenida con él en el marco del 34º Congreso 

Internacional de LSF denominado “Systemic Functional Linguistics in Use” en 

Dinamarca en 2007, pudieran decir que la evaluación es un tipo particular de 

información, considero que las evaluaciones son una categoría autónoma diferente 

de la información, por cuanto sirven para expresar la actitud y postura del 

productor textual independientemente de lo que se puede expresar en términos 

informativos. Dicho de otra manera, la información da cuenta de lo epistémico, 

esto es, de lo que se conoce y se sabe en términos enciclopédicos, en términos del 

darse cuenta y en términos de hechos, mientras que la evaluación implica el 

intercambio y negociación de emociones, juicios y valores. En palabras de 

Fairclough (2003), las evaluaciones, explícitas o implícitas, están más orientadas a 
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la acción, es decir, se pueden situar en el campo de los significados 

interpersonales.  

La evaluación vista de ese modo contiene la expresión de puntos de vista, 

de valoraciones del mundo que, en el marco de este trabajo, permean, en mayor o 

menor grado, todos los textos escolares y se actualizan lingüísticamente en las 

representaciones e identidades que son construidas e inculcadas. 
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4. EL MÉTODO 

 

4.1 El diseño de la investigación 

 

En este trabajo se adoptó un enfoque fundamentalmente cualitativo en el 

que analicé exhaustivamente la construcción discursiva de la identidad presente en 

la actualización de la evaluación en los textos escolares. Tal decisión obedece al 

hecho de que con un corpus pequeño se pueden analizar de manera minuciosa 

evaluaciones que pudieran pasar desapercibidas en un corpus de grandes 

dimensiones. Igualmente, en el mismo marco cualitativo, se utilizó el programa de 

análisis textual AntConc para el estudio de las coocurrencias léxicas, frecuencias 

de palabras, colocaciones, concordancias, búsquedas mediante expresiones 

regulares, para un tratamiento riguroso de los datos. 

 

4.2. El corpus 

 

 Para el corpus de estudio de esta investigación, se seleccionaron tres 

enciclopedias escolares, es decir, libros que incluyen la totalidad de los contenidos 

cursados por el estudiantado, dichos objetivos son divididos en materias 

obligatorias tales como: castellano y literatura, ciencias sociales, matemática, 

educación artística, ciencias naturales. Asimismo, se seleccionó un libro de texto 

escolar del área de sociales. Cabe resaltar que, para el propósito de esta 
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investigación, se utilizó solamente la sección de Ciencias Sociales del grupo de 

las tres enciclopedias, puesto que este apartado reúne las áreas de Historia de 

Venezuela, Geografía, Folklore y Educación Ciudadana.  

Para recoger el corpus de este trabajo se siguieron los siguientes criterios. 

En primer lugar, se decidió analizar textos escolares correspondientes a sexto 

grado de educación primaria por ser este el último año de esa etapa. Según el 

Currículo Básico Nacional (CBN) (1998) corresponde al último grado de la 

segunda etapa de la educación básica. De acuerdo con el Currículo del Subsistema 

de Educación Primaria Bolivariana (CSEPB) (2007), es el último grado del 

periodo posterior al subsistema de educación inicial bolivariana y anterior al 

subsistema de educación secundaria bolivariana. 

Para los tres primeros textos del corpus, se espera, según el CBN, que el 

educando, al egresar de sexto grado, entre otros objetivos: 

 

Aplique de manera consciente estrategias cognitivas que le permiten, 

crítica y reflexivamente, resolver problemas de estudio y de 

investigación de su contexto socio-natural, en forma responsable, 

solidaria y ciudadana. (…) Participe en acciones dirigidas a la defensa 

de los derechos humanos (…) como expresión de su respeto a la 

diversidad étnica y cultural (…) Evalúe y asuma posiciones críticas en 

relación con problemas sociales… (Ministerio de Educación [ME], 

1998: 95 y ss). 
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Por su parte para el cuarto libro que conforma el corpus, de acuerdo con el 

CSEPB se espera que el estudiante al egresar de sexto grado posea, entre otras, 

características tales como: 

 

su identidad venezolana, con una conciencia y visión latinoamericana, 

caribeña y universal. (…) Valores sociales e individuales como la 

libertad, solidaridad, cooperación, justicia, equidad, integración, bien 

común, participación protagónica, independencia, convivencia, 

tolerancia y promoción del trabajo liberador… (Ministerio del Poder 

Popular para la Educación [MPPE], 2007:17) 

 

En segundo lugar, consideré pertinente abordar el estudio de esos textos 

por la temática tratada en ellos, es decir, los contenidos presentados. Todos ellos 

abordan temas vinculados con el devenir histórico de Venezuela desde 1830. En 

la subsección de Historia se abordan temas atinentes a la vida republicana de 

Venezuela. En la de Geografía se estudia la Venezuela agropecuaria y petrolera. 

En Formación Ciudadana se tratan temas como los sistemas de gobierno, valores 

ciudadanos, derechos humanos y el funcionamiento del poder público. Y en la 

subsección de Folklore se abordan las manifestaciones culturales tradicionales 

venezolanas. 

El tercer criterio que seguí es de índole cronológica. Escogí dos textos 

escolares publicados diez años antes de 1998 y dos, hasta doce años después de 

esta fecha. Esto con el propósito de ver los cambios en los mismos productos del 
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giro político que tuvo lugar en el país con la llegada de Hugo Chávez a la 

presidencia de la república. 

 

4.2.1. Los libros de texto estudiados 

 

 Este apartado describe los cuatro libros de texto que componen el corpus 

de la investigación. En primer lugar, se encuentran los materiales anteriores a 

1998: la Enciclopedia Popular Deiba (1993) y la enciclopedia Nuevas Nociones 

(1988). Como muestra de estudio posterior a 1998 están, primeramente, el libro 

multiáreas Deiba (2007) y en segundo lugar el libro Venezuela y su Gente (2011). 

Su escogencia se debió a la intención de brindar mayor simetría investigativa a la 

hora de comparar los cambios o similitudes en los dos momentos históricos, 

puesto que dos de las ediciones pertenecen a la misma editorial y de las otras dos, 

una es un texto ‘tradicional’ de 1988 y el otro manual, Venezuela y su Gente, se 

define a sí mismo en sus propósitos como “libro que se distancia del texto escolar 

tradicional” (texto de la contraportada). 

 Este corpus compuesto por textos escolares de antes y después de 1998 

obedece al propósito de dar cuenta de cómo la construcción de la identidad en 

ellos es articulada antes y después de que Hugo Chávez asumiera la presidencia 

del país. 
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ILUSTRACIÓN 1.Libros de texto estudiados 

 
Elaboración propia. 

 

 

 

4.2.1.1 ANTES DE 1998 

  

La enciclopedia Nuevas Nociones 6º fue publicada por la editorial 

Educación y Cultura Religiosa, S.A., en 1988 como parte de la Colección Nuevas 

Nociones primaria. La Enciclopedia Popular Deiba fue publicada por Ediciones 

Deiba de la Editorial Larense, C.A., en 1993. De esta última se trata de la primera 

edición; de Nuevas Nociones 6º se trata de la tercera reimpresión, en 1990, de su 

primera edición.  
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Ambos textos escolares fueron elaborados y publicados antes de que Hugo 

Chávez Frías fuera electo presidente de Venezuela. Resulta entonces totalmente 

factible esperar ver en estos libros manifestaciones de las ideologías y creencias 

de lo que algunos en la actualidad han llamado ‘Cuarta República’, período que 

comienza tras la caída de la dictadura del General Marcos Pérez Jiménez, 

caracterizado además por el subsiguiente bipartidismo de 40 años de Acción 

Democrática (AD) y el Comité de Organización Política Electoral Independiente 

(COPEI).  

En estos manuales, tal como ya he mencionado anteriormente, se abordan 

temas que en lo histórico comienzan con la Venezuela republicana en 1830; en lo 

geográfico presentan las actividades económicas por sectores; en lo atinente al 

folklore se desarrollan temas como las manifestaciones culturales venezolanas; y 

en la parte de educación familiar y ciudadana se tratan temas como la 

adolescencia, valores personales y familiares y el funcionamiento del poder 

estadal. Como es de esperar, los acontecimientos del Caracazo, el golpe de estado 

liderado por Hugo Chávez en 1992, y la destitución del último gobierno de Carlos 

Andrés Pérez, no se encuentran registrados en ninguno de los textos, ya que estos 

no habían sucedido al momento de la edición. 

 

4.2.1.2 DESPUÉS DE 1998 

 

El Libro multiáreas Deiba 6º fue publicado por la Editorial Larense, C.A., 

en 2007, como reimpresión de su primera edición del año anterior. Venezuela y su 
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Gente. Ciencias Sociales 6º fue publicado para su distribución gratuita a nivel 

nacional por el Ministerio del poder popular para la Educación; se trata de su 

primera edición como producto del Proyecto LEER (Libros Escolares para 

Estudiantes de la República).   

El libro Venezuela y su Gente (2011) fue publicado doce años después de 

1998 y el libro multiáreas Deiba (2007) fue publicado catorce años después de la 

edición anterior de la misma editorial que analizo en esta investigación y ocho 

años después de la llegada al poder de Hugo Chávez. En este considerable período 

de tiempo se incluyeron en los manuales los eventos del Caracazo (1989), las 

intentonas golpistas de 1992, la destitución del expresidente Carlos Andrés Pérez 

(1994), la elección presidencial de Hugo Chávez (1998), la constituyente de 1999 

y el golpe de estado de 2002 como hechos importantes en la historia del país. 

Además de estos hechos, también es pertinente mencionar el desastre de Vargas 

de 1999 y la presidencia de Rafael Caldera como sucesos relevantes de este 

tiempo. En el área socioeconómica están los nuevos acuerdos internacionales, el 

crecimiento poblacional y el aumento de las diferencias entre venezolanos debido 

a la política.  

 

4.3. El modelo de análisis propuesto: Análisis Relacional del Discurso 

(ARD) 

 

En vista de que, desde mi perspectiva, los textos escolares constituyen 

prácticas sociales y representaciones discursivas a través de las cuales se 
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transmiten identidades y valoraciones de estas identidades, propongo un modelo 

de análisis que he llamado Análisis Relacional del Discurso (ARD).  

Mi propuesta obedece al hecho de que considero que el estudio de la 

identidad se puede operacionalizar a través del examen de las relaciones que se 

dan entre las representaciones sociodiscursivas y las evaluaciones que los 

escritores hacen en sus textos. Como he sostenido anteriormente, la construcción 

de sentido se realiza mediante tres tipos de significados (Acciones, 

Representaciones e Identificaciones) que tienen lugar simultáneamente en los 

discursos.  Estos tres tipos de significado, al igual que las identidades, están 

relacionados de forma dialéctica. En otras palabras, la forma en que un 

hablante/escritor representa el mundo implica una manera de configurar 

interacciones con los eventos y participantes del mundo en sus textos y, a la vez, 

implica una actitud evaluativa sobre los mismos. Del mismo modo, las 

identidades son relacionales por cuanto su construcción discursiva conlleva una 

identificación (o no) del productor textual con lo dicho y con sus interlocutores 

(lectores) al tiempo que indica un posicionamiento ante lo dicho.  

Hacer un análisis relacional de la identidad equivale a estudiar las 

relaciones de significados que se establecen cuando los productores textuales 

configuran en sus discursos los diferentes eventos y participantes. El ARD implica 

estudiar los textos escolares siguiendo cinco componentes que se concretan en dos 

niveles o planos, como explico a continuación. 
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ILUSTRACIÓN 2.Componentes del ARD 

 

4.3.1. Componentes del ARD 

 

Tomando de Pardo Abril (2007) el cuadro que esta investigadora propone 

para la fase analítica de su modelo y adaptando las categorías al corpus que 

estudio, en la ilustración 2, presento las categorías pertinentes para mi análisis. 

 

  

 

Elaboración propia 
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Como se aprecia en la ilustración supra, analizo el fenómeno sociopolítico 

de la construcción de la identidad en textos escolares, que en su dimensión 

sociocultural se manifiesta por medio de los procesos de naturalización, 

modificación u ocultamiento de elementos vinculados con particulares maneras de 

configurar el pasado (historia, folklore), el deber ser (formación ciudadana) y la 

localización espacial (geografía). Estos fenómenos se expresan, en su dimensión 

sociodiscursiva, a través de procesos de asimilación (identificación) y 

desasimilación (diferenciación), que a su vez se actualizan discursivamente por 

medio de diversas estrategias como la integración y la elisión. Las estrategias 

discursivas se articulan, por su parte, mediante variados recursos lingüísticos tales 

como la transitividad y la modalidad. 

 

4.3.1.1. FENÓMENO SOCIOPOLÍTICO 

 

Para efectos de esta investigación, defino fenómeno sociopolítico como las 

formas de ejercer poder que tienen algunos grupos sociales, en atención a 

particulares ideologías y en las que destaca “… la interdependencia de tres 

factores: el individuo, la colectividad y el Estado” (Montenegro, 1984). Me 

interesa particularmente estudiar el fenómeno sociopolítico de la construcción de 

la identidad que se da en los textos escolares de Ciencias Sociales para ver cómo 

se imponen visiones desde la perspectiva de los hacedores de los textos. 
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4.3.1.2. FENÓMENOS SOCIOCULTURALES 

 

Un fenómeno sociocultural es “aquel que simultáneamente da cuanta (sic) 

de un saber y de un hacer interiorizado y públicamente disponible” (Pardo Abril, 

2007: 141). El fenómeno sociopolítico de la construcción de identidad es 

plasmado en los textos escolares a través de los fenómenos socioculturales de 

naturalización u ocultamiento del pasado, del deber ser y de la ubicación espacial. 

La naturalización (Bourdieu, 1986; 2000) es el proceso por medio del cual 

se construye la realidad (las relaciones de poder, por ejemplo) en términos 

naturales convirtiéndola así en evidente e incuestionable. La naturalización 

conforma un esquema relacional que establece una ‘normalidad’, un sentido 

‘oficial’ del mundo y un horizonte de lo socialmente posible y aceptado sin 

cuestionamiento. 

El ocultamiento (Bourdieu, 1986; 2000) da cuenta de las relaciones de 

dominación que hacen posible que ciertas diferenciaciones y equivalencias (y no 

otras) tiendan a quedar invisibilizadas. Y esta invisibilización posibilita la 

reproducción de ciertas formas de dominación sobre otras. Se distorsionan, se 

excluyen de los discursos elementos (eventos, participantes) que los actores 

sociales interpretan como inexistentes o que simplemente desconocen. 

 

 

 



Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to appear 

here.. Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to 

appear here. 

88 

 

4.3.1.3. FENÓMENOS SOCIODISCURSIVOS 

 

Los fenómenos sociodiscursivos que me interesa analizar están vinculados 

con los que propone Wodak (1999), a saber, construcción, 

perpetuación/justificación, transformación y desmantelamiento de la identidad, 

que a objeto de esta investigación he condensado en dos grandes categorías: la 

asimilación (identificación) y desasimilación (diferenciación) de la identidad. 

La asimilación consiste en las representaciones sociodiscursivas que 

contribuyen a construir o perpetuar la identificación con una identidad 

determinada, mientras que la desasimilación se actualiza en representaciones que 

favorecen la diferenciación de una identidad con relación a otra por medio de 

estrategias de transformación o desmantelamiento de la misma. En otras palabras, 

en la asimilación el énfasis se pone en la presuposición de igualdad, similitud y 

homogeneidad de la identidad que se construye; mientras que en la desasimilación 

el énfasis está en la asunción de diferencia, distanciamiento y heterogeneidad de la 

identidad. 

 

4.3.1.4. ESTRATEGIAS DISCURSIVAS 

 

Al concretar los procesos sociodiscursivos, los productores textuales 

utilizan una serie de estrategias discursivas que pueden ser realizadas por medio 

de diferentes recursos lingüísticos. Las estrategias discursivas que interesan en 
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este trabajo son las siguientes: integración, identificación, posicionamiento, 

dialogicidad, elisión, reordenamiento, sustitución y evaluación. 

La integración es la convergencia de múltiples discursos con un contenido 

cercano, junto con voces y contextos próximos (Strauss, 2005).  

La identificación se da cuando se construyen identidades en términos 

relacionales de signo-valor o portador-atributo (Halliday, 1982; 1985) y/o en 

términos de rasgos compartidos por actores sociales o eventos (van Leeuwen, 

2008). 

El posicionamiento es la construcción de identidades en términos de 

diferencia o similitud con respecto a otro evento o participante (De Fina, 2011). 

La dialogicidad (Bajtin, 1982; De Fina, 2011) tiene que ver con las voces 

presentes en los discursos: la voz propia y la de los otros. Igualmente puede dar 

cuenta de una configuración que imposibilite o permita el diálogo con los textos; 

por ejemplo que un evento sea presentado como un hecho indiscutible impide 

cualquier cuestionamiento. 

La elisión (Pardo Abril, 2007; van Leeuwen, 1996, 2008) implica la 

eliminación, parcial o total, de un actor social o de un evento.  

El reordenamiento (Pardo Abril, 2007; van Leeuwen, 1996, 2008) se lleva 

a cabo mediante construcciones alternativas de lo que se representa para así 

transformar su papel discursivo o social. 

La sustitución (Pardo Abril, 2007; van Leeuwen, 1996, 2008) es el proceso 

a través del cual los participantes pueden ser presentados como personalizados o 

impersonalizados. 
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La evaluación (Thompson y Hunston, 2000) da cuenta de los valores que 

son vehiculados en los discursos. Estos valores pueden identificarse a partir de lo 

que es construido como bueno-malo, probable-improbable, esperado-inesperado o 

relevante-irrelevante. 

 

4.3.1.5. RECURSOS LINGÜÍSTICOS 

 

Las estrategias discursivas arriba mencionadas son actualizadas 

lingüísticamente, en este trabajo, mediante los siguientes recursos: transitividad, 

tematización/focalización, voces, modalidad, supresión total o parcial, 

recontextualización, activación/pasivación, personalización/impersonalización, 

evaluación, narrativización y mitigación. 

La transitividad (Halliday, 1985, 1994) permite estudiar la agencialidad, 

esto es, la responsabilidad que se les asigna a los participantes en el discurso. 

Asimismo, facilita la identificación de los procesos que emplean los productores 

textuales para configurar los eventos sociales. 

La tematización/focalización (Halliday, 1985, 1994) implica recuperar 

“aquello de lo que se habla”, es decir el tema discursivo, así como ver qué 

elemento es puesto de relieve en el discurso. 

Las voces (Bajtin, 1982; Beke, 2011) implican estudiar la identificación de 

los actores discursivos y la demarcación de los puntos de vista presentes en los 

textos. 
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La modalidad (Halliday, 1985, 1994; Fairclough, 2003) consiste en el 

estudio de los grados de probabilidad, obligación e inclinación que los hablantes 

le imprimen a lo dicho. 

La supresión total o parcial (van Leeuwen, 1996, 2008) implica la elisión 

absoluta o parcial de actores o eventos en el discurso.  

La recontextualización (Bernstein, 1990; Chouliaraki y Fairclough, 1999; 

Fairclough 2003) consiste en la transposición de elementos de una práctica social 

a otra, con lo cual se transforma la configuración de la misma en el discurso. 

La activación/pasivación (van Leeuwen, 1996, 2008) pueden ser vistas 

como dos caras de la misma moneda. Son procesos mediante los cuales a ciertos 

actores o eventos se les da carácter activo (sujeto, tema, por ejemplo) o pasivo 

(paciente, rema, meta). 

La personalización/impersonalización (van Leeuwen, 1996, 2008) son 

procesos que permiten la construcción de actores y eventos como seres humanos o 

como abstracciones u objetos carentes de rasgos humanos. 

La evaluación (Thompson y Hunston, 2000) como recurso lingüístico se 

manifiesta por medio de léxico cargado de valoraciones  

La narrativización o mitopoiesis (van Leeuwen, 1996, 2008; van Leeuwen 

y Wodak, 1999; Fairclough, 2003) consiste en el empleo de narrativas y relatos 

para representar un aspecto particular de la realidad en el discurso. 

La mitigación (Pardo Abril, 2007) es la atenuación, por medio de 

eufemismos, metáforas y metonimias, de la responsabilidad de los agentes en el 

discurso. 
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Como puede verse, estos recursos lingüísticos y estrategias discursivas 

están al servicio de una construcción discursiva de la identidad en la que se 

articulan procesos de asimilación y desasimilación a la misma que naturalizan y 

legitiman algunas representaciones al tiempo que ocultan otras.  

 

4.3.2. Niveles del ARD 

 

Este modelo implica el abordaje del estudio de la identidad desde dos 

planos: lingüístico y discursivo. 

 

4.3.2.1 EL NIVEL LINGÜÍSTICO 

 

En el nivel lingüístico me ocupo de ver las realizaciones lingüísticas 

concretas (Wodak, 2003) enunciadas por los productores textuales; este nivel se 

corresponde con lo que Fairclough (1989) denomina ‘descripción’ y en la 

ilustración 2 concierne a los recursos lingüísticos.  

En este nivel se da cuenta del análisis de contenidos. Se busca responder a 

las preguntas ¿qué identidades se construyen? y ¿cómo se construyen esas 

identidades? Para ello utilizo la lingüística discursiva de base, la LSF, con 

especial atención en la Transitividad (metafunción experiencial) y la Modalidad 

(metafunción interpersonal). 
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4.3.2.2. EL NIVEL DISCURSIVO 

 

En el nivel discursivo examino las estrategias que instrumentan los autores 

de los manuales escolares por medio de esas realizaciones lingüísticas y analizo su 

relación con los factores sociales que las determinan; este plano fusiona lo que 

Fairclough (1989) denomina ‘interpretación y explicación’, y en la ilustración 2 se 

corresponde con la interpretación de cómo las estrategias discursivas son usadas 

para configurar procesos sociodiscursivos que están al servicio de los fenómenos 

socioculturales de naturalización u ocultamiento de elementos clave en la 

configuración de identidades en los textos escolares. 

En este nivel se da la explicación y la interpretación de los hallazgos en 

relación con el contexto social en que están inmersos. Pregunto ¿qué roles asumen 

los productores textuales?, ¿cuáles roles e identidades asignan estos a los 

participantes en el texto?, ¿qué factores sociales inciden en el texto? y ¿cómo 

incide el texto en la realidad social? Para ello estudio la evaluación presente en los 

textos escolares. Busco las representaciones sociodiscursivas elaboradas por los 

productores textuales. 

Es relevante destacar que estos dos niveles son complementarios y no 

implican jerarquización sino focalización, es decir, en algunos momentos de la 

investigación se le da preponderancia a uno o a otro nivel dependiendo de la 

importancia que le asignen los productores textuales o la significancia que como 

analista pude detectar. 
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4.4. Las unidades de análisis 

 

En esta investigación uso las siguientes unidades de análisis: el complejo 

clausular, el bloque de contenido y el tópico. 

 

4.4.1. Complejo clausular 

 

  En la LSF, la unidad mínima de análisis es la cláusula y Halliday (1985), 

Eggins (1994) y Thompson (1996) también proponen el complejo clausular. A 

nivel micro, decidí trabajar con esta unidad, a pesar de que la teoría recomienda 

mayormente la cláusula, porque permite abarcar los casos en los que el productor 

textual realiza construcciones sintácticas más complejas para abordar las 

diferentes dimensiones de esas formas y evitar una segmentación que para los 

fines de este análisis podría resultar excesiva y atomizar de forma tal los textos 

que no se daría cuenta exactamente, en su justa medida, de los fenómenos que se 

quieren estudiar (Alemán Guillén, 2005). 

Es importante aclarar que en vista de que se adoptó la noción de complejo 

clausular, todas la cláusulas independientes fueron consideradas complejos 

clausulares. 
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4.4.2. Bloque de contenido 

 

Por un lado, de acuerdo con el Currículo Básico Nacional (1998), el 

sistema educativo venezolano estaba conformado por etapas, grados y áreas. Los 

manuales anteriores a 1998 pertenecen a sexto grado de la segunda etapa de 

educación básica y al área de Ciencias Sociales. Por otro, en el Currículo Nacional 

Bolivariano (2007), el sistema educativo está conformado por subsistemas, grados 

y áreas. Los libros posteriores a 1998 corresponden al sexto grado del Subsistema 

de Educación Primaria Bolivariana y forman parte del área de Ciencias Sociales, 

Ciudadanía e Identidad. 

Los temas que se enseñan en los libros de texto, de acuerdo con ambos 

currículos, están organizados en bloques de contenido, que permiten estructurar la 

materia enseñada, a su vez, en lecciones. Mi decisión de emplear los bloques de 

contenido como unidad de análisis macro obedece al hecho de que los mismos 

facilitan la identificación de los contenidos abordados en los manuales escolares. 

 

4.4.3. Tópico 

 

Si bien los bloques de contenido representan ya en sí mismos asuntos 

tratados en los manuales, estimé importante considerar la noción de tópico (van 

Dijk, 1977; Brown y Yule, 1983; Wodak; 2003), para hacer alusión al tema de un 

texto, tal como lo interpreté como analista. De este modo, presento los temas que 

proponen/imponen los productores textuales como bloques de contenido, al 
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tiempo que presento los temas que he colegido del análisis de los libros de texto y 

que no siempre son visibles a primera lectura. Esta decisión también se 

corresponde al hecho de que los asuntos muchas veces, aunque presentados en 

bloques distintos, pueden condensarse en un solo tópico o bien un solo bloque de 

contenido puede expresar más de un tópico. 

 

4.5. Las categorías de análisis 

 

Las categorías que empleo para realizar este estudio son las siguientes 

según los niveles de análisis. 

 

4.5.1. Nivel lingüístico 

 

Para este nivel utilizo las categorías que propongo en 4.3.1.5, a saber: 
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ILUSTRACIÓN 3.Nivel lingüístico 

 

Elaboración propia 

 

4.5.2. Nivel discursivo 

 

En este nivel utilizo las categorías que planteo en (4.3.1.1 a 4.3.1.3). Así, 

para dar cuenta de la naturalización u ocultamiento del pasado, deber ser y 

localización espacial de la identidad, analizo las relaciones que se establecen entre 

los procesos de asimilación y desasimilación al ser articulados por medio de las 

siguientes estrategias discursivas (ver ilustración 4). 
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ILUSTRACIÓN 4.Nivel discursivo 

 

 

 

 

Elaboración propia 

 



Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to appear 

here. Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to 

appear here. 

99 

 

4.6. Los procedimientos 

 

Una vez digitalizados, los textos fueron segmentados en complejos 

clausulares (Halliday, 1985; Eggins, 1994; Thompson, 1996). Segmenté, en 

primer lugar, los textos de acuerdo con cada subsección, es decir, Historia, 

Geografía, Folklore y Formación Ciudadana (o sus equivalentes en la 

nomenclatura de cada manual). Seguidamente, los segmenté según cada bloque de 

contenido. 

Los complejos clausulares fueron codificados de la siguiente manera: 

primero, identifiqué el libro de texto (NN para Nuevas Nociones; DB para Deiba y 

VG para Venezuela y su Gente). Inmediatamente después coloqué los dos últimos 

números del año de edición (88 para 1988; 93 para 1993; 07 para 2007 y 11 para 

2011). Enseguida coloqué la subsección correspondiente (CD para Formación 

Ciudadana; FK para Folklore; GF para Geografía y HT para Historia). Al final del 

código le asigné un número correlativo en orden ascendente a cada complejo 

clausular. De este modo, al referirme a NN88CD1, por ejemplo, hago alusión al 

complejo clausular número 1 de la subsección de Formación Ciudadana del 

manual Nuevas Nociones publicado en 1988. 

Los bloques de contenido siguen la misma nomenclatura, pero en lugar de 

indicar el número de complejo clausular expresan, luego de las siglas BC (bloque 

de contenido), el número correlativo de bloque de contenido. Así, DB93GFBC5, 

por ejemplo, remite al bloque de contenido número 5 de la subsección de 
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Geografía del texto escolar Deiba publicado en 1993. Por su parte, los tópicos son 

empleados por sus nombres. 

El cuadro a continuación recoge el sistema de codificación empleado de 

manera esquemática. 

 

CUADRO 1. Sistema de codificación 

Libro de texto 

Nuevas Nociones NN 

Deiba DB 

Venezuela y su Gente VG 

Año 

1998 88 

1993 93 

2007 07 

2011 11 

Subsección 

Formación Ciudadana CD 

Folklore FK 

Geografía GF 

Historia HT 

Bloque de contenido BC 

 

 

Para alcanzar el primer objetivo, con la ayuda del programa AntConc 

3.4.4w (2014), identifiqué, en primer lugar, cuáles palabras aparecían en mayor 

número en cada una de las subsecciones para tener una idea de cuál es la temática 

prevalente. Luego, de forma manual, verifiqué la ubicación textual de la 

frecuencia arrojada por AntConc, que, seguidamente, cotejé con las colocaciones 

de AntConc. Posteriormente, a partir de esa primera aproximación, identifiqué los 
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temas más recurrentes relacionados con identidad. Finalmente, analicé la forma en 

que se representaba la identidad, en función de esos temas, en cada manual. 

En lo atinente al segundo objetivo, en los complejos clausulares 

pertinentes, identifiqué los recursos lingüísticos empleados para luego describir 

cómo funcionan, según el tópico abordado, en cada texto de forma global. 

Con respecto al tercer objetivo, me interesó ver cómo se concretan los 

fenómenos sociodiscursivos de asimilación y desasimilación de identidad. Para tal 

fin, en primer lugar, identifiqué las estrategias discursivas presentes en los textos. 

Seguidamente, interpreté cómo estas estrategias (además de los recursos 

lingüísticos) están relacionadas con configuraciones particulares de asimilación y 

desasimilación y cómo estas están a su vez al servicio de un proceso macro de 

naturalización, modificación y ocultamiento de ciertas identidades. 
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5. CARACTERIZACIÓN GENERAL 

 

En este capítulo expongo los resultados generales de la segmentación y los 

resultados para responder al primer objetivo. Es decir, identificar las 

representaciones sociodiscursivas de identidad en los textos analizados. 

 

CUADRO A. Total de bloques de contenido y complejos clausulares en Nuevas 

Nociones 1988 

 

 Sección Bloques de contenido Complejos clausulares 

Educación Familiar 

y Ciudadana 

14 447 

Folklore 5 155 

Geografía 

de Venezuela 

18 607 

Historia 

de Venezuela 

11 630 

 

 

 

CUADRO B. Total de bloques de contenido y complejos clausulares en Deiba 

1993 

 

Sección Bloques de contenido Complejos clausulares 

Educación Familiar 

y Ciudadana 

5 582 

Folklore 3 317 

Geografía 

de Venezuela 

5 914 

Historia 

de Venezuela 

4 748 
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En los cuadros A y B se aprecia el número total de bloques de contenido y de 

complejos clausulares de los libros de texto anteriores a 1998. Fueron 

segmentados de acuerdo con lo que sugiere cada texto como temas de estudio. En 

este cuadro utilizo los nombres que emplea cada manual para nombrar cada 

subsección. Se observa un número mayor y elevado de complejos clausulares en 

las subsecciones de Geografía e Historia por la naturaleza y el volumen de los 

temas tratados. 

 

CUADRO C. Total de bloques de contenido y complejos clausulares en Deiba 

2007 

 

Sección Bloques de contenido Complejos clausulares 

Educación familiar 

y ciudadana 

13 700 

Folklore 4 253 

Geografía 

de Venezuela 

17 917 

Historia 

de Venezuela 

29 847 

 

 

CUADRO D. Total de bloques de contenido y complejos clausulares en 

Venezuela y su Gente 2011 

Sección Bloques de contenido Complejos clausulares 

Misión Ciudadanía 12 802 

Nuestro espacio geográfico 

en tiempos del petróleo 

45 854 

Nuestra historia 

en la etapa petrolera 

37 1285 
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En los cuadros C y D se muestra la totalidad de bloques de contenido y 

complejos clausulares presentes en los textos escolares posteriores a 1998. Es de 

hacer notar que en Deiba 2007 los productores textuales no hacen la división en 

subsecciones. Presentan todos los contenidos como parte de la gran sección de 

Ciencias Sociales. Los nombres que les asigné para efectos de esta investigación 

corresponden a los que emplean los manuales anteriores a 1998. En el caso de 

Venezuela y su Gente son notorios, por un lado, la inexistencia de una subsección 

para los contenidos de Folklore y, por otro, los nombres usados para titular las 

subsecciones. Sobre los bloques de contenido y complejos clausulares destaca el 

aumento del número total con respecto a los libros de texto anteriores a 1998. Se 

aprecia, asimismo, el mismo patrón de un mayor número de complejos clausulares 

en las subsecciones correspondientes a Geografía e Historia. 

Con respecto a los tópicos resaltan los siguientes hallazgos. 

 

5.1 Libros de texto pre-1998 

 

A continuación presento los resultados de los libros Nuevas Nociones 88 y 

y Deiba 1993. 
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5.1.1. Nuevas Nociones 1988 

 

5.1.1.1 EDUCACIÓN FAMILIAR Y CIUDADANA 

 

En la subsección de Educación Familiar y Ciudadana de Nuevas Nociones 

88 identifiqué los tópicos que aparecen en el cuadro A. 

 

CUADRO A1. Tópicos de NN88CD 

Nro. Tópico 

1 Importancia de las relaciones interpersonales del adolescente 

2 Funciones y actividades del Estado para la protección del menor 

3 Igualdad hombre y mujer 

4 Escala de valores familiares 

5 Aspiraciones y metas 

6 Valores hacia los recursos naturales y medio ambiente 

7 Uso del crédito 

8 Garantías a usuarios y productos 

9 Ventajas y desventajas de la publicidad comercial e industrial 

10 Poder público estadal 

11 Afecto y respeto a los símbolos patrios 

12 Efemérides patrias nacionales y regionales 

13 La paz del continente americano 

14 Organismos regionales 

 

Los catorce tópicos identificados se corresponden con los bloques de 

contenido en que está organizada la subsección. 
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5.1.1.2. FOLKLORE 

 

En el cuadro a continuación desgloso los tópicos presentados en la 

subsección de Folklore del manual Nuevas Nociones 88. 

 

CUADRO A2.Tópicos de NN88FK 

Nro. Tópico 

1 Campos culturales en la Venezuela contemporánea 

2 Palabras aporte cultural de diferentes grupos étnicos  

3 Aportes culturales en manifestaciones folklóricas e indígenas 

4 Función social de cantos tradicionales folklóricos e indígenas 

5 Función social de fiestas y danzas tradicionales folklóricas e indígenas 

 

Los cinco tópicos se corresponden con los bloques de contenido 

presentados en esta subsección. 

 

5.1.1.3 GEOGRAFÍA DE VENEZUELA 

 

A continuación muestro los tópicos identificados en la subsección de 

Geografía. 

CUADRO A3. Tópicos de NN88GF 

 

Nro. Tópico 

1 Definiciones de economía y geografía económica  

2 Etapas de la actividad económica  

3 Oferta y demanda 
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4 Sectores de la economía 

5 Actividades agropecuarias en Venezuela y América 

6 Principales sistemas agropecuarios 

7 Principales cultivos venezolanos 

8 Producción pecuaria en Venezuela 

9 Distribución de la producción agropecuaria en Venezuela 

10 Actividades mineras en Venezuela 

11 Importancia de fuentes de energía en Venezuela 

12 Importancia de las actividades industriales 

13 Efectos contaminantes de las actividades industriales  

14 Actividades del sector terciario 

15 Características del comercio interno 

16 Importancia del transporte y comunicaciones en la economía 

17 Características del comercio externo 

18 Importancia de las relaciones económicas con el mundo actual 

 

Tal como las subsecciones anteriores, en esta el número de tópicos se 

corresponde con el número de bloques de contenido. 

 

5.1.1.4. HISTORIA DE VENEZUELA 

 

CUADRO A4.Tópicos de NN88HT 

Nro. Tópico 

1 Disolución de la Gran Colombia 

2 Aspectos políticos y legales del nacimiento de Venezuela independiente 

3 Proceso histórico de la Venezuela agropecuaria 

4 Características políticas de la Venezuela agropecuaria 

5 Economía de la Venezuela agropecuaria 

6 Problemas sociales de la Venezuela agropecuaria 
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7 Cambios políticos en Venezuela a partir de la explotación petrolera 

8 Cambios sociales y económicos de la Venezuela petrolera 

9 Proceso histórico de la Venezuela petrolera 

10 Características de las formas de gobierno 

11 Cambios económicos de la Venezuela petrolera 

 

En esta subsección se observa el mismo número de tópicos que de bloques 

de contenido. 

 

5.1.2. Deiba 1993 

 

5.1.2.1 EDUCACIÓN FAMILIAR Y CIUDADANA 

 

CUADRO B1.Tópicos de DB93CD 

 

Nro. Tópico 

1 Características de la adolescencia 

2 Proceso de socialización 

3 Funciones del estado para protección del menor 

4 Igualdad hombre-mujer 

5 Valores en la vida de las personas 

6 Aspiraciones y metas en la vida 

7 Valores hacia defensa, conservación y mejora del medio ambiente 

8 Uso del crédito 

9 Condiciones de garantía de bienes y servicios 

10 La publicidad comercial e industrial 

11 Organización y funcionamiento del poder estadal 
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12 Símbolos patrios nacionales y estadales  

13 Efemérides patrias y festividades tradicionales y regionales 

14 La paz en el ámbito internacional 

15 La paz en América  

16 Organismos regionales de América 

 

Se aprecia una divergencia en el número de tópicos con respecto a número 

de bloques de contenido: hay tres tópicos más. 

 

5.1.2.2 CULTURA Y FOLKLORE 

 

CUADRO B2.Tópicos de DB93FK 

Nro. Tópico 

1 Campos culturales 

2 Aporte indígena y africano en la cultura venezolana 

3 Cantos tradicionales según su función social  

4 Función social de las fiestas y danzas tradicionales 

 

En esta subsección el número de tópicos y bloques de contenido es el 

mismo. 

 

5.1.2.3 GEOGRAFÍA DE VENEZUELA 

 

CUADRO B3.Tópicos de DB93GF 

Nro. Tópico 

1 Economía  

2 Geografía económica 

3 Características de las actividades agropecuarias 
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4 Producción agrícola  

5 Producción pecuaria 

6 Producción minera  

7 Sector secundario 

8 Características de la actividad industrial  

9 Factores de localización industrial 

10 Características de la industrialización en el país 

11 Contaminación industrial 

12 Las fuentes de energía en Venezuela 

13 Sector terciario 

14 Producción económica en América Latina 

15 Integración latinoamericana 

16 Relaciones internacionales y desarrollo 

 

En este caso se aprecia un tópico menos que la cantidad total de bloques de 

contenido. 

 

5.1.2.4 HISTORIA DE VENEZUELA 

 

CUADRO B4. Tópicos de DB93HT 

Nro. Tópico 

1 Disolución de la Gran Colombia 

2 Aspectos políticos-legales de la Venezuela independiente 

3 Proceso histórico de la Venezuela agropecuaria 

4 Proceso económico de la Venezuela agropecuaria 

5 Estructura social en la Venezuela agropecuaria 

6 Proceso histórico de la Venezuela petrolera 

7 Surgimiento del petróleo y su repercusión en el país 
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8 Cambios políticos en Venezuela a partir de la explotación petrolera 

 

Se aprecia una divergencia importante en el número de tópicos. Los 29 

bloques de contenido se agrupan en 8 grandes tópicos. 

 

5.2. Libros de texto post-1998 

 

A continuación presento los resultados de los libros x y y. 

 

5.2.1. Deiba 2007 

5.2.1.1 EDUCACIÓN FAMILIAR Y CIUDADANA 

 

CUADRO C1.Tópicos en DB07CD 

Nro. Tópico 

1 El sistema democrático 

2 Venezuela: país democrático 

3 Instituciones representativas del sistema democrático  

4 Presupuesto nacional 

5 Los derechos humanos 

6 Deberes ciudadanos 

7 Las necesidades básicas 

8 El presupuesto familiar 

9 Seguridad vial 

10 Símbolos patrios 

11 Símbolos naturales 
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En esta subsección se contabilizaron 12 bloques de contenido que se 

subsumen en 11 tópicos. 

5.2.1.2 FOLKLORE 

 

CUADRO C2.Tópicos en DB07FK 

Nro. Tópico 

1 Diversidad cultural en Venezuela 

2 Manifestaciones de la cultura 

3 Ventajas de la diversidad cultural 

4 Función social de la música 

5 Calendario de fiestas populares 

6 Comunidades indígenas de Venezuela 

7 Derechos constitucionales de los pueblos indígenas  

8 Legado cultural de nuestros antepasados 

 

En la subsección de Folklore se identificaron 8 tópicos que están 

agrupados en 4 bloques de contenido. 

 

5.2.1.3 GEOGRAFÍA DE VENEZUELA 

 

CUADRO C3.Tópicos en DB07GF 

Nro. Tópico 

1 La población venezolana 

2 Los sectores laborales 

3 Relación entre los sectores laborales 

4 El sector informal de la economía 

5 Paisaje rural venezolano 
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6 Principales sistemas de producción agropecuaria 

7 Principales productos agropecuarios del país  

8 Paisaje urbano industrial 

9 Factores que influyen en la localización industrial 

10 La contaminación industrial 

11 Industria petrolera venezolana 

12 Cambios producidos por la explotación petrolera 

13 Contaminación producida por la actividad petrolera 

14 Paisaje urbano 

15 Funciones de la ciudad 

16 Ordenamiento territorial de Venezuela 

17 Ubicación geográfica de Venezuela en América Latina 

18 Elementos que identifican a los países latinoamericanos 

19 Integración de los países latinoamericanos 

20 Los países en la actualidad mundial 

 

En los 17 bloques de contenidos en los cuales está dividida esta 

subsección, contabilicé 20 tópicos. 

 

5.2.1.4. HISTORIA DE VENEZUELA 

 

CUADRO C4.Tópicos en DB07HT 

Nro. Tópico 

1 El tiempo histórico 

2 La historia personal 

3 Relevancia de la producción cafetalera 

4 Aparición del petróleo  
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5 La Guerra Federal. ¿Qué es una guerra civil? 

6 El liberalismo amarillo 

7 La Revolución liberal Restauradora 

8 Gobierno de Cipriano Castro 

9 Juan Vicente Gómez 

10 La generación del 28 

11 Inicios de la democracia 

12 Experimento democrático  

13 La década de las dictaduras 

14 Consolidación de la democracia en Venezuela 

 

 

En los 29 bloques de contenido de esta subsección se identificaron 14 

tópicos. 

 

5.2.2. Venezuela y su Gente 2011 

 

5.2.2.1 MISIÓN CIUDADANÍA 

 

CUADRO D1.Tópicos de VG11CD 

Nro. Tópico 

1 Un pueblo dispuesto a volar 

2 Escenario de la democracia participativa 

3 Donde la palabra Nosotros adquiere sentido 

4 Trabajar es un derecho y un deber 

5 Nuestro compromiso con la cultura 

6 Una amenaza contra el derecho a la vida 
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7 Tenemos deberes ambientales 

8 Unida con lazos que el cielo formó… 

9 La paz, un anhelo de la humanidad 

 

En los 12 bloques de contenido de esta subsección identifiqué 9 tópicos. 

5.2.2.2. NUESTRO ESPACIO GEOGRÁFICO EN TIEMPOS DEL PETRÓLEO 

 

CUADRO D2. Tópicos de VG11GF 

Nro. Tópico 

1 Hablemos de la actividad petrolera en sus comienzos 

2 Impacto de la economía petrolera en la población 

3 Cuando la Venezuela petrolera quedó consolidada 

4 Cuando nuestra población creció con velocidad 

5 …y llegamos a tener metrópolis  

6 El espacio geográfico de la Venezuela petrolera  

7 Paisajes urbano-industriales en un país con economía dependiente 

8 Extraño elemento del paisaje urbano-industrial 

9 Una industria sin chimeneas 

10 Hablemos de la industria petrolera a partir de 1950 

11 Latinoamérica y la globalización 

 

Esta subsección está dividida en 45 bloques de contenido que agrupé en 11 

tópicos. 

 

5.2.2.3 NUESTRA HISTORIA EN LA ETAPA PETROLERA 

 

CUADRO D3.Tópicos de VG11HT 
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Nro. Tópico 

1 Se inaugura el siglo XX con un gobierno nacionalista y bajo el signo del 

petróleo 

2 Cuando nuestro oro negro tuvo importancia comercial 

3 Cuando hasta la lucha contra Gómez cambió 

4 Entre 1936 y 1945 se asoma la democracia con timidez 

5 De un golpe de estado a otro 

6 Diez años de lucha contra la dictadura perezjimenista 

7 Retorna la democracia representativa con un pacto político 

8 AD y COPEI se turnan la presidencia 

9 El ocaso del régimen de Punto Fijo 

10 Un periodo conflictivo: segunda presidencia de Pérez 

11 Segunda presidencia de Caldera 

12 Chávez, un presidente con nuevo estilo de gobernar 

 

Los 37 bloques de contenido de los que consta esta subsección fueron 

agrupados en 12 tópicos. 

Luego de presentar los diferentes tópicos prevalentes, para efectos de esta 

investigación, con base en su aparición en al menos tres de los manuales, me 

concentré en estudiar las representaciones sociodiscursivas que giraban en torno a 

los siguientes temas por ser relevantes para la construcción de identidades en el 

lector: 

Para la subsecciones de Folklore y Formación Ciudadana: 

a) la cultura y las manifestaciones culturales; 

b)  los valores, deberes y derechos ciudadanos; 

 

Para la subsecciones de Geografía e Historia: 

a) La Venezuela agropecuaria 
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b) La Venezuela petrolera y el petróleo 

c) La democracia 
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6. DESCRIPCIÓN LINGÜÍSTICA 

 

En este capítulo respondo al segundo objetivo de mi investigación y doy 

cuenta, desde el plano lingüístico, de las representaciones sociodiscursivas 

halladas. 

 

6.1 La cultura y las manifestaciones culturales en los manuales 

previos a 1998 

 

6.1.1. Nuevas Nociones 1988 

 

En el bloque de contenido 1 de NNFK88, el productor textual comienza 

definiendo qué es cultura y luego definen tres tipos de cultura: académica, de 

masas y popular. En NN88FK2 la caracteriza por medio de un proceso relacional 

identificador en el que destacan la transmisión social, su asimilación a través de 

las generaciones y su carácter de elemento caracterizador y distintivo:  

“NN88FK2 El término cultura se refiere al conjunto de elementos sean 

materiales o no, que han sido socialmente transmitidos y asimilados de una 

generación a otra y que caracterizan a los diferentes grupos humanos”
2
.  

Seguidamente, en NN88FK3, en otro proceso relacional identificador, se 

enumeran algunos de los elementos que conforman la cultura: 

                                                           
2
 En todas las citas empleadas he mantenido las cursivas, subrayado y negritas del original, salvo 

que indique lo contrario 
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“NN88FK3 Algunos elementos que integran la cultura son: la lengua, la 

ciencia, la técnica, las instituciones, las normas, la ética, los valores, los símbolos, 

los modelos de comportamiento, el arte, las leyendas, los mitos y muchos otros”. 

En ambos casos cultura funciona como signo al que se le asignan los 

valores de transmisión social, asimilación por generaciones y caracterización. 

Luego, en NN88FK3, por medio de una enumeración se le asignan a cultura una 

serie de valores que incluyen desde la lengua hasta los mitos. 

En ambos casos se tematiza cultura, esto es, aparece en primer lugar en el 

complejo clausular con lo cual se focaliza la atención en ese vocablo. 

En términos de modalidad, la cultura es introducida con polaridad positiva 

en presente de indicativo, sin ningún verbo modal. 

En NN88FK4, mediante un proceso relacional posesivo, se presentan los 

diferentes campos o manifestaciones de que consta la cultura. En NN88FK6 el 

productor textual define la cultura académica por medio de un proceso relacional 

atributivo en el que se asigna el atributo de “más elaborada”. Posteriormente, en 

NN88FK7- NN88FK9, a través de un proceso mental “se conoce” se enumeran 

las diferentes formas de difusión de la misma.  

“NN88FK6 Es más elaborada y se transmite de una generación a otra a 

través de las instituciones educativas”.  

Llama la atención que en NN88FK10, para cerrar el tema de la cultura 

académica, se emplee el verbo modal “deber” para referirse a la difusión de este 

tipo de cultura. Pareciera que el productor textual se coloca más en el plano del 

deber ser que en el que es en realidad. Pudiera preguntarse si no se trata más bien 
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de una evaluación velada en la que considera que al no ser totalmente así se 

inclina por presentarla como lo que se espera. 

“NN88FK10 La difusión de este tipo de cultura académica debe ser obra 

de las instituciones educativas de nivel superior, donde a la vez se deberá dar 

facilidades para la creación y divulgación de la misma”. 

La cultura de masas es presentada, mediante un proceso relacional 

identificador, de forma cíclica, esto es, se utiliza “de masas” para definirla con lo 

cual no queda clara la definición. Se dice en NN88FK12 que “las masas no 

producen este tipo de cultura” pero no queda claro quién lo hace. En NN88FK13 

se menciona a los medios de comunicación como transmisores de la misma pero 

tampoco queda explícitamente expresado que sean ellos quienes las producen. 

Destaca, en NN88FK12, la construcción pasiva que se hace de las masas:  

“NN88FK12 Generalmente las masas no producen este tipo de cultura, 

sino que simplemente la reciben y la aceptan porque de alguna manera se 

identifican con sus contenidos”. 

Otro aspecto que merece ser comentado es la evaluación negativa que se 

hace en NN88FK15 del lenguaje utilizado en este tipo de cultura: 

“NN88FK15 El lenguaje que se emplea es directo, sin metáfora, con 

expresiones vulgares y hasta chabacanas, que inducen a la deformación paulatina 

del lenguaje”. Vale decir que se trata de una generalización sesgada, pues una de 

las características principales del lenguaje usado por las masas es su carácter 

metafórico y lo vulgar y chabacano no es exclusivo de este tipo de manifestación 

cultural.   
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De NN88FK16 a NN88FK20 se desarrolla la cultura popular. En 

NN88FK16, por medio de un proceso relacional identificador, se le define como 

“la manifestación cultural propia del pueblo”. A diferencia de la cultura de masas, 

el pueblo es construido como agente activo de la misma:  

“NN88FK17 Este se encarga de crear, transmitir y difundir”. 

“NN88FK18 Una vez bajo su influencia se encargará de enriquecer lo más 

importante de su contenido con matices especiales”. 

Se aprecia cómo, mediante procesos materiales concretos, se presenta al 

pueblo como creador, transmisor, difusor y enriquecedor de este tipo de cultura. 

Seguidamente, se presenta en un proceso mental de percepción lo 

identitario de este tipo de manifestación cultural al decir que son ese tipo de 

expresiones culturales las que definen características regionales y locales: 

“NN88FK19 A través de las manifestaciones populares observamos los 

aspectos peculiares de la región o de la localidad”. 

Finalmente, en un proceso relacional de identificación, se enumera una 

lista de algunas de las manifestaciones de cultura popular adjetivada como 

venezolana:  

“NN88FK20 Algunas manifestaciones de la cultura popular venezolana 

son: las creencias y los ritos, la artesanía local, el vestido, los bailes y danzas, las 

leyendas y los mitos, la música folklórica, los alimentos y bebidas, la vivienda, y 

muchas más”. 
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En el segundo bloque de contenido en NN88FK33 el productor textual 

describe el origen del español de Venezuela. Lo construye, por medio de un 

proceso relacional identificador, como mezcla de tres culturas: 

“NN88FK23 El vocabulario que utilizamos en Venezuela es una mezcla 

de la lengua castellana impuesta por los españoles durante el proceso de 

colonización, de palabras indígenas que eran utilizadas por los aborígenes 

venezolanos, y otras palabras africanas, traídas por los esclavos negros 

provenientes del África”. 

Seguidamente, en un proceso relacional identificador, enumera algunos de 

los vocablos de origen indígena que usamos para nombrar la toponimia, bebidas y 

alimentos, los animales y plantas, frutos y objetos. Finaliza enumerando, en el 

mismo proceso relacional identificador, una serie de vocablos de origen africano 

sin desglosarlos por categorías como hicieron con los de origen indígena. Resulta 

interesante este tratamiento a los vocablos de origen africano, pues pareciera que 

no merecen la misma caracterización que los indígenas. 

En el bloque de contenido 3, cuyo objetivo es “NN88FK48 Distinguir 

algunos de los aportes culturales en manifestaciones folklóricas e indígenas de 

contenido literario oral tradicional dramatizado”, se define el teatro por medio de 

un proceso relacional identificador como género literario. Se especifica luego en 

NN88FK51, a través de un proceso material abstracto, que surgió en América 

luego de la conquista y colonización, pero se resalta el hecho de que “NN88FK52 

Sin embargo, pronto se enriqueció con aportes indígenas y africanos creándose así 

el teatro folklórico tradicional”.  
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Se relaciona al teatro folklórico con elementos religiosos “pagar promesas, 

pedir ayuda divina” y se presenta al pueblo como creador del mismo, quien 

además “lo siente como suyo y lo comparte con todos los miembros de la 

comunidad”.  

En NN88FK58, el productor textual enumera una serie de manifestaciones 

folklóricas que pueden ser representadas. 

Llaman la atención los complejos clausulares NN88FK63 y NN88FK64 en 

los que se alude a “la chispa criolla” y “el sabor criollo” como parte esencial de 

nuestra idiosincrasia: 

“NN88FK63 El teatro popular tradicional es creado por autores que se 

inspiran en manifestaciones culturales del pueblo y las presentan a nuestra 

consideración, no sin antes agregar el ingrediente esencial a nuestra idiosincrasia, 

esto es, la chispa criolla”. 

“NN88FK64 Aquiles Nazoa, Luis Mariano Rivera y Rafael Guinand, entre 

otros, son autores venezolanos que recogen la tradición y le agregan unos 

toquecitos de «sabor criollo» para hacerlas más entendibles por nuestro pueblo”. 

No se explica en esos complejos ni en ninguna otra parte del texto escolar 

en qué consiste esa “chispa criolla”, pero es indudablemente evaluada en términos 

positivos como parte fundamental del venezolano y como elemento que además 

facilita al pueblo la comprensión de tales manifestaciones culturales. 

En el bloque de contenido 4 se presentan distintos cantos (de ordeño, de 

cuna, de faena), pero especial mención merecen los complejos clausulares 

NN88FK101 a NN88FK106 en los que se describe cómo “Venezuela habla 
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cantando”. En ellos el productor textual hace una recontextualización y opta por 

transcribir fragmentos de la canción del mismo nombre compuesta por Conny 

Méndez y terminan con la parte de la letra que alude a la coincidencia entre la 

música de nuestro himno y una canción de cuna muy extendida en el país. 

Para finalizar la representación de identidad en la subsección de NN88FK 

hay que señalar que en el quinto bloque de contenido, en el que describen algunas 

danzas y fiestas tradicionales, representan al venezolano como creyente. Si bien 

mencionan danzas y fiestas con función de esparcimiento, le dan más prevalencia 

a las de función devocional y mágica: 

“NN88FK115 Muchas festividades están relacionadas con motivos 

religiosos por favores recibidos”.  

“NN88FK116 La comunidad se siente en la obligación de expresar de esa 

forma el agradecimiento al santo y es por esto que estas manifestaciones se vayan 

transmitiendo de generación en generación”. 

Se puede observar igualmente cómo el productor textual se vale de la 

narrativización al representar el origen de la fiesta de San Pedro. 

“NN88FK124 Cuenta la leyenda que una esclava de nombre María Ignacia 

obtuvo la curación milagrosa de su hija por intercesión de San Pedro y en 

agradecimiento al santo comenzó a cantar y a bailar”. 
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6.1.2. Deiba 1993 

 

En el primer bloque de contenido, la cultura en este manual es presentada 

por un texto de Rodolfo Quintero de 1976 titulado La Cultura Nacional y Popular 

que es recontextualizado como introducción al tema. En todos sus complejos 

clausulares asistimos a una construcción negativa de la cultura del venezolano. En 

ese texto se equipara la cultura nacional con la cultura del petróleo: 

“DB93FK1 Propiamente dicho la cultura venezolana hoy, es en gran parte 

la cultura del petróleo”. 

Destaca en este texto la caracterización de la cultura del petróleo como una 

imposición imperialista norteña que desplaza los elementos de nuestra cultura 

propia, vale decir, de nuestra identidad. Esta caracterización se actualiza mediante 

el uso de un proceso material concreto en DB93FK13 y un proceso relacional 

identificador en DB93FK15: 

“DB93FK13 Surge en un contexto histórico definido: dominio imperialista 

en sociedades como la nuestra”. 

“DB93FK15 Su propósito es desnacionalizarnos, eliminar los rasgos que 

nos configuran como pueblo y uniformarnos en el culto al poderoso imperio 

norteño”. 

Entre los aspectos negativos que se le endilgan a esa cultura petrolera 

destaca lo dicho, a través de procesos materiales, en el complejo clausular 

DB93FK14: 
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“DB93FK14 Adultera el alma nacional, provoca cambios en el idioma, en 

la música, en la forma de vestir y hasta en el paladar del pueblo”. 

En este complejo clausular se aprecia que no queda ningún ámbito que no 

sea afectado por la imposición de la cultura del petróleo. 

En esa misma representación negativa, hay que mencionar la imagen que, 

por medio de un proceso material abstracto, se usa para comparar la cultura 

petrolera con una costra que afecta a la cultura venezolana:  

“DB93FK6 Como una costra, la cultura del petróleo asfixia a la cultura 

venezolana e impide su identificación con la cultura nacional popular. 

Resulta significativo que el productor textual recontextualice este texto 

dentro del manual escolar, pero, independientemente de que se esté o no de 

acuerdo (total o parcialmente) con lo planteado en él, es de mayor significancia el 

hecho de que el contenido del texto no es retomado en ninguna otra parte del 

bloque de contenido, con lo cual se deja en manos del docente y/o del estudiante 

qué hacer con lo presentado en ese artículo. 

Luego de ese artículo introductorio se da la definición de cultura. En este 

caso el productor textual opta por presentarla de manera inductiva enumerando 

una serie de elementos que forman parte de la cultura para entonces decir, en 

DB93FK23, que “cultura es todo eso pero no solo eso”. Enumera seguidamente, 

mediante procesos relacionales de identificación, una serie de ejemplos de lo que 

es cultura: 

“DB93FK27 La cultura tiene que ver con la creación de vida y libertad, 

con el progreso social”. 
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“DB93FK32 La cultura es el trabajo creador, las decisiones que dan 

sentido y rumbo a la historia patria”. 

El productor textual cierra la definición en los complejos clausulares 

DB93FK34 a DB93FK36: 

“DB93FK34 Cultura es todo lo que el hombre crea”. 

“DB93FK35 Es todo lo que hace para representarse a sí mismo, para 

satisfacer necesidades reales, para explicar los fenómenos que le rodean, para 

comunicarse con la sociedad”. 

“DB93FK36 Es pues, el conjunto de realizaciones espirituales y materiales 

de un grupo humano, o de un hombre en concreto”. 

De esta definición, igualmente actualizada a través de procesos 

relacionales identificadores, destaca lo amplia e incluyente, pues contiene desde lo 

material hasta lo inmaterial y abarca tanto al individuo como a grupos. 

En ese mismo bloque de contenido, se definen los mismos tipos de cultura 

definidos en Nuevas Nociones 88 (académica, popular y de masas), pero se le da 

primacía a la cultura popular. 

El productor textual representa a la cultura popular a través de un proceso 

relacional de tipo posesivo-atributivo: 

“DB93FK41 El campo de la cultura popular se caracteriza porque es 

producido y elaborado por el pueblo de manera espontánea”.    

Puede interpretarse este complejo clausular como un proceso relacional 

posesivo pues la cultura popular posee esas características que a su vez son 

atributos de la misma. 
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Se enfatiza el poder creador del pueblo en un proceso existencial y en uno 

relacional en el siguiente complejo clausular: 

“DB93FK41 La cultura popular como poder creador del pueblo se hace 

manifiesta en diversidad de expresiones artísticas: poesía, música, pintura, 

escultura, talla, artesanía, etc., en estas expresiones una de las principales 

características es el poder creativo y espontáneo que surge de los artistas 

populares”. 

Seguidamente se enumeran varios representantes de este tipo de cultura en 

diferentes ámbitos por medio de procesos relacionales identificadores. 

La cultura académica es definida mediante dos procesos relacionales, uno 

en DB93FK56 y otro en DB93FK57: 

“DB93FK57 Son élites intelectuales o centros de poder que imponen su 

propia cultura como la mejor, la adecuada, la que está desprovista de expresiones 

populacheras”. 

Se aprecia cómo se representa a este tipo de cultura de forma negativa al 

hablar de imposición por parte de élites y al presentarla como despojada de 

expresiones “populacheras”, adjetivo con carga valorativa negativa en cuyo lugar 

pudo haberse escogido “popular”. Posteriormente, por medio de un proceso de 

personalización-humanización, se le atribuye a la cultura académica poder decisor 

y la facultad de gozar de prestigio: 

“DB93FK59 Esta cultura tiene poder de decisión y goza de prestigio”. 

Seguidamente, se puede apreciar cómo el productor textual, luego de 

emitir los juicios antes mencionados, asevera en DB93FK63 que “No existe una 
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cultura superior ni inferior a otra”. Esto con el propósito probable de mitigar su 

aseveración anterior y con el objetivo de establecer una idea de transición hacia la 

definición de cultura de masas, de la que solo dice que:  

“DB93FK59 El hecho cultural que se produce se presenta como una forma 

de cultura comercial, producto de los medios de comunicación”. 

En el segundo bloque de contenido, resalta la representación de la cultura 

venezolana como producto del mestizaje, como se puede ver en los complejos 

clausulares DB93FK77, DB93FK78, DB93FK85 y DB93FK86. 

En el complejo DB93FK85, por ejemplo, en un proceso relacional 

identificador, se construye al participante Venezuela como un signo al que se le 

asigna el valor de país mestizo. 

Se construye el mestizaje como un proceso que va más allá de la mezcla 

genética (DB93FK86) y como una lucha (Arteaga y Alemán, 2007a y b) en la que 

a pesar de la fuerza impuesta por el elemento español, los elementos negro e 

indígena pudieron transmitir su aporte y hacerlo perdurar en el tiempo: 

“DB93FK87 A pesar de que se impuso la cultura del blanco europeo por 

la fuerza, la cultura indígena y africana lograron mantener sus manifestaciones 

concretas en la vida cultural venezolana”. 

“DB93FK88 Lo indígena recibió el impacto cultural invasor pero a su vez 

contribuyó con su experiencia y conocimientos empíricos”. 

“DB93FK92 Del mismo modo la presencia africana se hace notoria en 

variados campos del acontecer cultural”. 
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“DB93FK92 En la música, danzas y bailes, en el vocabulario y 

manifestaciones religiosas su aporte ha sido muy significativo”. 

Luego se aprecian enumeraciones, por medio de procesos relacionales de 

identificación, en las que se presentan los aportes lingüísticos de los indígenas y 

negros en el español de Venezuela: 

“DB93FK97 La variedad de nombres de origen indígena y africano que 

señalan lugares, objetos, alimentos, ríos, etc., se extiende por todo nuestro 

territorio”.  

Para efectos de esta investigación, resulta de interés el hecho de que al 

hablar de los aportes africanos, se les asocia con la pertenencia de Venezuela al 

Caribe. Una sola mención, pero significativa por cuanto no suele haber muchas 

menciones explícitas a esta región en los libros de texto (Arteaga y Alemán, 

2007a) y si la comparamos con el manual Nuevas Nociones, el tratamiento dado al 

elemento africano es, aunque sucinto, más desarrollado: 

“DB93FK94 Por eso tenemos una música rítmica, viva, alegre, tropical 

que tipifica especialmente el área del Caribe del cual Venezuela forma parte”. 

En el mismo bloque de contenido, se describen, a través de procesos 

relacionales de identificación, bailes y danzas folklóricos. Se ejemplifican estas 

manifestaciones presentando una por cada origen: africano (DB93FK139 a 

DB93FK149), indígena (DB93FK150 a DB93FK157) y español (DB93FK158 a 

DB93FK162). 
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En el tercer bloque de contenido de Deiba 1993, se presentan, en un primer 

momento, los cantos de acuerdo con su función social, y en un segundo, las fiestas 

y danzas según su función social. 

Antes de eso, se introduce el tema con un texto de Isabel Aretz publicado 

originalmente en la Enciclopedia Conocer a Venezuela - Cultura y folklore - 2, en 

1985. Se recontextualiza el texto pero no se retoma en ninguna otra parte del 

manual escolar. 

“DB93FK181 Diríamos que nuestro folklore se desarrolla después de las 

guerras de la Independencia, durante la segunda mitad del siglo pasado, así como 

al correr de nuestro siglo, cuando ya los medios poderosos de difusión social nos 

unifican de acuerdo con un patrón que pretende universalizar la cultura, pero que 

en realidad la estandariza según un modelo ante todo comercial”.   

“DB93FK184 En Venezuela existe una gran variedad de manifestaciones 

y formas musicales producto del mestizaje”. 

Como puede verse en el complejo anterior, se reitera, a través de un 

proceso existencial, la idea del mestizaje como origen de las diferentes 

expresiones artísticas. El productor textual hace un inventario de cantos según su 

función social, mayormente por medio de procesos relacionales identificadores,  

que incluye: cantos de nacimiento e infancia (DB93FK186- DB93FK187), de 

cuna (DB93FK188- DB93FK194), de trabajo (DB93FK195- DB93FK198), de 

ordeño (DB93FK199- DB93FK202), de arreo (DB93FK203- DB93FK208), de 

molienda (DB93FK209- DB93FK212), de pilar maíz (DB93FK213- 

DB93FK217), de lavandera (DB93FK218- DB93FK222) y de velorio 
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(DB93FK223- DB93FK229). Posteriormente, presenta y explica algunos estilos 

musicales venezolanos, a saber, el joropo (DB93FK230- DB93FK232), el pasaje 

(DB93FK233- DB93FK236), el golpe (DB93FK237- DB93FK241), el galerón 

(DB93FK242- DB93FK244), el polo (DB93FK245- DB93FK249) y las 

malagueñas y jotas (DB93FK250- DB93FK252). 

Finalmente, en el bloque 3, al tratar las fiestas y danzas tradicionales, el 

productor textual insiste en el carácter mestizo de las mismas: 

“DB93FK260 Al arraigarse en nuestro territorio estas fiestas y danzas se 

mezclaron con rasgos culturales indígenas y africanos para crear su propia 

expresión folklórica”. 

Destaca el hecho de que se hace mención de la dimensión de lucha y 

conciencia social que pudiera estar presente en algunas fiestas. No obstante, no se 

desarrolla el tema, solo se dice, en DB93FK258, que expresan rebeldía de los 

desposeídos hacia los que tiene poder económico, pero no se especifica en cuáles 

fiestas ocurre esto.  

“DB93FK257 En otras ocasiones algunas de estas fiestas o danzas 

adquieren un carácter más social en la medida en que reflejan la situación y 

condiciones de clase de los grupos que la representan”. 

“DB93FK258 Así determinados vestuarios y versos empleados 

manifiestan la rebeldía o ironía de las clases desposeídas frente a los grupos 

sociales de mayor poder económico que se constituían en los amos y señores del 

pueblo”. 
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De DB93FK262 a DB93FK271 se describen las características heredadas 

de Europa de las fiestas y danzas tradicionales, por medio de metáforas 

gramaticales expresadas en nominalizaciones, por ejemplo: 

“DB93FK263 Participación predominante de hombres, representando 

diablos y animales fantásticos”. (Subrayado mío) 

“DB93FK266 Parte de la escenificación de las danzas frente a la Iglesia”. 

(Subrayado mío) 

Al usar este recurso lingüístico, el productor textual ‘empaqueta’ 

información y el proceso que normalmente es actualizado en el verbo se traslada 

al sustantivo. De ese modo, al decir la escenificación, por ejemplo, se evita decir 

“X escenifica parte de las danzas…” y se oculta al agente de tal acción. 

Destaca en Deiba 1993 la construcción del venezolano como creyente y 

devoto. Prueba de ello son los complejos clausulares DB93FK272 y DB93FK273: 

“DB93FK272 La representación de las fiestas y danzas no se hace como 

espectáculo ni como diversión”. 

“DB93FK273 Los participantes intervienen activamente en estas 

ceremonias como expresión de su fe o para pagar promesas”. 

Asimismo, se puede observar esta representación del venezolano como 

creyente en el mayor número de danzas según su función mágica y devocional 

(DB93FK303 y DB93FK304) que las de esparcimiento (DB93FK305) que 

enumera el productor textual. 
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6.2. La cultura y las manifestaciones culturales en los manuales 

posteriores a 1998 

 

6.2.1. Deiba 2007 

Todo el contenido de la subsección de Folklore en Deiba 2007 trata el 

tema de la diversidad cultural venezolana. En el bloque de contenido 1 de 

DB07FK, el productor textual comienza, a manera de introducción, indicando, en 

DB07FK3 por medio de un proceso material abstracto, que la UNESCO surgió el 

16 de noviembre de 1945: 

“DB07FK3 La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la Cultura (UNESCO) nació el 16 de noviembre de 1945”.  

Luego se presenta, en DB07FK4, su objetivo como “establecer la paz”. Se 

indica la fecha en que se celebra el día mundial de la diversidad cultural: 

 “DB07FK5 El 21 de mayo se celebra el Día Mundial de la Diversidad 

Cultural para el Diálogo y el Desarrollo”.  

Para cerrar esta introducción el productor textual, después de señalar en 

DB07FK6 que la diversidad cultural es patrimonio de la humanidad y en 

DB07FK8 que el deber ser en nuestras sociedades es “garantizar la interacción 

armoniosa” de las distintas formas de cultura, opta por evaluar positivamente la 

diversidad cultural en los siguientes términos: 

“DB07FK10 La diversidad cultural es entonces una fuente de desarrollo, 

no sólo desde el punto de vista del crecimiento económico, sino también como 
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medio de acceso a una existencia intelectual, afectiva, moral y espiritual más 

amplia”. 

Seguidamente, el productor textual presenta los derechos culturales como 

parte de los derechos humanos, para ello transcribe parcialmente, en DB07FK12 a 

DB07FK15, el artículo 5 de Declaración Universal de la UNESCO sobre la 

Diversidad Cultural aunque no indica la fuente. 

Define en DB07FK24 qué es cultura y en DB07FK25 enumera algunos de 

los elementos que la constituyen: 

“DB07FK25 La lengua, la ciencia, la técnica, las instituciones, las normas, 

la ética, los valores, los símbolos, los modelos de comportamientos, el arte, las 

leyendas, los mitos, entre muchos otros, son algunos de los elementos que 

conforman la cultura”. 

Destaca en la construcción de la noción de diversidad cultural venezolana 

la atribución que se le hace al proceso de mestizaje ocurrido durante el proceso de 

conquista y colonización: 

“DB07FK26 Para conocer el origen de la diversidad cultural en Venezuela 

tenemos que prestar atención al proceso de mestizaje que sucedió en la época de 

la conquista y colonización”.   

“DB07FK28 A lo largo de más de 500 años no sólo ha habido mestizaje 

de razas, sino que también se han mezclado y se han consolidado las 

manifestaciones culturales de diferentes pueblos”. 
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En DB07FK28 se observa que se intenta plasmar que se trata de un 

mestizaje que va más allá del elemento racial y se presenta también como un 

mestizaje de carácter étnico. 

Resulta significativo que en este manual no se presenta el proceso de 

conquista y colonización, como en los anteriores a 1998, de manera agonal, solo 

se hace mención a la condición de esclavos de los negros africanos: 

“DB07FK29 Los indígenas que habitaban el territorio venezolano se 

unieron con los blancos europeos que vinieron a colonizar”. 

“DB07FK30 Más tarde, llegaron los negros procedentes de África, que 

eran traídos en condición de esclavos”.  

 Unos grupos se unieron a otros y luego llegó el tercer grupo, no se hace 

mención a la imposición de un grupo sobre otro. 

 Se da cuenta en este texto escolar de otro hecho histórico que es muy poco 

tratado en los manuales: el mestizaje que ha ocurrido en el pasado reciente en 

Venezuela producto de la llegada al país de inmigrantes de diversa procedencia: 

“DB07FK32 A esto debemos añadir el proceso de mestizaje que se ha 

llevado a cabo tanto a nivel étnico como a nivel cultural, consecuencia del sin fin 

de inmigrantes que han ingresado a nuestro territorio provenientes de Europa, 

Asia y otras partes de América, aportando cada uno elementos culturales 

distintos”. 

En los complejos clausulares DB07FK34 y DB07FK38 llama la atención 

cómo se impersonaliza el fenómeno de intolerancia hacia la diversidad cultural. 

Para ello se emplea, en DB07FK34 el adjetivo indeterminado “algunos” para 
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referirse a países en los que no se respeta la diversidad cultural y se utiliza, en 

DB07FK38, el sustantivo “pueblos” sin nombrar al menos un ejemplo de los  

mismos. 

“DB07FK34 Sin embargo, observamos que en la actualidad la diversidad 

cultural está generando, en algunos países del mundo, terribles conflictos, los 

cuales se manifiestan en enfrentamientos armados de unos grupos contra otros”. 

“DB07FK38 En este sentido se conocen pueblos que, generalmente por 

situaciones políticas, han tenido negado el derecho a hablar su lengua o practicar 

su religión, pero que cuando las circunstancias les son favorables pasan a 

establecer las mismas prohibiciones ante sus adversarios”.  

Finalmente se cierra este tópico desde un posicionamiento sobre el deber 

ser. El productor textual elige presentarle a su lector óptimo lo que se espera de él 

por medio de complejos clausulares con el verbo “deber”. En el primer caso lo 

expresa con un nosotros inclusivo y en el segundo especificando lo que tiene que 

tener la coexistencia de las “diferentes formas de vida y cultura”: 

“DB07FK36 Debemos rechazar cualquier posición que sea contraria al 

respeto de la diversidad cultural”. 

“DB07FK43 Esta coexistencia debe estar basada en la armonía y el 

respeto, tanto hacia las distintas manifestaciones culturales como hacia el 

entorno”. 

En el segundo bloque de contenido el productor textual expone lo que 

llama “ventajas de la diversidad cultural”. Se observa acá una construcción 

positiva de la misma. Luego de enumerar algunos de sus aportes por medio de un 
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proceso relacional identificador en DB07FK65, cierra ese apartado con un 

llamado a la libertad de elección que deben tener los venezolanos sobre leyes 

incluso el ser y sentir: 

“DB07FK66 La diversidad cultural también nos hace ver que no hay una 

única solución a los problemas, una única ley o una sola forma de ser y de sentir, 

lo que ayuda a pensar en distintas posibilidades”. 

“DB07FK67 En este sentido, debemos ser libres para seleccionar lo que 

más nos conviene”. 

El productor textual define luego tres campos culturales: cultura 

académica, de masas y popular. De la primera destaca el hecho de que se habla de 

su difusión en términos del deber ser y se le atribuye únicamente a las 

instituciones de educación superior: 

“DB07FK74 La difusión de este tipo de cultura académica debe ser obra 

de las instituciones educativas de nivel superior, donde a la vez se debe dar 

facilidades para su desarrollo y divulgación”. 

De la cultura de masas destaca la presencia de las telenovelas entre algunas 

de sus manifestaciones, pues da cuenta de un elemento que durante años estuvo 

presente en el día a día de gran parte de los venezolanos. Llama la atención, 

igualmente, en DB07FK80 la advertencia que se hace sobre el papel deformante 

que pueden tener las “expresiones comunes o coloquiales que, algunas veces, 

incluyen el uso de groserías” en el lenguaje del venezolano. 

Sobre la cultura popular, en este libro de texto se centran en los cantos 

según su función social: 
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“DB07FK88 La música está íntimamente ligada a los rituales, fiestas y a 

la realización de labores individuales y comunitarias”. 

Luego de enumerar y definir brevemente distintos tipos de cantos (de 

ronda, de faena, de ordeño) el productor textual concluye con lo que denomina 

“cantos relacionados con la nacionalidad”, al cual no define y solo transcribe el 

coro y la última estrofa del Alma llanera. Seguidamente, se presenta un calendario 

de fiestas populares en el que resalta la predominancia de fiestas de carácter 

religioso. 

En el cuarto y último bloque de contenido de esta subsección se desarrolla 

el tópico de la cultura indígena. De DB07FK143 a DB07FK150 se habla de la 

prehistoria de Venezuela, tema no tratado en los otros libros que conforman el 

corpus de estudio. De las comunidades precolombinas destaca el hecho de que se 

dice de ellas que algunas eran recolectoras, otras agricultoras y otras guerreras. 

Solo de estas últimas se dice su nombre y se magnifican sus cualidades con el 

intensificador “grandes”: 

“DB07FK149 Otros, en cambio, resultaron ser grandes guerreros, 

aventureros y navegantes, como los caribes, por ejemplo, que ocuparon la parte 

noreste de Venezuela”. 

Del periodo de conquista y colonización resalta la mención que se hace de 

Fray Bartolomé de las Casas y de la lucha entre colonos y colonizados. A 

Bartolomé de las Casas se le construye de forma positiva y como agente activo en 

la protección de los indígenas: 



Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to appear 

here.. Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to 

appear here. 

140 

 

“DB07FK166 Propuso a la Corona española que le autorizara iniciar una 

colonización distinta que consistiera en traer mano de obra agrícola que 

conviviera pacíficamente con el indio, buscando un trato más humano hacia los 

pobladores de las tierras por conquistar”. 

De la lucha durante la conquista el productor textual habla de 

enfrentamientos entre los blancos y los indios y a través del verbo “surgir” 

presenta un proceso material concreto describe el rol desempeñado por los 

caciques: 

“DB07FK169 Surgen entonces los grandes caciques que supieron 

capitalizar y encausar (sic) el descontento general del indio hacia el invasor 

blanco”. 

Luego solo enumera algunos de ellos y los exalta al calificar su acción de 

“bravía”, pero no da información de, por ejemplo, a qué tribu pertenecían o en qué 

región se encontraban: 

“DB07FK170 Entre estos caciques estuvieron Guaicaipuro, Naiguatá, 

Tiuna, Uripatá, Chacao, Paramaconi, Tamanaco, y otros, que se opusieron con 

bravía resistencia a la penetración española en sus propios territorios”. 

Luego, el productor textual habla de la situación de los aborígenes en la 

Venezuela contemporánea y por medio de un proceso mental de percepción en 

voz pasiva expresa que han sido marginalizados. Para ello omite el agente y 

coloca en posición temática, esto es, al inicio del complejo clausular, una frase 

preposicional con función de circunstancia de extensión temporal. Aunque no dice 

explícitamente quién es el sensor de tal proceso, se puede colegir de la 
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tematización que se trata de los actores sociales con poder de decisión que ha 

habido durante al ambiguo periodo de vida republicana en el país:  

“DB07FK176 Durante la vida republicana, los indígenas fueron 

considerados población marginal, ajena a todo proceso de cambios”. 

Al tratar el tópico de la situación actual de los indígenas, el productor 

textual se refiere a los que se han integrado a la sociedad y a los que aún 

“conservan su autonomía e idiosincrasia”. De estos últimos dicen que están en 

peligro de desaparecer (DB07FK182), expresa la necesidad de llevar a cabo una 

política en favor de los indígenas (DB07FK183) e invita, mediante un “nosotros” 

inclusivo a protegerlos del hambre (DB07FK184). 

Seguidamente, el productor textual dedica desde el complejo DB07FK187 

al DB07FK211 a transcribir los derechos del pueblo indígena consagrados en la 

CNRBV en sus artículos 119 a 126. No los comenta, no hace ningún tipo de 

aporte. 

Finalmente, se presenta el “DB07FK212 Legado de nuestros antepasados” 

y se desglosan allí por categorías (vocablos, toponimia, vegetales, animales y 

gastronomía) las aportaciones hechas por los indígenas a la cultura venezolana. A 

diferencia de los otros libros de texto, no se refieren a las contribuciones de los 

africanos. 
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6.2.2. Venezuela y su Gente 2011 

 

Este manual escolar no tiene una subsección de Folklore; sin embargo, en 

la subsección que los autores denominan Misión Ciudadanía, en correspondencia 

con los programas sociales instrumentados por el gobierno venezolano con el 

nombre de misiones, dedican varios complejos clausulares a la cultura. En el 

bloque de contenido 5, cuando hablan de las cooperativas y consejos comunales 

como forma de participación ciudadana, se refieren a estos como medios para 

lograr, entre otras cosas, la transformación cultural: 

“VG11CD233 Esta forma de participación de la sociedad civil [las 

cooperativas] tiene relación con el Plan de Desarrollo Endógeno Bolivariano, 

destinado a adelantar la transformación social, cultural y económica de nuestra 

sociedad”. 

En el bloque de contenido 7, con un complejo clausular que reza 

“VG11CD304 NUESTRO COMPROMISO CON LA CULTURA”, se introduce 

el tópico de la cultura como una invitación inclusiva, por el uso del adjetivo 

posesivo “nuestro”, a recordar la obligación que tiene el lector de este texto con la 

cultura. Aunque no se la define, como en otros manuales, en los complejos 

clausulares VG11CD305 a VG11CD334 se desarrollan algunos aspectos de la 

cultura popular venezolana como la descripción de algunas manifestaciones 

culturales y folclóricas (cantos y fiestas como la de la Chinita). 

Seguidamente, en una parte que se inicia con el complejo clausular 

“VG11CD335 ¡No la dejaremos perder!”, como exhortación a honrar el 
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compromiso que se establece en VG11CD304, el productor textual define la 

cultura venezolana como producto del mestizaje: 

“VG11CD336 Del primer mestizaje de elementos culturales indígenas, 

europeos y africanos surgió una cultura venezolana que ha evolucionado con el 

tiempo”. 

Vale decir que la presenta como algo que ha evolucionado y representa a 

la televisión (llegada en la Venezuela petrolera) y a internet como elementos que 

difunden culturas foráneas: 

“VG11CD343 Esto es muy valioso porque vincula a los pueblos y los hace 

avanzar, pero nunca lo extranjero debe desplazar a lo tradicional de una nación”. 

Se aprecia en el complejo clausular anterior como se construye una 

concesión aparente en la que luego de evaluar positivamente el papel de los 

medios se hace hincapié en que el deber ser es que nunca lo foráneo debe 

desplazar lo tradicional.  

“VG11CD344 Por eso, en Venezuela la gente degusta con igual placer una 

arepa rellena (tostada) o una empanada criolla, que una hamburguesa venida de la 

cultura norteamericana o una pizza que nos llegó de la cultura italiana, o una 

paella de la cultura española”. 

Pese a que en VG11CD344 se presenta lo que el productor textual muestra 

como un ejemplo de sociedad pluricultural (VG11CD345), se vuelve a hacer una 

concesión aparente en la que se valora como positivo ese hecho, pero se enfatiza 

la obligación del pueblo de defender lo propio: 
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“VG11CD346 Esto es importante y beneficioso, pero el pueblo debe 

valorar y defender su propia identidad cultural”. 

El productor textual define luego diferentes tipos de cultura (popular, 

material, social y académica) y cita textualmente el artículo 99 de la CNRBV en el 

que destaca el papel del estado como garante del derecho a la cultura como bien 

irrenunciable de todos los venezolanos. 

Llama la atención que el productor textual, de VG11CD357 a 

VG11CD396, en una serie de complejos clausulares en los que interpela al lector 

por medio de un desafío que es “VG11CD357 Sólo para niñas y niños que quieran 

volar hacia un futuro mejor”, formula preguntas como si saben hablar en cuti y 

otras de este tenor: 

“VG11CD366 ¿Sabes cantar completo algún joropo, que es la típica 

expresión de nuestra cultura social?” 

Para luego conminar al niño lector a aprenderse uno completo: 

“VG11CD367 Si tu respuesta fue cutino, ¿te comprometes a aprenderte 

uno completo, para cantarlo dentro de una semana en un festival del joropo que se 

puede organizar en el aula o en tu vecindario?” 

 Resulta verdaderamente alarmante el hecho de que en un afán por resaltar 

lo que el productor textual llama cultura popular se caiga en este tipo de 

reduccionismo estereotípico y estereotipador según el cual un venezolano debe 

saber hablar cuti o saberse un joropo. Este hecho es además reforzado mediante el 

recurso de mitopoiesis en el que el productor textual narra un supuesto incidente 

en el que los venezolanos asistentes a un evento internacional no sabían cantar 
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joropo, en oposición a otros de otras nacionalidades que sí cantaron canciones 

típicas de sus países: 

 “VG11CD369 Resulta que hace algunos años hubo un congreso 

internacional en defensa de la paz mundial y, una noche, al terminar la cena, 

después que los argentinos cantaron un tango y la delegación de Brasil una samba, 

el coordinador del evento invitó a las demás delegaciones a seguir cantando lo 

más típico de cada país, en orden alfabético”.  

 “VG11CD370 Antes de que llegara la V se fugó poquito a poco toda la 

delegación de Venezuela, porque nadie sabía cantar completo un joropo”. 

 Después de esto, el productor textual evalúa negativamente el hecho 

tildándolo de lamentable e interpela al lector preguntándole su parecer: 

 “VG11CD370 ¡Qué pena!, ¿verdad?”. 

“VG11CD371 Atrévete a decir en cuti tu opinión respecto a ese 

lamentable suceso”. 

Finalmente, en el mismo sentido de resaltar lo que denomina típico, el 

productor textual insta al lector a propiciar momentos para oír música venezolana 

y degustar bebidas “típicas”: 

“VG11CD395 Busca la oportunidad de reunir a tus familiares para 

escuchar música típica venezolana”. 

“VG11CD396 obséquiales un guarapo de papelón, un guarapo de piña u 

otra bebida típica que hayas preparado, y aprovecha para hablarles de lo que 

muestra la foto y de la importancia que tiene valorar lo típico”. 
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En el octavo bloque de contenido se aborda el tópico de la cultura popular 

urbana. Se comienza con un texto de Rafael Salazar y otros autores publicado en 

la revista Música & Folklore N° 23 sin especificar la fecha. Con la selección de 

este texto, se construye al venezolano que se desplazó del campo a la ciudad a raíz 

del auge petrolero como carente de identidad cultural y se resalta el hecho de que 

de forma pasiva acepta música foránea: 

“VG11CD398 Cuando en la Venezuela petrolera creció 

desmesuradamente la población urbana, quedó rezagada la cultura popular”. 

“VG11CD399 "Los jóvenes citadinos quedan desarraigados de sus 

tradiciones campesinas...”. 

“VG11CD400 carente de identidad, la juventud de los años treinta y 

cuarenta (del siglo pasado) acepta la música venida de otros países, 

principalmente de Argentina y del Caribe”. 

El productor textual da luego información, en la voz de Salazar et al, sobre 

algunos exponentes de la música popular urbana (VG11CD401 a VG11CD405) 

para luego dedicar los complejos clausulares VG11CD418 a VG11CD428 al 

grupo Madera. De ellos dice que: 

“VG11CD420 Querían rescatar y divulgar la música y el baile de raíz 

africana que se practica en aquella tierra del estado Miranda [Barlovento]”. 

“VG11CD421 Toques de minas, curbetas y otros tipos de tambores 

empezaron a sonar en las calles del barrio: el Grupo Madera estuvo entre los 

primeros que se destacaron por traer a la ciudad lo que otros habían dejado en el 

campo”. 



Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to appear 

here. Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to 

appear here. 

147 

 

6.3. Los valores, deberes y derechos ciudadanos en los manuales 

previos a 1998 

 

6.3.1. Nuevas Nociones 1988 

 

Entre los valores que se exponen en esta subsección destacan la 

cooperación y el respeto mutuo (NN88CD90 a NN88CD101). El productor 

textual resalta la igualdad hombre-mujer en el siguiente complejo: 

“NN88CD90Hombres y mujeres deben colaborar en todo, porque no hay 

tareas específicas para un sexo determinado”. 

En el bloque de contenido 4, dedicado a los valores como tópico, el 

productor textual comienza por definirlos: 

“NN88CD110 Entendemos por valores al conjunto de criterios mediante 

los cuales un grupo social juzga la importancia de las personas, el 

comportamiento, los conceptos, objetos, las actitudes y cualquier otro aspecto de 

tipo socio-cultural”. 

Seguidamente establece una tipología (NN88CD117 a NN88CD121) que 

consta de los siguientes: éticos, patrios, científico-culturales y político-sociales. 

En cada uno, por medio de procesos relacionales identificadores, simplemente 

enumera algunos de los que entran dentro de esas categorías, pero no define ni 

ejemplifica ninguno de ellos, por ejemplo: 

“NN88CD121 Valores Político-social (sic): democracia, justicia, libertad, 

igualdad, la familia, la religión”. 
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En el complejo clausular de abajo el productor textual habla de la 

variabilidad de los valores para luego, en NN88CD127 en las actividades 

sugeridas a los estudiantes, proponerle al lector que cree una escala de valores 

propia a partir de algunos valores: 

“NN88CD116 No existe una escala de valores única para todas las 

personas sino que, en la práctica, existen tantas como individuos hay, ya que cada 

uno elabora su propia escala de valores”. 

“NN88CD127 ¿Qué escala de valores formarías con estos cinco valores: 

belleza, agradecimiento, sinceridad, lealtad y amistad?”. 

En el bloque de contenido 8, cuyo objetivo es “NN88CD153 Concientizar 

hacia los valores de los recursos naturales y el medio ambiente”, luego de definir 

qué son recursos naturales renovables y no renovables, leemos: 

“NN88CD160 Todos debemos tomar conciencia sobre la importancia de 

la defensa de nuestro ambiente, no permitiendo que personas irresponsables lo 

contaminen o lo destruyan”. 

“NN88CD161 En la escuela y en el hogar se debe crear conciencia para 

que los niños y los jóvenes practiquen las normas esenciales para la correcta 

conservación y utilización de los recursos naturales que hay a nuestro alcance”. 

En los complejos supra se aprecia la intención inclusiva del productor 

textual por el uso de “todos” y “nosotros” (en la desinencia verbal), además de 

establecer que los ámbitos naturales de creación de conciencia son la escuela y el 

hogar. 
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Destaca, asimismo, el hecho de que se presenta a la paz en el continente 

americano como un valor “para el alcance de bienestar y desarrollo de los países 

con el apoyo de los principales organismos regionales” (NN88CD354) y se 

representa a Venezuela, valiéndose de lo que dice la introducción de la 

Constitución Nacional de Venezuela de 1961 (NN88CD382), como un país 

pacifista: 

“NN88CD383 Venezuela ha sido, es y será un país pacifista”. 

 

6.3.2. Deiba 1993 

 

En la subsección de Educación Familiar y Ciudadana de Deiba 93 

destacan, cuando el productor textual habla del proceso de socialización del 

adolescente, una serie de valores que son presentados como “normas que 

armonizan la convivencia” (DB93CD41), por ejemplo: 

“DB93CD42 Respeto y amabilidad en el trato”. 

“DB93CD44 Actitud comprensiva hacia las opiniones y conductas 

ajenas”. 

En lo atinente a la igualdad hombre-mujer, primero se explica que las 

tareas que deben realizar hombres y mujeres han sido establecidas por la cultura 

(DB93CD101 a DB93CD103) para luego decir que la igualdad, tanto de tareas 

como “de estima y respetabilidad”, es indiscutible (DB93CD105 y DB93CD106) 

y proponer que también el hombre puede y debe realizar quehaceres del hogar 

(DB93CD104): 
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“DB93CD101 Ha sido la costumbre, la tradición o la hegemonía machista 

quienes designaron las actividades de uno u otro sexo”. 

“DB93CD103 Por esto han surgido graves y nocivas diferencias entre el 

hombre y la mujer, creyendo que la hembra es débil e inferior y el macho es fuerte 

y superior”. 

 “DB93CD104 También el hombre puede y debe realizar tareas del hogar: 

lavar, planchar, barrer, etc., y por su parte la mujer puede: pintar, instalar 

lámparas, arreglar planchas, etc., sin que en ninguno de los dos casos se sientan 

menos hombres o menos mujer (sic)”. 

 El bloque de contenido 2, dedicado a los valores y aspiraciones personales 

y familiares (DB93CD113 a DB93CD185), comienza, como es el uso de este 

manual, por un texto ajeno que sirve de introducción al tópico. En este caso se 

trata de un poema de Kipling, que es retomado indirectamente al mencionar 

algunos de los valores nombrados en él al momento de definir, por vía de 

ejemplificación y contraste, lo que son los valores: 

   “DB93CD137 La honestidad debe igualmente ser un valor más 

importante que la vagabundería”. 

“DB93CD138 La sinceridad también es un valor, es decir, vale más que la 

apariencia o pantallismo”. 

En DB93CD144, al hablar de las características de los valores, se dice que 

están vinculados con la moral, pero no se define ni ejemplifica a qué se refieren 

con moral: 

“DB93CD144 Tienen íntima relación con la moral”. 
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Luego, el productor textual brinda una clasificación de valores “según el 

aspecto al que se dirigen” (DB93CD149) y presenta los siguientes: económicos, 

éticos, político-sociales, estéticos, científico-culturales y hacia la nación. Veamos 

algunos: 

“DB93CD1450 Valores económicos: trabajo, bienes, dinero, ahorro, 

propiedad”. 

“DB93CD152 Valores político-sociales: libertad, igualdad, justicia, 

democracia, familia, derechos, salud”. 

“DB93CD155 Valores hacia la nación: tradición, historia, progreso, 

cultura nacional, ecología, grupos étnicos”. 

Resulta importante para esta investigación apreciar cómo se enumeran en 

este libro valores como bienes, dinero y propiedad, propios del sistema capitalista 

en vigencia para la publicación de este libro. Asimismo, resulta significativo el 

hecho de que se enumeren valores hacia la nación como tradición, historia, 

progreso y cultura nacional, pues se intenta inculcar un sentido de pertenencia al 

estado-nación en el que se concilia la tradición histórica con el progreso sin que 

“se pierda” la cultura nacional. 

A este respecto, vale la pena ir sobre el complejo clausular en el que se 

establece que el hecho de que haya igualdad hombre-mujer engrandece la patria: 

“DB93CD108 Las actividades comunes compartidas, consolidan la familia 

y engrandecen la patria”. 
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Destaca, igualmente, el hecho de que el productor textual escoge ejemplos 

concretos que pueden estar presentes en la vida cotidiana del estudiante para 

enseñar los valores: 

“DB93CD166 Tener propósitos, cultivar aspiraciones y buscar los medios 

para lograr los objetivos señalados ayuda a dejar de lado el factor suerte (loterías, 

caballos), como elemento que determina nuestra vida”. 

“DB93CD167 El estudio y el trabajo nos hacen responsables y nos 

proporciona ingresos fijos”. 

“DB93CD174 Adquirir víveres para la comida es más importante que 

comprar cerveza”. 

“DB93CD175 Si se quiere ser buen deportista (meta) hay que poner los 

medios necesarios para lograrlo: práctica constante, disciplina, vida sana, nada de 

drogas (cigarrillo, alcohol), alimentación balanceada”. 

En este manual se observa que se le da al estudiante orientación 

(DB93CD177) e información (DB93CD185) sobre algunas de las opciones de que 

dispone y que le ofrece el estado venezolano: 

“DB93CD177 La escogencia de un oficio, profesión o carrera debe estar 

determinada por las aptitudes y capacidades que se poseen”. 

“DB93CD185 De igual forma a través del INCE tienes oportunidad de 

estudiar áreas técnicas, o hacer un curso corto para aprender un oficio”. 

Con respecto a los recursos naturales, en primer lugar, el productor textual 

da definiciones de los dos tipos (DB93CD188 a DB93CD195), en segundo lugar, 

enumera una serie de factores que deterioran los recursos (DB93CD197 a 
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DB93CD208), para luego dar, de DB93CD209 a DB93CD220, indicaciones de 

cómo conservar el medio ambiente. 

En el segmento dedicado a la conservación del medio ambiente destaca la 

tematización que se hace del valor del proceso relacional identificador. Se pone en 

primer lugar el valor que se le asigna a “medios para conservar” (DB93CD219) y 

a “acciones concretas” (DB93CD220) como una manera de darle más importancia 

a esas acciones y medios representados lingüísticamente por medio de verbos en 

infinitivo: 

“DB93CD219 Asumir una conciencia ciudadana de respeto y preservación 

de lo que es común, de la importancia de los recursos naturales, del cuidado y 

mantenimiento que debemos tener por los bienes y servicios que compartimos es 

uno de los mejores medios para conservar el ambiente y lograr que la calidad de la 

vida no se deteriore”. 

“DB93CD220 Mantener las calles limpias, depositar la basura en los 

lugares adecuados, cuidar la escuela y los bienes que en ella utilizamos, vigilar la 

salud y el aseo personal, respetar las matas de los parques y los teléfonos públicos 

son acciones concretas que testifican nuestro aprecio y colaboración por los 

recursos naturales, bienes y servicios que son patrimonio de todos y cada uno de 

los venezolanos”. 
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6.4. Los valores, deberes y derechos ciudadanos en los manuales 

posteriores a 1998 

 

6.4.1. Deiba 2007 

 

En la subsección de Educación Familiar y Ciudadana de Deiba 07 se 

aprecia un cambio en los contenidos ofrecidos. A diferencia de los libros de texto 

anteriores a 1998, en este no aparecen los contenidos vinculados con la formación 

de valores y la igualdad hombre-mujer. Tampoco aparecen, aunque no son objeto 

de estudio de esta investigación, los tópicos relativos al uso del crédito, las 

condiciones de garantía de bienes y servicios y la publicidad comercial e 

industrial. Sí aparecen, en cambio, segmentos dedicados enteramente a los 

deberes y derechos ciudadanos. 

Del bloque de contenido 4 al 7 se habla de los derechos y en el bloque 8, 

de los deberes de los ciudadanos. En el bloque de contenido 4, el productor textual 

solamente transcribe un grupo de artículos de la Declaración Universal de los 

Derechos Humanos (DB07CD264 a DB07CD270). Posteriormente, después de 

decir que es importante conocer el contenido de la Declaración (DB07CD283), 

transcribe otro grupo de artículos de la precitada declaración (DB07CD284 a 

DB07CD314). En las actividades sugeridas al estudiante se puede leer: 

“DB07CD3151 Selecciona tres de los artículos de la Declaración 

Universal de Derechos Humanos. Léelos detenidamente y explica con tus propias 

palabras cada uno de ellos”. 
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Siendo solo eso lo único que el estudiante hace con los artículos. 

En el bloque de contenido 5 el productor textual opta por transcribir los 

artículos 19 al 23 de la CNRBV (DB07CD325 a DB07CD336) para luego pedirle 

al lector, en DB07CD337, lo siguiente: 

“DB07CD337 Discute con tus compañeros y compañeras de clase cómo se 

relaciona el cumplimiento de los deberes que tenemos como ciudadanos y el 

respeto a los derechos que se consagran en la Constitución Nacional”.    

En los bloques de contenido 6 y 7 De DB07CD338 a DB07CD358 el 

productor transcribe más artículos de la CNRBV. Todos atinentes a los derechos 

ciudadanos: civiles (DB07CD338 a DB07CD358), sociales y de las familias 

(DB07CD361 a DB07CD366), culturales y educativos (DB07CD368 a 

DB07CD372) y ambientales (DB07CD384 a DB07CD390). De los pueblos 

indígenas (DB07CD374 a DB07CD382) se enumeran solo algunos derechos, pero 

no se cita ningún artículo de la Constitución. 

De todos esos complejos dedicados a artículos solamente en dos se le pide 

al lector que haga algo con ellos: 

“DB07CD360 • Explica con tus propias palabras cada uno de los derechos 

políticos de los ciudadanos que se mencionan en esta página”. 

“DB07CD391 • Elabora en tu cuaderno el gráfico correspondiente a los 

derechos ambientales consagrados en la Constitución Nacional”. 

Los derechos económicos solo son mencionados en DB07CD373, se 

presenta luego un gráfico en el que destaca, por ejemplo, que de la propiedad (que 

no se especifica si es privada) solo se resalta su “disfrute”, la presencia de 
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asociaciones comunitarias como las cooperativas y la prohibición del 

acaparamiento y la especulación. No se cita, sin embargo, artículo alguno de la 

Constitución. 

6.4.2. Venezuela y su Gente 2011 

 

Al igual que Deiba 07, en este texto escolar no se desarrollan tópicos sobre 

los valores. De los derechos tenemos que en el bloque de contenido 1 de la 

subsección Misión Ciudadanía, comienza con una cita de un pensamiento de 

Simón Bolívar: 

“VG11CD2 ‘Cuando el pueblo, por medio de la instrucción, sepa lo que 

son sus deberes y derechos, habremos consolidado la República’.” 

Esta cita es luego retomada para decirle al lector que el objetivo de esta 

subsección es mostrar esos deberes y derechos para que el estudiante se constituya 

en un republicano: 

“VG11CD16De eso se trata: "Misión Ciudadanía", para que ustedes sepan 

cuáles son sus deberes y derechos”. 

“VG11CD17 Pero no para que lo sepan teóricamente, sino para que sepan 

cumplirlos y sepan hacerlos cumplir”. 

En el bloque de contenido 2, el productor textual alude al derecho a la 

libertad consagrado en la CNRBV y a un deber asociado: 

“VG11CD25 Nuestra constitución nos otorga el derecho a la libertad”. 

“VG11CD26 Este derecho nos impone un deber: respeto a la libertad de 

las otras personas”. 
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En el bloque de contenido 3, que se titula “VG11CD85 Niños, niñas y 

adolescentes tienen derechos y deberes constitucionales”, el productor textual 

afirma que según la Constitución tenemos derecho y deber a educación integral, 

para ello define lo que es la educación bolivariana: 

“VG11CD93 La educación bolivariana venezolana de este tiempo 

combina el saber (aprender conocimientos) con el hacer (aprender a trabajar), para 

que ustedes aprendan a ser verdaderamente humanos: personas capacitadas para la 

vida y para la convivencia armónica, personas que diariamente y en toda situación 

ponen en práctica valores humanos como el amor, la solidaridad, la ayuda y el 

respeto mutuos, la justicia social y tantos otros valores que hacen posible vivir en 

comunidad con armonía y felicidad”. 

En esta definición se pueden apreciar algunos de los valores que se espera 

alcanzar por medio de esta educación. 

En VG11CD95 y VG11CD97, el productor textual hace énfasis en la 

construcción del estudiante como ciudadano republicano: 

“VG11CD95 La Constitución establece que "el Estado, las familias y la 

sociedad están en el deber de brindarles protección integral" y "el Estado 

promoverá su incorporación progresiva a la ciudadanía activa".”  

“VG11CD97 Eso que debe promover el Estado determina un deber para ti: 

aprender comportamientos ciudadanos y, para lograrlo, según el Libertador, debes 

conocer los derechos y los deberes para consolidar la república”. 
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En el bloque de contenido 4, dedicado a la democracia participativa y 

protagónica, se encuentran varios ejemplos de antivalores en los que se muestra lo 

que no es ni debe ser la actitud de un demócrata. A continuación los transcribo: 

“VG11CD124 Un estudiante o una estudiante que se copia la tarea que 

hizo un compañero, no es un verdadero demócrata”.  

“VG11CD125 El conductor de un vehículo que se jacta de cometer 

infracciones a las normas de tránsito sin que lo descubran, no es un verdadero 

demócrata”. 

“VG11CD126 Un funcionario del Gobierno que no es honrado al 

administrar bienes de la nación, no es un demócrata”.  

“VG11CD127 Quien utiliza la libertad de expresión para difundir 

informaciones falsas, no es un demócrata”.   

En los ejemplos de arriba resulta interesante el hecho de que se utilicen 

construcciones desde el eje negativo para aleccionar al lector. 

Más adelante en ese mismo bloque de contenido, se recurre a una anécdota 

de un mitin político en Argentina para presentar el valor de la honestidad 

(VG11CD143) y para apelar al lector sobre la posición de algunos medios de 

comunicación: 

“VG11CD143 La mentira nunca es aceptable, ni siquiera para atacar a un 

enemigo".” 

“VG11CD145 En nuestro país la ley exige que los medios de 

comunicación transmitan "información veraz", es decir, ajustada a la verdad.” 

“VG11CD147 ¿Crees que todos los medios lo cumplen?”. 
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En el bloque de contenido 9, luego de presentar un fragmento del poema 

“Los hijos infinitos” de Andrés Eloy Blanco, el productor textual le da órdenes al 

lector asociando lo dicho con el poema para que conozca bien sus deberes y 

derechos:   

“VG11CD484 Tú te vas a cuidar y vas a cuidar a otros niños y otras niñas 

sin distinción ninguna, tú vas a estudiar mucho y vas a conocer muy bien tus 

deberes y tus derechos porque tú y, todos los niños y las niñas de esta tierra que 

vio nacer Andrés Eloy Blanco, van a hacerle sentir a él y a todos los padres y las 

madres, que la luz les llega con "el modo de alumbrar de las estrellas".” 

Llama la atención, igualmente, que, en ese mismo bloque de contenido, en 

la parte dedicada a la seguridad vial, el productor textual 43 y 55 de la CNRBV 

(VG11CD493 a VG11CD501) para hacer ver que el Estado vela por la vida de los 

venezolanos incluyendo en situaciones derivadas de accidentes de tránsito. 

En el bloque de contenido 10, bajo el nombre de (“VG11CD505Tenemos 

deberes ambientales”), el productor textual presenta una larga narración de Renato 

Agagleate, publicada en la revista Tricolor No 252 y 253 en 1975, para introducir 

el tópico y luego indicar que por primera vez en nuestra historia la Constitución 

contempla deberes y derechos ambientales y para las comunidades indígenas: 

“VG11CD656 Primera vez en nuestra historia una Constitución establece 

deberes y derechos ambientales y también para los pueblos indígenas que, entre 

otras cosas, son expertos en respetar la naturaleza”. 

De los derechos de los indígenas, se transcriben los artículos 120 y 123 de 

la CNRBV para luego preguntarle al lector siguiente: 
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“VG11CD674 (Nunca antes los indígenas habían tenido asegurada su 

protección y el respeto a sus prácticas económicas). 

“VG11CD675 ¿Tú qué opinas de ese cambio?”. 

En el último bloque de contenido, en el que se habla de la paz como anhelo 

mundial, se mencionan los derechos humanos al hablar de la Declaración de 

Derechos Humanos Universales de la ONU y al mostrar que la CNRBV está en 

sintonía con ella: 

“VG11CD713 La Constitución de la República Bolivariana de Venezuela 

tiene en cuenta los derechos humanos universales en todas sus partes”. 

 

6.5. La Venezuela agropecuaria en los manuales previos a 1998 

6.5.1. Nuevas Nociones 1988 

 

En la subsección de Geografía del libro de texto Nuevas Nociones 88, en el 

bloque de contenido 5, se observa, mediante un proceso relacional identificador, 

una descripción de Venezuela como país agrícola hasta 1936: 

“NN88GF133 Hasta el año 1936 Venezuela fue un país eminentemente 

agrícola”. 

Seguidamente, se dan una serie de datos sobre los tipos de cultivo y cría 

que se dan en Venezuela, los sistemas de producción y la producción agropecuaria 

en América (NN88GF135 a NN88GF139; NN88GF175 a NN88GF200; 

NN88GF213 a NN88GF254; NN88GF263 a NN88GF284; NN88GF296 a 
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NN88GF307) para luego decir, en el bloque de contenido 9, que somos un 

pequeño productor: 

“NN88GF308 Nuestro país es un pequeño productor”.  

 

6.5.2. Deiba 1993 

 

En este manual, en el bloque de contenido 2, el tópico se llama 

“DB93GF113 Las actividades agropecuarias en Venezuela y América”; sin 

embargo, solamente se habla de Venezuela. 

De interés para este trabajo resultan los complejos clausulares en los que 

se hace referencia al efecto que ha tenido la explotación petrolera y la crisis de 

1983 en la producción agrícola: 

“DB93GF123 Como consecuencia del desarrollo petrolero esta actividad 

que antes estaba orientada hacia la exportación, comienza a desarrollarse a partir 

de la década de los años 20 principalmente para cubrir la demanda interna del 

país”. 

“DB93GF213 Venezuela requiere de una mayor diversificación de su 

actividad económica para dejar de depender de un solo producto “el petróleo" y 

así producir en otros renglones donde puedan darse resultados rentables”. 

“DB93GF217 La crisis económica que hizo explosión en 1983 y las 

alteraciones en el mercado petrolero deben constituirse en motivo de reflexión 

para que se realicen mayores inversiones en el campo”. 
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En los complejos supra se aprecia cómo el productor textual indica que la 

producción es solo para el consumo interno y no hace mención al hecho de que 

Venezuela fue un gran exportador de café y cacao en el pasado. 

En DB93GF213 y DB93GF217 se observa cómo el productor textual se 

posiciona frente al hecho de que Venezuela es un país petrolero y plantea, en 

términos deónticos mediante “requerir” y “deber”, lo que a su juicio es la 

solución: diversificar la economía. Destaca el hecho de que, a diferencia de otros 

manuales, acá no se explicita el actor agente de la reflexión y consecuente acción. 

 

6.6. La Venezuela agropecuaria en los manuales posteriores a 1998 

6.6.1. Deiba 2007 

 

Para esta investigación resulta relevante que en Deiba 07, en la subsección 

de Geografía, en el bloque de contenido 4, se habla de la Venezuela agropecuaria 

desde la Colonia. El productor textual, usando la fórmula apelativa “como ya 

sabemos” para generar cercanía con el estudiante y apelando a su conocimiento 

previo, contextualiza históricamente el inicio de la producción agropecuaria en el 

país: 

“DB07GF227Como ya sabemos, la economía en el tiempo de la Colonia 

se fundamentaba en las actividades agrícolas y pecuarias que permitían no sólo 

satisfacer la demanda interna de los productos sino también exportarlos a otras 

colonias”.  
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Igualmente se observa la alusión al petróleo como origen del cese de la 

producción exportadora y un llamado de atención por no haber sabido “sembrar el 

petróleo”: 

“DB07GF229Tras la aparición del petróleo, la economía del país dejó de 

depender de las exportaciones agrícolas y ganaderas para convertirse en un país 

cuya economía giraba en torno a las fluctuaciones del precio del barril de ese 

mineral”. 

 “DB07GF230Los ingresos petroleros no se han sabido administrar e 

invertir para el desarrollo de una agroindustria floreciente, no sólo capaz de 

satisfacer la demanda del consumo interno sino también para exportar productos 

agrícolas y pecuarios y volver a competir en los mercados internacionales”.  

“DB07GF231 Como bien lo decía Arturo Uslar Pietri, no hemos sabido 

‘sembrar el petróleo’”.  

Destacan en estos complejos dos asuntos: la construcción sin agente del 

proceso mental cognitivo de percepción de DB07GF230 y la cita de la célebre 

frase de Arturo Uslar Pietri sobre la no reinversión adecuada de los ingresos 

petroleros, que es construida como si el lector fuera parte de ese nosotros. 

 

6.6.2. Venezuela y su Gente 

 

En este manual no se trata el tópico de la Venezuela agropecuaria. Se hace 

solo una mención a la Venezuela agrícola en oposición a la Venezuela petrolera: 
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“VG11GF158 Y sobre todo, no [debemos] olvidar que la explotación 

petrolera detuvo el progreso de la agricultura y la cría que producen alimentos”. 

En este complejo se puede apreciar cómo el productor textual construye 

negativamente el impacto de la explotación petrolera sobre la agricultura y llama a 

no olvidar ese hecho.  

 

6.7. La Venezuela petrolera en los manuales previos a 1998 

6.7.1. Nuevas Nociones 1988 

 

En este manual no se construye la noción de Venezuela como un país 

petrolero. En la subsección de Geografía tan solo se observan nueve (9) 

apariciones de la palabra “petróleo”, tres (3) de “petroleros” y dos (2) de 

“petrolera”. 

Los adjetivos “petroleros” y “petrolera” son empleados para formar las 

colocaciones “industria petrolera” y “yacimientos petroleros”: 

“NN88GF125 Un ejemplo de esto es la industria petrolera”. 

“NN88GF348 Los yacimientos petroleros están localizados en cuencas, 

siendo las más importantes, la Cuenca del Golfo de Venezuela, la Cuenca de 

Maracaibo, la Cuenca de Falcón, la Cuenca de Barinas-Apure, Cuenca oriental de 

Venezuela, Cuenca de Cariaco y la Faja Petrolífera del Orinoco”. 

Se usa el adjetivo solo para hablar de la ubicación de los yacimientos. No 

se evalúa adicionalmente, por ejemplo la importancia de los mismos. 



Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to appear 

here. Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to 

appear here. 

165 

 

Con respecto al sustantivo “petróleo”, se aprecia su uso en frases 

preposicionales (NN88GF349) o como meta de un proceso material concreto 

(NN88GF360) en los que se le relaciona con algún otro recurso: 

“NN88GF349 El Gas Natural se encuentra relacionado con el petróleo”. 

“NN88GF360 Venezuela exporta petróleo, hierro, acero, aluminio y otros 

productos”. 

Apenas en dos complejos clausulares se representa al petróleo como 

importante en el mundo y para nosotros: 

“NN88GF347 El petróleo y sus derivados son actualmente una de las 

fuentes energéticas más importantes del mundo”. 

“NN88GF348 Es nuestro principal producto de exportación y nuestra 

principal fuente de energía”. 

 

6.7.2. Deiba 1993 

 

En este manual se desarrolla más ampliamente el tópico del petróleo. En 

primer lugar, al tratar el tema del sector secundario de la economía, en el bloque 

de contenido 3, el productor textual afirma, mediante un proceso relacional 

atributivo, que el origen de la industrialización en el país está relacionado con el 

petróleo: 

“DB93GF408 Los orígenes de la industrialización en Venezuela están 

estrechamente vinculados a la explotación petrolera”. 
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Posteriormente, en el mismo bloque de contenido, se dedica un apartado al 

petróleo. El productor textual define primero qué es el petróleo por medio de un 

proceso relacional atributivo en el que atribuye su origen a materias vegetales 

(DB93GF535). Luego detalla los diferentes lugares en que hay yacimientos 

(DB93GF541 a DB93GF556) para luego explicar las principales etapas en la 

industria petrolera (DB93GF535 a DB93GF571): 

“DB93GF535El petróleo tuvo su origen en la descomposición de materias 

vegetales y animales que al ser calentadas por el sol se fueron transformando en el 

subsuelo hasta dar origen a lo que hoy conocemos como hidrocarburos”. 

Destaca la mención que se hace posteriormente a la industria petroquímica 

(DB93GF572 a DB93GF580) y a la importancia del petróleo en la economía del 

país (DB93GF581 a DB93GF587): 

“DB93GF577Por ser una actividad derivada de los hidrocarburos su 

desarrollo es importante para el país ya que sienta las bases de una economía 

diversificada”. 

De la influencia del petróleo, aunque se construye como positiva en lo 

económico y social (DB93GF582 a DB93GF585) y en lo político (DB93GF587) 

también se hace la siguiente crítica al carácter monoproductor de la economía 

venezolana: 

“DB93GF586 Permite la obtención de enormes cantidades de divisas, pero 

ha mantenido nuestra economía con su característica de monoproductora”.  
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Se desarrolla también la pertenencia de Venezuela a la OPEP, de la cual se 

destaca la iniciativa del venezolano Juan Pablo Pérez Alfonzo (DB93GF589) y la 

importancia de la participación activa de nuestro país: 

“DB93GF589 La Organización de Países Exportadores de Petróleo 

(OPEP) es un organismo internacional fundado en 1960 por la acción decidida del 

venezolano Juan Pablo Pérez Alfonzo”. 

“DB93GF593 Para Venezuela es vital la vinculación y participación activa 

en este organismo, así como también es importante un mayor contacto con los 

países árabes miembros de la OPEP por los lazos económicos en común que 

tenemos con ellos”. 

 

6.8. La Venezuela petrolera en los manuales posteriores a 1998 

6.8.1. Deiba 2007 

 

En este libro de texto, desde el inicio en la subsección de Geografía, se 

observa, luego de describir la ubicación geográfica, cómo se utiliza el petróleo 

como valor de un proceso relacional de identificación para definir a Venezuela: 

“DB07GF14 Es el principal exportador de petróleo en América Latina, 

posee en su subsuelo numerosos recursos naturales y cuenta con extraordinarios 

lugares turísticos”. 

Además, al hablar de la Venezuela agropecuaria sobre el petróleo 

construido como el causante del cese de la exportación agropecuaria en el país, el 

productor textual desarrolla en el bloque de contenido 7 el tópico “DB07GF434 
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Industria petrolera venezolana” y en el bloque de contenido 9 el tópico 

“DB07GF540 Cambios producidos por la explotación petrolera”.  

En el bloque de contenido 7, en primer lugar, se comienza con un subtexto 

en el que se traza el origen del petróleo en el país en el periodo precolombino: 

“DB07GF436 Muchos años antes de la llegada de Colón a las costas de 

Macuro, en el Golfo de Paria, se sabe que los aborígenes conocían una extraña 

sustancia que brotaba en la superficie a través de numerosos rezumaderos que 

llamaban "menes".”. 

“DB07GF437 Esa sustancia de color negruzco la utilizaban como 

combustible, como impermeabilizante y como medicamento”.  

“DB07GF439 De esta manera tan sencilla el petróleo entró, desde muy 

temprano, a formar parte de la historia de Venezuela que se inició hace más de 

quinientos años”.  

El productor textual, con base en fuentes históricas, precisa la fecha en que 

se comenzó a aprovechar el petróleo: 

“DB07GF440 El aprovechamiento del petróleo en nuestro país se remonta 

al año 1535”. 

“DB07GF441 Según una referencia del historiador de las Indias, Gonzalo 

Fernández de Oviedo, se sabe que para esa época el petróleo se utilizaba para la 

impermeabilización de las naves y para alumbrar de noche los poblados”. 

En segundo lugar, el productor textual traza el inicio de la Venezuela 

petrolera en 1926 (DB07GF474) y luego define etimológicamente al petróleo 

(DB07GF441): 
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“DB07GF474 Se estima que el año 1926 marca el inicio de la economía 

petrolera venezolana”. 

“DB07GF479 La palabra petróleo proviene del latín petro, que significa 

piedra, y óleum, que quiere decir aceite”. 

“DB07GF480 Así, petróleo significa "aceite de piedra" y es un líquido 

bituminoso de origen natural, de color pardo o negro, compuesto por diferentes 

sustancias orgánicas”. 

Seguidamente, enumera las cuencas (DB07GF484 a DB07GF496) y las 

reservas del país (DB07GF498 a DB07GF514). Se trata, igualmente, el tópico de 

la industria petroquímica y se desarrolla particularmente los productos que se 

obtienen de la misma: 

“DB07GF518 Materias primas: acetileno, etileno, propileno, butano, 

benceno, fenol, alquitrán y otros”. 

“DB07GF519 Productos finales: resinas para pinturas y plásticos, 

detergentes, solventes, explosivos, fibras sintéticas, herbicidas, fertilizantes, etc.”. 

En el bloque de contenido 9, dedicado a los cambios generados por la 

explotación petrolera, se desglosan una serie de cambios por áreas que incluyen la 

económica, política, social y cultural (DB07GF552 a DB07GF564), por ejemplo: 

“DB07GF545 • El latifundista se aprovechó de las compañías petroleras 

con la renta de sus tierras”. 

“DB07GF547 • Lucha de diversos sectores y clases sociales para obtener 

el control del Estado”. 
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“DB07GF550 • Venezuela quedó bajo la influencia geopolítica de Estados 

Unidos”. 

 En los complejos anteriores se aprecia cómo esos cambios económicos y 

políticos no son explicados realmente. En cambio con los sociales y culturales se 

observa un mayor desarrollo de lo planteado: 

 “DB07GF554 • La industria petrolera dio origen a la clase obrera 

venezolana, que se hizo cada vez mayor al establecer nuevas industrias, viviendas, 

vías de comunicación, comercio y transporte”. 

“DB07GF555 Esto trajo como consecuencia el desmejoramiento de las 

condiciones de vida y del trabajo”. 

“DB07GF550 • Con la llegada de las nuevas tecnologías, así como de las 

personas que las manejaban, se inicia un proceso de transculturización en la 

población venezolana”. 

“DB07GF561 Este proceso se expresó en la influencia de las costumbres, 

idioma, música, comportamiento, etc., principalmente de la cultura 

estadounidense”. 

“DB07GF563 • La cultura venezolana también se enriqueció, pues se 

difundieron costumbres y valores de nuestra nacionalidad”. 

“DB07GF564 También se introducen palabras que incrementan el 

vocabulario, principalmente relacionadas con algunos deportes hasta entonces 

desconocidos en Venezuela”. 

De los complejos supra merece la pena destacar que se presenta a la 

cultura estadounidense como la que transculturizó al pueblo venezolano. Se habla 
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de idioma, costumbres y música, por ejemplo, pero no se dan ilustraciones 

concretas de tal hecho. Se dice que la cultura nacional también se enriqueció pero, 

salvo el ejemplo de la introducción de vocablos nuevos propios del ámbito del 

deporte, no se hace ninguna otra especificación. 

Llama la atención que el productor textual, en la sección de Actividades 

para el estudiante, plantee preguntas que propongan una comparación del papel 

del petróleo a inicios del siglo XX con el momento en que fue publicado el libro 

(DB07GF608) o que inviten a sugerir medidas para el aprovechamiento del 

ingreso petrolero (DB07GF611). Sobre todo cuando esos aspectos no son 

suficientemente desarrollados en el manual y la realidad en el aula de clases suele 

ser que el estudiante solo dispone de ese material como recurso pedagógico.  

“DB07GF608 8. Busca información acerca de la importancia del petróleo 

en la economía venezolana en los inicios del siglo XX. Realiza una comparación 

con la situación presente”. 

“DB07GF611 12. Reflexiona nuevamente sobre la importancia de la 

explotación petrolera y luego elabora una redacción con tus impresiones. Señala 

también algunas medidas que se puedan emplear para aprovechar el ingreso 

petrolero para el fortalecimiento de otras áreas de la economía nacional”.  

A continuación muestro lo que dicen en este libro de texto sobre la manera 

correcta de aprovechar el recurso natural: 

“DB07HT112 ‘Sembrar el petróleo’”. 

“DB07HT113 Ésta fue una frase acuñada por el gran pensador y escritor 

venezolano Arturo Uslar Pietri”. 
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“DB07HT114 Él mismo decía que es necesario "utilizar esa riqueza 

transitoria y condenada a desaparecer en un plazo más corto que largo, en riqueza 

permanente de las otras actividades económicas de la industria, de la agricultura, 

de los servicios […]” 

“DB07HT115 de modo que Venezuela pudiera tener un desarrollo 

independiente del petróleo que le asegurará (sic) su vida futura”. 

Se aprecia en DB07HT112 una expresión entrecomillada que luego en 

DB07HT113, por medio de un proceso relacional de identificación es atribuida, 

con la valoración positiva de “escritor y gran pensador”, a Arturo Uslar Pietri. De 

nuevo en DB07HT114 y DB07HT115 se citan palabras de este intelectual 

venezolano para explicar la importancia y significado de tal expresión. El 

productor textual opta por no evaluar de ninguna manera lo dicho, aunque la 

introduce, como verbalización de un proceso verbal, con una carga deóntica 

significativa mediante “es necesario”.  

 

6.8.2. Venezuela y su Gente 2011 

 

Este texto escolar se caracteriza porque el hilo conductor de los temas 

tratados es el petróleo. De hecho, siete de los tópicos (ver 5.2.2.2) tienen en su 

título ese elemento y toda la subsección de Geografía se llama “Nuestro espacio 

geográfico en tiempos del petróleo”. En la subsección de Historia, titulada 

“Nuestra historia en la etapa petrolera”, aunque solo hay dos tópicos con mención 
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explícita a “petróleo” y “oro negro”, está estructurada de modo tal que el tema 

petrolero es abordado en la casi totalidad de la misma. 

Comienza el bloque 1 de Geografía con una cita de Arturo Uslar Pietri en 

la que se define a los venezolanos, a través de un “nosotros” tácito en un proceso 

relacional identificador, como uno de los más importantes países petroleros, al 

tiempo que se insiste, desde la volición, la capacidad y el deber ser, en que no 

tiene que ser esa nuestra única condición: 

“VG11GF2 Somos un país petrolero, uno de los más importantes países 

petroleros del mundo, pero no queremos, no podemos y no debemos resignarnos a 

ser nada más que un país petrolero”. 

Con un uso bastante característico de narraciones en lenguaje coloquial y 

oral, en este manual se presentan los inicios de la actividad petrolera en el país 

como sigue: 

“VG11GF56 Monte y culebra, como decimos en lenguaje popular, era lo 

que predominaba en grandes espacios de aquella Venezuela rural donde se 

hicieron las exploraciones y las primeras instalaciones para la explotación 

comercial del petróleo”. 

“VG11GF57 se deforestaron extensas áreas verdes para construir ‘campos 

petroleros’, esto ocasionó el primer daño ambiental de la etapa, un nuevo uso del 

espacio geográfico y un nuevo oficio para el campesino: obrero petrolero”. 

Se destaca en VG11GF57 lo que el productor textual denomina “el primer 

daño ambiental”. 
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Seguidamente, el productor textual presenta a Petróleos de Venezuela 

como la empresa rectora de la actividad petrolera en el país para luego desarrollar 

la idea de que antes estuvo en manos extranjeras: 

“VG11GF60 Hoy en día nuestra industria petrolera está a cargo de una 

empresa del Estado: Petróleos de Venezuela, Sociedad Anónima (PDVSA)”. 

“VG11GF61 Pero durante más de medio siglo fue monopolio de empresas 

extranjeras que recibieron concesiones desde 1909: sólo ellas podían explotarlo y 

comercializarlo”. 

Más adelante, en la parte titulada “El día que llovió negro” (VG11GF65 a 

VG11GF84) del cuarto bloque de contenido, el productor textual, haciendo uso de 

la estrategia de narrativización, relata cómo fue el inicio del proceso de extracción 

petrolera en el país: 

“VG11GF72 Un amanecer de 1922, cuando ya la gente ensayaba gaitas 

para la Navidad, llovió negro en Cabimas”. 

“VG11GF73 Un chorro de petróleo cubrió de negro los techos de paja de 

las casitas del pueblo, las calles, el agua del lago, la gente...”. 

“VG11GF74 Todo se puso negro ante los ojos sorprendidos de la 

población que huyó despavorida”. 

“VG11GF75 Hubo un reventón ‘con truenos que no venían del cielo’”. 

En los complejos clausulares anteriores se aprecia cómo el productor 

textual narra los hechos vinculados al inicio de la explotación. Lo que resalta en 

este fragmento, así como en todo el libro, es el recurso a una narrativa de carácter 

oral y coloquial que se puede evidenciar en el entrecomillado que se emplea para 
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reportar en palabras llanas y del pueblo la explicación posible a la explosión 

descrita. De este modo, el lector entiende que se atribuye la voz a los pobladores 

de la zona. 

Al igual que Deiba 07, en este manual se hace un mayor énfasis en la 

historia temprana del petróleo en Venezuela. En el bloque de contenido 7, se lee: 

“VG11GF106 El petróleo se originó hace muuucho tiempo.” 

Una vez más, recurriendo a la oralidad, con el uso de “muuucho tiempo”, 

el productor textual indica a su lector que el origen de este recurso natural se 

remonta a tiempos remotos, no da, no obstante, mayor información sobre la 

presencia del mismo en el territorio que hoy ocupa Venezuela. 

El petróleo es presentado, igualmente, como elemento central y de gran 

influencia para la economía y la vida venezolana: 

“VG11GF703 El petróleo ha sido desde comienzos del siglo XX hasta el 

presente, el motor de la economía venezolana y un factor muy influyente en todo 

cuanto ha ocurrido”. 

“VG11GF158 Y sobre todo, no olvidar que la explotación petrolera 

detuvo el progreso de la agricultura y la cría que producen alimentos”. 

Se observa en los complejos clausulares supra cómo el productor textual 

construye al petróleo como factor de cambio positivo en VG11GF703 y negativo 

en VG11GF158, ya que se interpela al lector a tener presente que este mineral 

“detuvo el progreso de la agricultura…”. La selección léxica es importante acá, 

pues “detener” es mucho más tajante que “deteriorar” o “descuidar”, por ejemplo.  
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Esta es una de las representaciones menos favorables del impacto del petróleo en 

todo el corpus estudiado. 

En este texto escolar también se hace hincapié en la importancia de nutrir 

todas las áreas de la economía con las ganancias petroleras en aras de impulsar el 

desarrollo: 

“VG11GF158 Es bueno saber que existió un venezolano llamado Alberto 

Adriani, que siendo ministro del gobierno de Juan Vicente Gómez, fue el primero 

en pedir que parte del ingreso petrolero se destinara a impulsar actividades 

agrícolas, pero no le hicieron caso”. 

“VG11GF159 En 1936 propuso lo mismo Arturo Uslar Pietri, pero 

tampoco le hicieron caso y llegamos al año 2000 pagando las consecuencias”. 

“VG11GF160 ¿Cuáles son esas consecuencias?” 

“VG11GF161 Tú las conoces y tu familia también”. 

De los complejos anteriores llama la atención el hecho de que se le 

adjudica esta idea al ministro Alberto Adriani en vez de a Uslar Pietri, quien 

simplemente hizo la misma proposición tiempo después como se señala 

enVG11GF158.Este cambio de perspectiva atenúa el peso dado a la frase de 

“Sembrar el petróleo”, que es omitida en una parte del texto donde se menciona 

expresamente el hombre a quien dicha frase se le ha atribuido usual e 

históricamente (figura que también es opacada), aunque no las consecuencias 

negativas de no haber tomado en consideración tal propuesta. Luego, en 

VG11GF160 y VG11GF161, resulta significativa la manera como el productor 
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textual interpela al lector y hasta a su familia sobre el conocimiento que deben 

tener sobre las consecuencias evidentes, incluso entrado el siglo XXI. 

A lo largo de este manual se aprecia una construcción negativa del 

petróleo en lo referente al otorgamiento de concesiones, a los procesos de 

nacionalización de ese mineral y al uso dado a las ganancias obtenidas en los 

diferentes periodos presidenciales presentados. Veamos algunos ejemplos: 

“VG11HT159 Buques de la Armada de Estados Unidos vinieron a brindar 

protección al nuevo Presidente, quien les había ofrecido cambiar la política con 

los inversionistas extranjeros” (Gobierno de Gómez). 

“VG11HT160 No queda duda que lo cumplió: en cuanto tomó el poder 

empezó a otorgar concesiones petroleras a empresas extranjeras” (Gobierno de 

Gómez). 

“VG11HT277 Al principio los campamentos petroleros tuvieron rústicas 

viviendas para sus obreros, poco se diferenciaron de las que habitaban los 

campesinos” (Gobierno de Gómez). 

“VG11HT506 La reforma petrolera de 1943 unificó las condiciones de las 

concesiones: Todas tendrían 40 años de duración” (Gobierno de Medina 

Angarita). 

“VG11GF757 Una nacionalización ‘chucuta’” (Gobierno de CAP 1). 

“VG11GF762 Se les pagó una jugosa indemnización y ese día dejaron de 

operar todas las empresas extranjeras” (Gobierno de CAP 1). 

“VG11GF785 De modo que la Ley de Nacionalización, promulgada por 

Carlos Andrés Pérez en 1975, a pesar de ser "chucuta", fue sentida por el pueblo 
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como un acto de justicia, como un acto de soberanía de la nación” (Gobierno de 

CAP 1). 

“VG11GF786 Sin embargo, Pdvsa no resolvió problemas siempre 

denunciados” (Gobierno de CAP 1). 

“VG11HT1111 Quiere decir que después de más de 20 años de la 

nacionalización petrolera, se comenzaba a desnacionalizar: la apertura legal al 

ingreso de capital privado fue la antesala de un proyecto que pretendía privatizar a 

Pdvsa” (Gobierno de CAP 2). 

Todo lo anterior como estrategia para ir indisponiendo al lector sobre la 

historia del petróleo en Venezuela y prepararlo para lo que, a juicio del productor 

textual, son los “logros” y elementos positivos del gobierno de Hugo Chávez. A 

continuación ilustro con algunos de los complejos dedicados a articular 

lingüísticamente los cambios operados en el país: 

“VG11GF787 Los tiempos cambian... 

“VG11GF788 La nacionalización dejó de ser "chucuta", porque la nueva 

Pdvsa tiene tecnologías propias (creadas aquí o compradas, pero sin ataduras a 

empresas extranjeras). 

“VG11GF790 Pdvsa y pueblo han asumido la responsabilidad de construir 

el futuro: se está sembrando el petróleo como deseaban en el pasado, venezolanos 

y venezolanas”. 

“VG11HT1261 Los eventos protagonizados por los opositores de Chávez 

entre los años 2001 y 2003 retrasaron el avance de la puesta en práctica de esas 

leyes y de todos los planes de desarrollo endógeno, pero no los paralizaron. 
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“VG11HT1262 Más bien los favorecieron, porque después del paro 

petrolero se efectuó una reestructuración de Pdvsa, que incluyó cambios en la 

distribución y el manejo de los ingresos petroleros”. 

“VG11HT1262 Esto ha permitido fortalecer y ampliar proyectos”. 

 

6.9. La democracia en los manuales previos a 1998 

6.9.1.  Nuevas Nociones 88 

 

En este libro de texto, la “democracia” es construida a través de un 

perceptible proceso de activación (van Leeuwen, 1996; 2008), en el cual el 

productor textual define, por un lado, el fenómeno a partir de su naturaleza 

política como mecanismo de autoridad y de gobierno; y por el otro, a partir de su 

naturaleza social como elemento determinante para la elección de los gobernantes. 

Del mismo modo, la “democracia” es representada a partir de un proceso de 

diferenciación en el que el productor textual elabora la definición del fenómeno 

mediante la puesta en escena de un segundo elemento que por su naturaleza social 

y política se opone al primero: “la dictadura”: 

“NN88HT539 La «Democracia» y la «Dictadura» son dos formas de 

gobernar radicalmente opuestas:” 

“NN88HT543 Hoy en día la Democracia, la consideramos como un 

sistema político basado en el principio de que toda autoridad nace del pueblo y de 

alguna forma participa en la administración del Estado”. 
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“NN88HT544 La soberanía popular se manifiesta por medio del voto para 

la elección directa de los gobernantes y de sus representantes ante los cuerpos 

legislativos”. 

“NN88HT550 La Dictadura es una forma de gobierno caracterizada 

porque una sola persona (el dictador) controla todos los poderes y no permite la 

existencia de oposición alguna a su línea de gobierno”. 

Se evidencia en los complejos supra que la definición por oposición marca 

una manera de presentar la democracia como el mejor sistema de gobierno. 

Prueba de ello es el hecho de que en NN88HT543la “democracia” es construida 

en un proceso relacional identificador al cual se le atribuye el valor de sistema 

político positivo. No obstante, el productor textual limita la participación 

ciudadana al expresar que el “pueblo de alguna forma participa en la 

administración del Estado”. Asimismo, se aprecia en NN88HT544 la introducción 

de la noción de “soberanía popular”. Esta es un elemento abstracto de 

representación de la “democracia” que se construye como un elemento inherente a 

ella. Sin embargo, desde la perspectiva de la LSF, la misma adquiere un rol activo 

en la práctica discursiva y se representa como un actor dentro de un proceso 

material, al que se le asigna un propósito (la elección directa de gobernantes y 

representantes) que solo sólo puede ser alcanzado mediante el sufragio. Se oculta 

discursivamente el hecho de que el estudiante es parte de ese pueblo. 

La “democracia” es descrita a partir de un gran proceso de especificación, 

puesto que el productor textual divide el acontecer “democrático” en cuatro 

períodos: tres períodos de aperturas políticas y un período de desarticulación (la 
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dictadura de Pérez Jiménez). Así pues, la “democracia” se divide en: 1) el 

“período de transición” (NN88HT441); 2) el “experimento democrático” 

(NN88HT468); 3) la “dictadura militar” (NN88HT475); y 4) la “consolidación de 

la democracia” (NN88HT491): 

“NN88HT441 a) El período de Transición (1936-1945)” 

“NN88HT468 b) Experimento Democrático (1945-1948)” 

“NN88HT475 c) Dictadura Militar (1948-1958)” 

“NN88HT491 d) Consolidación de la Democracia (1958-hasta nuestros 

días)” 

En cada uno de esos apartados, el productor textual da cuenta de hechos 

tanto positivos como negativos de cada uno de estos periodos.  

En lo atinente al último período histórico, el tópico “democracia”, puede 

decirse, deviene en una figura humanizada en tanto se construye a la par y en 

función de las acciones realizadas por una serie de individuos únicos e 

identificables: los presidentes, desde Betancourt hasta el segundo mandato de 

Pérez (NN88HT494, NN88HT498, NN88HT502, NN88HT507, NN88HT513, 

NN88HT517 y NN88HT521). 

La “democracia” es construida mediante un proceso de supresión 

moderada o backgrounding, puesto que el lector no tiene una aproximación 

directa del fenómeno. Tal noción es primeramente representada por el productor 

textual como una etapa en la historia de la nación, para más adelante ser definida 

por diferenciación y finalmente como un ente humanizado, único e identificable 

(al designar los periodos con los nombres de cada uno de los presidentes), cuyas 
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acciones realizadas son muestras de lo que la “democracia” por definición es o, 

debería ser. 

 

6.9.2. Deiba 1993 

 

En este manual, de manera similar a Nuevas Nociones 88, la estructura 

general del texto da cuenta de un evidente proceso de backgrounding o supresión 

moderada al no definir democracia desde un inicio. El productor textual opta, en 

un principio, por especificar en una lista las etapas políticas que marcaron la 

transición desde 1936 hasta el presente en el momento de publicación del libro: 

“DB93HT487 Durante los últimos 50 años Venezuela ha recorrido cuatro 

etapas políticas: la transición, el experimento democrático, la dictadura 

perezjimenista y la consolidación democrática.” 

Luego, describe brevemente las características principales de esas etapas: 

de DB93HT488 a DB93HT499 para la transición; de DB93HT500 a DB93HT507 

para el “Golpe de estado y experimento democrático (1945-1948)”; de 

DB93HT508 a DB93HT514 para la dictadura perezjimenista y de DB93HT515 a 

DB93HT545 para el surgimiento y consolidación de la democracia. 

En este último periodo, el de “consolidación democrática”, el productor 

textual personaliza e individualiza, más que en los otros lapsos, a las figuras 

democráticas usando a los presidentes de turno y a sus acciones de gobierno como 

ejemplos de prácticas democráticas. Así pues, “democracia” es todo aquello que 

los presidentes y sus gobiernos hagan. Por ejemplo, cuando se describe el último 
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periodo democrático presente en el libro (Jaime Lusinchi), se exalta la gestión 

positiva de la democracia en lo atinente a las relaciones internacionales: 

“DB93HT544 Durante la democracia Venezuela intensifica sus relaciones 

con otros países y con organismos internacionales vinculados al nuestro: OPEP, 

PACTO ANDINO, SELA, OEA y CONTADORA”. 

En este libro de texto, al igual que en Nuevas Nociones 88, el productor 

textual define democracia en oposición a dictadura para así marcar diferencias y 

reafirmar la construcción positiva de la primera. Al revisar los apartados que 

resumen las gestiones de gobiernos dictatoriales (DB93HT509 a DB93HT514, por 

ejemplo), estas se resumen con pocos o ningún avance para el país. Por 

consiguiente, el lector es llevado a establecer un vínculo directo entre desarrollo y 

“democracia”. 

No es sino hasta el complejo DB93HT615, cuando se describen los inicios de 

la etapa de consolidación democrática, que el productor textual define claramente 

democracia: 

“DB93HT615 La democracia como expresión política es una forma de 

gobierno en que el pueblo elige a sus representantes, existe división de poderes, 

los partidos políticos están permitidos, las garantías ciudadanas están promulgadas 

y se pueden expresar oposiciones a la gestión de gobierno”. 

En DB93HT615 “democracia” es el signo de un proceso relacional de 

identificación al cual se le atribuyen valores positivos. Tales valores reúnen 

muchas de las características que el productor textual ha ido exponiendo desde 

antes de este complejo, en este sentido, se mencionan la formación de partidos 
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políticos, la realización de elecciones libres, algunas garantías políticas y la 

división de poderes. Este último elemento, no obstante, no se desarrolla en ningún 

otro complejo clausular por lo tanto el lector no puede reafirmar la noción al 

contrastarla en otra parte del libro. 

Destaca en este manual la mención que se hace del bipartidismo: 

“DB93HT545 La democracia política se mantiene a través de una 

alternabilidad en el gobierno entre AD y COPEI (sic) El pueblo siempre 

esperanzado vota por la democracia, pero castiga cada 5 años al gobierno de 

turno”. 

En DB93HT545 la noción de democracia se representa a través de un 

proceso de activación y se observa además cómo en este complejo clausular 

“democracia” es un sistema activo que se ve favorecido por las acciones de los 

participantes que forman parte del juego político. Por medio de la circunstancia de 

modo se considera la “alternabilidad” política como un garante de la estabilidad 

democrática, gracias a la cual los electores evalúan el desempeño de cada 

gobierno para su permanencia o cambio, hecho que termina renovando y 

manteniendo la democracia en el país. Llama la atención, igualmente, la selección 

léxica “castiga” por la carga evaluativa negativa que le imprime el productor 

textual. 
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6.10. La democracia en los manuales posteriores a 1998 

6.10.1. Deiba 2007 

 

La organización general del texto describe un desarrollo bastante conciso 

de la noción “democracia”. Es representada en su mayor parte en la subsección de 

educación ciudadana y en menor medida en la subsección de historia, además de 

contar con frecuentes citas textuales de la constitución que muestran a 

“democracia” como uno de los valores fundamentales de la nación. Esta 

estructura, podría decirse, da una definición más amplia de “democracia” dado 

que permite al productor textual tomar en cuenta y ofrecer al lector otros ángulos 

de estudio y aspectos para la discusión. Como muestra de ello, la democracia se 

construye a partir de: su origen etimológico (DB07CD6 y DB07CD7), sus inicios 

históricos (DB07CD8 a DB07CD15), sus principios y características (DB07CD27 

a DB07CD45), sus clases (DB07CD46 a DB07CD63), sus formas de 

participación política y ciudadana (DB07CD64 a DB07CD69), sus problemas 

(DB07CD70 a DB07CD72), la importancia de la constitución como mecanismo 

de legitimación y las instituciones que la representan (DB07CD73 a 

DB07CD176).  

A pesar de que el concepto de democracia se desarrolla más que en los 

manuales previos a 1998, llama la atención en esta construcción la manera como 

el productor textual recurre a la voz autorizada de la Constitución Nacional de la 

República Bolivariana de Venezuela para presentar los contenidos, limitándose 

solo a citar textualmente artículos o fragmentos de artículos de la misma. Esta 



Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to appear 

here.. Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to 

appear here. 

186 

 

estrategia sin duda apela a la autoridad que representa la carta magna pero, a la 

vez, sirve al productor textual para distanciarse de lo dicho y dejar en manos del 

lector la interpretación de tales textos. 

Si bien hay prevalencia de procesos relacionales identificadores, también 

el productor textual construye “democracia” como un actor que lleva a cabo 

acciones concretas y abstractas que generan cambios perceptibles en el mundo 

real sin la necesidad de recurrir, en la mayoría de los casos, a entes humanizados 

para su activación, en otras palabras, la “democracia” es por sí sola una entidad 

dinámica y viva: 

“DB07CD12 La democracia en la antigua Grecia difiere en muchos 

sentidos con la democracia actual”. 

“DB07CD13 Por ejemplo, la democracia se ejercía a través de un 

representante”. 

“DB07CD32 • La libertad: la democracia como sistema asegura a las 

personas su libertad individual y jurídica”. 

“DB07CD47 La democracia puede ser ejercida de distintas maneras, 

teniendo como resultado varios tipos de gobiernos democráticos”. 

Se observa en los complejos supra que “democracia” es activado hasta en 

cinco ocasiones por medio de procesos materiales. Esto resulta particularmente 

sugestivo puesto que la “democracia” es un concepto abstracto que no puede 

llevar a cabo acciones que generen cambios tangibles en el mundo real, es decir, 

necesita de entes humanizados o instituciones que realicen estos actos de 

naturaleza democrática. No obstante, en el texto la democracia, “difiere”, “se 
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establece”, “tiene sus inicios”, “asegura”. En otras palabras, el productor textual 

asigna estos procesos materiales de forma directa, construyendo así a la 

“democracia” como un ente activo, dinámico y vivo en el texto. 

A diferencia de los textos escolares previos a 1998, en este se construye la 

noción de democracia no por oposición a la de dictadura, sino en oposición a otros 

tipos de democracia según las formas de participación ciudadana, a saber, 

“democracia pura”, “representativa” y “participativa”: 

“DB07CD47 La democracia puede ser ejercida de distintas maneras, 

teniendo como resultado varios tipos de gobiernos democráticos”. 

“DB07CD481 Democracia directa o pura: es cuando la soberanía es 

ejercida inmediatamente por el pueblo, sin necesidad de elegir representantes que 

los gobiernen”. 

“DB07CD492 Democracia representativa o indirecta: es cuando el pueblo 

elige a sus representantes para que gobiernen”. 

“DB07CD50 La elección se realiza por medio del sufragio y cualquier 

individuo tiene derecho a participar o a ser elegido.” 

“DB07CD583 Democracia participativa: la verdadera democracia 

participativa es aquella en la que el ciudadano se siente partícipe de los logros 

obtenidos en la comunidad y a la vez se involucra directamente en la solución de 

los pequeños o grandes problemas que de una u otra forma afectan a la 

comunidad”. 
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“DB07CD60 La práctica demuestra que sólo en una comunidad 

organizada se producen los verdaderos cambios, porque cada uno de sus 

integrantes es un motor que impulsa para obtenerlos”. 

“DB07CD61 En democracia no sólo el ciudadano debe votar sino también 

participar”. 

Se aprecia en los complejos supra una construcción de las tres clases de 

democracia. Acá el productor textual presenta “democracia participativa” como 

con más legitimidad que los otros dos tipos. En primer lugar, por medio del uso 

del adjetivo “verdadero” que antecede al núcleo de ese sintagma nominal: 

“democracia participativa”. Esta adjetivación atribuye al sustantivo la propiedad 

de ser un sistema real y auténtico, y llama la atención que no haya otro proceso de 

adjetivación de este tipo en las clases anteriores. 

“Democracia participativa” es la única de estas tres que es construida 

como un signo de un proceso relacional identificador, mientras que la “pura” y la 

“representativa” se construyen como portadores de procesos relacionales 

atributivos. Esto se evidencia con el uso del adverbio relativo “cuando” en 

DB07CD48 y DB07CD49 respectivamente, ya que este otorga una naturaleza 

atributiva y no de valor al ejemplificar las prácticas que deben prevalecer en estas 

democracias y no una definición misma de los sistemas. Por consiguiente, la 

decisión de los autores por construir democracia “pura” y “representativa” con 

procesos relacionales atributivos y la “democracia participativa” con un proceso 

relacional identificador contribuye a sugerir que la última de ellas es la más 

conveniente de estas tres. Finalmente, en DB07CD60 y DB07CD61, es de 
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destacar que se habla de participación pero no se desarrolla suficientemente cómo 

se hará la misma. 

Del mismo modo que en los manuales anteriores a 1998, en este se emplea 

la división de la historia de la democracia en cuatro periodos (de DB07HT601 a 

DB07HT822).Cabe destacar que en la última etapa (la consolidación democrática) 

se evidencia, al igual que en los textos previos, un proceso de individualización 

que representa la “democracia” en función de las acciones llevadas a cabo por los 

presidentes de cada uno de los gobiernos, comenzando por Rómulo Betancourt y 

terminando con el segundo mandato de Hugo Chávez, último presidente al 

momento de la publicación de la enciclopedia.  

En los complejos clausulares de este largo segmento, se puede reafirmar, a 

través de las prácticas democráticas de los gobiernos, el concepto de democracia 

desarrollado con anterioridad en la subsección de Educación Ciudadana. Así pues, 

se observan la realización de elecciones libres como una muestra del sufragio y la 

participación ciudadana y de alternabilidad, la destitución de Carlos Andrés Pérez 

como un ejemplo de la separación de poderes y la corrupción como problemas 

democráticos (DB07HT770), las garantías ciudadanas con la legalización de 

partidos durante el primer mandato de Rafael Caldera (DB07HT730). Igualmente, 

es importante destacarla asimetría en la construcción de estos complejos, puesto 

que los segundos periodos de Carlos Andrés Pérez, Rafael Caldera y Hugo 

Chávez son construidos de manera más elaborada y tomando en cuenta una mayor 

cantidad de acontecimientos que en el resto de los periodos. Esto quizás se 

explica, en primer lugar, por la proximidad temporal de estos últimos gobiernos 
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con la fecha de la publicación del libro; y/o, en segundo lugar, con la intención de 

construir de forma positiva el mandato de Hugo Chávez al incluir una mayor 

cantidad de aspectos positivos y compararlo con el gran número de sucesos 

negativos acaecidos en los dos periodos anteriores. 

 

6.10.2. Venezuela y su Gente 2011 

 

Lo primero y más notorio en este libro de texto es que “democracia” está 

presente en todas las subsecciones del manual. Además, en la subsección de 

Historia, el productor textual no sigue la división de la historia de la democracia 

en cuatro etapas que se emplean en el resto del corpus.  

La “democracia” es construida mediante un marcado proceso de 

activación, por lo que tal noción ejerce un rol activo dentro del texto. Democracia 

es representada a partir de las características que subyacen en ella, las cuales 

denotan en primera instancia, la participación ciudadana en la toma de decisiones, 

y en segunda instancia, la libertad de expresión y los mecanismos jurídicos de 

legitimación. 

“VG11GF380Porque es necesario restituirle el poder al pueblo, pues 

democracia es el poder del pueblo y para el pueblo”. 

“VG11CD121 Democracia significa orden y respeto”. 

“VG11CD149 La libertad de expresar opiniones por escrito y oralmente es 

un principio de la democracia que permite confrontar ideas diferentes y esto es útil 

para su funcionamiento”. 
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“VG11CD150 También permite la participación ciudadana, cuando se 

formula una proposición de mucho interés para la vida republicana porque en una 

democracia el pueblo es el soberano y el único que puede decidir”. 

“VG11CD157 En el escenario de la democracia el protagonista es el 

pueblo”. 

“VG11CD159 Bueno, en una democracia participativa el pueblo es el 

protagonista, puesto que le corresponde el papel principal, el más importante”. 

“VG11CD162 La participación en la ejecución y control de la gestión 

pública, convierte al pueblo en protagonista de la democracia y sea 

verdaderamente el gobierno del pueblo y para el pueblo”. 

La primera aproximación a la definición de “democracia” se evidencia en 

el complejo clausular VG11GF380, el cual se encuentra en la subsección de 

Geografía. En dicho complejo, el productor textual manifiesta que el poder es 

ejercido por el “pueblo y para el pueblo”. Así pues, en la primera cláusula del 

complejo, “el pueblo” es un beneficiario dentro de un proceso material, mientras 

que en la segunda cláusula el sintagma “el poder del pueblo” afianza su noción 

como valor (referente) dentro de un proceso relacional identificador, en el cual el 

signo es la “democracia”.  

Asimismo, en VG11CD149, VG11CD150, VG11CD157, VG11CD162, el 

“pueblo” se construye como un signo dentro de procesos relacionales 

identificadores, cuyo valor afianza su rol activo y dinámico (protagonista) en la 

toma de decisiones en la administración del Estado. Además, específicamente en 

VG11CD157, “la democracia” se convierte en una circunstancia de contingencia, 
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dado que el productor textual la presenta como un escenario perceptible en el 

juego político. 

En este manual resalta la construcción por diferenciación que hace el 

productor textual de la noción de democracia. En este caso opone la democracia 

participativa a otro tipo de democracia (la representativa) a la que además tilda, en 

VG11HT472, de burguesa. 

“VG11HT472 el propósito de Acción Democrática era implantar la 

democracia-burguesa”. 

Para definir la democracia participativa el productor textual se vale de los 

siguientes conceptos:  

“VG11HT311 Socialdemocracia: propone reformas progresivas para 

construir una democracia representativa, con libertad de pensamiento y de 

organizar partidos políticos, que ofrezca al pueblo educación, salud, y otros 

beneficios sociales, así como libertad económica”. 

“VG11HT311 Socialismo marxista: propone reformas radicales 

(revolución), propiedad social de los medios de producción, construir una 

sociedad igualitaria (sin clases sociales), con iguales derechos a la educación, 

salud, la libertad y al trabajo, e iguales deberes y responsabilidades”. 

En los complejos anteriores, las definiciones representan la democracia 

representativa como un producto de la socialdemocracia y, aunque no mencionada 

explícitamente, la democracia participativa es asociada con los valores que 

propugna el marxismo. Por consiguiente, el lector debe colegir que la democracia 
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participativa es, entonces, lo que no es la representativa y encarna lo positivo que 

implica el marxismo.  

“VG11HT709 Ahora tenemos una democracia participativa y tú conoces 

las diferencias que tiene con la democracia representativa”. 

“VG11HT1268 Así se crearán empleos, se garantizará bienestar social, 

calidad de vida y la preservación del ambiente y la cultura del lugar, se crearán 

vínculos entre los miembros de la comunidad y el espacio donde viven, y 

producirá una democracia realmente participativa y solidaria”. 

En los complejos supra, de la subsección de Historia, se aprecia el uso 

explícito del adjetivo “participativa” En el primer caso se emplea para oponerla a 

la representativa, dando por sentado que el estudiante ya conoce sus diferencias, 

por estarlas experimentando directamente al menos, pues en términos de la 

estructura del libro de texto, la explicación más detallada de lo que es se desarrolla 

posteriormente en la subsección de Educación Ciudadana. En el segundo caso, 

cuando el productor textual alaba las virtudes del desarrollo endógeno, se presenta 

acompañada, además, del adjetivo “solidaria”. Resulta inevitable apreciar acá una 

analogía con el discurso del gobierno que siempre construye la realidad 

sociopolítica y económica del país en futuro simple del indicativo. 

En la subsección de Educación Ciudadana, se leen complejos clausulares 

del siguiente tenor: 

“VG11CD101 ESCENARIO DE LA DEMOCRACIA 

PARTICIPATIVA” 
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“VG11CD107 Nuestra Constitución establece la democracia 

participativa” 

“VG11CD116 Además, establece normas y mecanismos para que la 

democracia sea participativa: el pueblo organizado participa directamente en 

asuntos políticos, económicos y sociales.”  

“VG11CD159 Bueno, en una democracia participativa el pueblo es el 

protagonista, puesto que le corresponde el papel principal, el más importante.” 

“VG11CD164 Una democracia es participativa cuando tenemos 

oportunidad de defender directamente nuestros intereses y de decidir qué es lo 

más conveniente para toda la nación.” 

Se observa en los complejos anteriores cómo el productor textual legitima 

la noción de “democracia participativa”. En primer lugar, dedica todo un tópico 

completo a la misma bajo el título de “Escenario de la democracia participativa” 

(VG11CD101). En segundo lugar, afirma que la democracia participativa está consagrada 

en la CNRBV. Y en tercer lugar al representarla como un tipo de democracia 

reivindicadora del pueblo. 

La construcción por oposición permea todo el manual, pues, aunque a 

veces no sea mencionada explícitamente, esta estrategia se actualiza por medio de 

la exaltación de los aspectos negativos de la democracia representativa y de la 

exacerbación de los aspectos positivos de la democracia participativa con 

explicaciones valoradas positivamente de los mecanismos de participación 

ciudadana propuestos por el gobierno nacional: los consejos comunales, el 

referéndum, las asambleas populares, para solo mencionar algunos. 
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“VG11HT776 El período presidencial de Betancourt ha sido considerado 

el momento más crítico de la etapa de la democracia representativa, pues además 

de suspensión de garantías, restricción de la libertad de prensa, allanamiento de la 

UCV, la "doctrina Betancourt" de romper relaciones con países cuyos gobiernos 

no hubieran resultado de elecciones (que sirvió de base para romper relaciones 

diplomáticas con Cuba) y otros componentes de la crisis política, provocó un 

fuerte rechazo expresado en nutridas manifestaciones callejeras, ante lo que el 

presidente Betancourt, emite la injustificable e inconstitucional orden: "Disparen 

primero y averigüen después".” 

“VG11HT810 1. Desde 1960 las protestas callejeras contra la política de 

Betancourt habían sido reprimidas con violencia.” 

“VG11HT817 De tal modo, que el período constitucional de Betancourt 

transcurrió con violencia, presos políticos y un elevado saldo de muertos debido a 

la orden de "disparen primero y averigüen después".” 

“VG11HT838 [En el gobierno de Leoni] Se utilizó la violencia para 

pacificar” 

“VG11HT930[En el primer gobierno de Caldera]La llamada "Operación 

Kanguro" (así, con K porque la escribieron en inglés) entraron (sic) al Alma Máter 

con "aproximadamente, 2 mil hombres, cien vehículos del ejército, unidades de la 

Infantería de Marina, Cuerpo de Cazadores, tanques M-8, Policía Metropolitana, 

policía política (Disip), PTJ, Vigilantes de Tránsito ...".” 

“VG11HT948Pero una vez en el poder, [en su primer gobierno, Carlos 

Andrés Pérez] no puso a caminar con igual ímpetu la economía del país, a pesar 
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de que mientras él caminaba en su campaña electoral, el precio del barril de 

petróleo había dado un brinco más espectacular que el suyo: el precio de un barril 

pasó de 1 dólar y pico a más de 12 dólares el barril y se mantuvo alto durante todo 

su período presidencial”. 

“VG11HT949 En marzo de 1974 asumió la presidencia de la República, 

cuando había condiciones óptimas de iniciar un proceso para salir del 

subdesarrollo económico y social: un país pacificado y con un altísimo ingreso 

petrolero”.  

“VG11HT969 [CAP] favoreció a una parte de la clase media y sobre todo 

a la burguesía nacional, sector dedicado a la importación de bienes de consumo y 

la industria”. 

“VG11HT980 [En el gobierno de Luis Herrera] Por su parte, los ricos de 

Venezuela empezaron a comprar dólares para sacarlos del país, el Estado tuvo que 

intervenir y llegó el "Viernes Negro": hubo un inesperado cierre de la venta de 

divisas (control de cambio) y una devaluación del bolívar respecto al dólar, que 

puso de cabeza a mucha gente, sobre todo a comerciantes dedicados a importar 

productos y las (sic) consumistas que acostumbraban viajar de compras a Miami y 

compraban tanto, que la gente los llamaba "ta' barato, dame dos": por este 

concepto habían salido del país muchos dólares que necesitaba Venezuela”. 

“VG11HT989 [En el gobierno de Jaime Lusinchi] La miseria de las masas 

populares andaba a galope y el aumento de los precios de alimentos y otros 

productos también: la inflación alcanzó niveles muy altos”. 
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“VG11HT994 (Menos mal que el Presidente [Lusinchi], daba las malas 

noticias con una sonrisa en sus labios)”. 

“VG11HT1055 [desde el primer gobierno de CAP] Las medidas de tipo 

neoliberal impiden que el gobierno subsidie la producción agrícola (necesaria para 

fomentar la producción de alimentos y materias primas vegetales y animales), lo 

cual determinó que en pocos años declinara la producción agrícola y debido a esto 

aumentó la importación de alimentos e insumos de origen vegetal y animal para 

industrias venezolanas: tuvimos una dependencia agroalimentaria que no había 

existido”. 

“VG11HT1056 Desde 1984 en adelante, el llamado régimen de Punto Fijo 

implanta medidas demasiado neoliberales: liberación de precios de los productos 

y los servicios, liberación del cambio de la moneda nacional respecto al dólar, 

eliminación de subsidios a productos agrícolas, privatización de empresas del 

Estado, medidas para favorecer las inversiones extranjeras en el país (que incluyó 

una apertura petrolera)...” 

“VG11HT1057 Nos llegó, como a casi toda Latinoamérica, lo que el Papa 

llamó ‘neoliberalismo salvaje’ porque contribuyó al progresivo decaimiento 

económico de los países pobres del mundo entero y de la calidad de vida de sus 

pueblos”. 

Los complejos clausulares arriba presentados son una muestra de la 

construcción con carga valorativa negativa que hace el productor textual de los 

gobiernos de los presidentes venezolanos desde Betancourt hasta Jaime Lusinchi. 

Destaca de ellos lo inconstitucional y lo violento en los asuntos sociales y lo 
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ineficiente e injusto en lo económico. Habría que comentar, igualmente, la 

construcción negativa que se hace del actor “Pacto de Punto Fijo” y el empleo de 

“neoliberalismo salvaje” para etiquetar el origen de la desigualdad 

socioeconómica. 

En la representación que se hace de los segundos periodos de CAP y 

Caldera, el tratamiento no difiere:  

“VG11HT1095 Con testimonios aportados por sepultureros del 

Cementerio General del Sur, por un reportero gráfico y por algunos familiares de 

las victimas desaparecidas, fue posible localizar fosas comunes en un sector del 

cementerio caraqueño que llamaron La Peste I y II”. 

“VG11HT1100 Mientras el pueblo empobrecido pagaba con sangre y 

dolor su rebeldía contra la inflación, el gobierno firmaba una Carta de Intención 

con el Fondo Monetario Internacional "donde se sacrificaban todas las 

perspectivas de ese mismo pueblo", y el Congreso Nacional ratificaba el ‘Paquete 

económico’”. 

“VG11HT1101 A finales de 1991 la nación vendió gran parte de sus 

acciones en la Compañía Nacional Teléfonos de Venezuela (CANTV) y vendió la 

mayoría de sus acciones en la línea de aviación del Estado, Venezolana 

Internacional de Aviación, S.A. (VIASA) a una empresa española famosa”. 

“VG11HT1110 Durante la presidencia de CAP (y en la de su sucesor, el 

doctor Caldera), comenzó la llamada "Apertura petrolera" y luego de iniciada, 

para darle legalidad se promulgó una ley que estableció las normas para 

efectuarla”. 



Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to appear 

here. Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to 

appear here. 

199 

 

“VG11HT1111 Quiere decir que después de más de 20 años de la 

nacionalización petrolera, se comenzaba a desnacionalizar: la apertura legal al 

ingreso de capital privado fue la antesala de un proyecto que pretendía privatizar a 

Pdvsa”. 

“VG11HT1113 Hasta congresistas miembros de Copei y de AD 

expresaron en esa asamblea y por la prensa que ‘la democracia venezolana estaba 

enferma’”. 

“VG11HT1126 Creció la deuda externa y también el desempleo, la 

pobreza y la corrupción administrativa”. 

“VG11HT1138 La crisis bancaria afectó tanto a pequeños ahorristas como 

a empresarios: esto agudizó la crisis económica y financiera del país”. 

“VG11HT1139 Hubo frecuentes manifestaciones de protesta efectuadas 

por estudiantes, obreros, educadores, médicos, hasta ancianos jubilados 

reclamaban beneficios para soportar la inflación que, muchos atribuían a la 

aplicación del memorando económico-político de la Agenda Venezuela, firmado 

por el Gobierno en 1996 con el Fondo Monetario Internacional”. 

En los complejos anteriores continúa la representación negativa de las 

presidencias. En los siete primeros, se reitera la crisis económica, política y social 

que vive el país. Se construye al pueblo como víctima de los dirigentes que, 

indolentes, siguen las directrices del FMI. Se menciona el caso de la Peste para 

magnificar el terrible resultado del Caracazo. Se enumeran algunas de las 

privatizaciones hechas. Llama particularmente la atención que el productor 

textual, en VG11HT1113, por medio de un proceso verbal, presenta los 
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verbalizadores de manera indeterminada como “miembros de los partidos AD y 

COPEI”, y la verbalización manifiesta que “la democracia estaba enferma”. 

Verbalización que expresa una metáfora que evalúa negativamente a la 

democracia (representativa), pero en este caso el efecto de deslegitimación es 

mayor dado que lo dicen los mismos partícipes y generadores de tal enfermedad. 

En los dos últimos complejos clausulares, se da cuenta de la crisis bancaria y del 

estado convulso de la sociedad venezolana. 

Toda esa construcción negativa de los gobiernos de lo que el productor 

textual presenta como “régimen Punto Fijo” (VG11HT1164) sirve de antesala a la 

presentación positiva de la persona y acciones de Hugo Chávez: 

“VG11HT1091 Hubo además otro saldo: el profundo malestar de un 

grupo de jóvenes militares contra el Gobierno, por haber utilizado oficiales y 

tropas para disparar sus armas contra el pueblo, malestar que los condujo a pensar 

en organizarse tomando como bandera las ideas de Simón Bolívar”. 

“VG11HT1116 Los militares bolivarianos que habían reaccionado contra 

los sucesos de febrero y marzo de 1989, habían creado el Movimiento Bolivariano 

Revolucionario 200 (MBR 200)”. 

“VG11HT1119 [Hugo Chávez] Anunció el fracaso con estas palabras: 

‘...por ahora, los objetivos que nos planteamos no fueron logrados en la ciudad 

capital’”. 

“VG11HT1120 Ese "por ahora" quedó prendido en el sentimiento 

popular”. 
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“VG11HT1162 Triunfó en las elecciones un militar retirado: Hugo 

Chávez Frías, candidato del Polo Patriótico, organismo compuesto por el MVR, el 

PPT, el MAS, el PCV, el MEP y varios partidos pequeños”. 

“VG11HT1163 Muchos analistas coincidieron en que el bipartidismo 

había finalizado y algunos de ellos atribuyeron la victoria de Chávez a su promesa 

de elaborar una nueva Constitución para ‘refundar la República’, de luchar contra 

la pobreza y contra la corrupción”. 

“VG11HT1164 Se ha denominado régimen Punto Fijo a los cuarenta 

años de historia política y económica comprendidos entre diciembre de 1958, 

cuando gana las elecciones Rómulo Betancourt (AD), y diciembre de 1998, 

cuando en las elecciones presidenciales resultaron derrotados los partidos 

signatarios del Pacto de Punto Fijo”. 

En los complejos supra se aprecia cómo se introduce el actor Chávez en el 

escenario de la democracia. Primero es presentado de forma indeterminada “grupo 

de jóvenes militares” y luego se relata el intento de golpe de estado de 1992 en el 

que se destacan sus declaraciones luego de haberse rendido. El golpe de estado es 

justificado porque Chávez y los militares “bolivarianos” aparecen en la escena 

para redimir al pueblo. 

Luego, la parte dedicada a los gobiernos de Chávez (VG11HT1165 a 

VG11HT1285) abunda en descripciones positivas de i) su obra como sinónimo de 

democracia participativa: el proceso constituyente, la nueva constitución, los 

referendos (aprobatorio y revocatorio), y de ii) su triunfo constante sobre los 

continuados ataques de la oposición: rechazo a la Ley de tierras, mesa 
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democrática, golpe de estado —de los empresarios millonarios— (VG11HT1206) 

de 2002 y el paro petrolero. Resulta interesante destacar que la subsección 

concluye con una enumeración de obras concluidas por el gobierno de Chávez 

(VG11HT1276 a VG11HT1283). 
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7. INTERPRETACION DISCURSIVA 

 

En este capítulo, con el propósito de responder al tercer y último objetivo 

de este trabajo, desarrollo cómo las estrategias discursivas, junto a los recursos 

lingüísticos desarrollados en el capítulo anterior, dan forma a la construcción de 

identidades que giran en torno esencialmente a los tópicos arriba explicados. 

Tanto las estrategias como los recursos configuran unas identidades particulares 

sobre los ejes que me he planteado en esta investigación, a saber, la localización 

espacial el pasado y el deber ser. Doy cuenta acá de qué se ha mantenido y qué ha 

cambiado en las representaciones y evaluaciones vehiculadas en los libros de 

texto. 

En el corpus estudiado destaca principalmente el hecho de que las 

identidades que construyen los hacedores de los textos son representaciones de la 

realidad sociopolítica venezolana que han variado con el devenir del tiempo, lo 

cual es lógico y esperable. Sin embargo, lo significativo es que los cambios que 

han tenido lugar en la sociedad venezolana son representados de maneras 

disímiles. Aunque los productores textuales puedan coincidir en el uso de ciertas 

estrategias, estas son usadas, sobre todo en los manuales más recientes, con fines 

claros de ideologizar al lector.  

En los textos anteriores a 1998, lo más patente es el proceso de 

naturalización por medio de la asimilación, es decir, en ambos la representación y 

evaluación de la identidad es hecha de forma homogénea. En los dos manuales se 

observa una estructura similar, propia de textos explicativos con fines 
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pedagógicos, en la que se va de lo general a lo específico. Se parte de un tópico u 

objetivo que luego es elaborado más adelante aunque, en muchos casos, de forma 

sucinta y somera.  Se limitan sus productores textuales a solo mencionar o 

enumerar algunos elementos (actores, eventos y procesos) que bien merecerían un 

desarrollo mayor, habida cuenta de que, estos libros, en consonancia con lo 

estipulado en el CBN, deberían contribuir con que el estudiante evalúe de forma 

crítica aspectos de la vida nacional. 

En el caso de los libros de texto posteriores a 1998, la situación es 

diferente. En Deiba 07, además de un proceso de naturalización, se evidencia un 

tímido y moderado proceso de transformación en la construcción y evaluación de 

la identidad que se concreta en la supresión de ciertos contenidos como las 

características de la adolescencia y la igualdad hombre-mujer, al tiempo que se 

aprecia la inclusión de temas como los símbolos naturales de Venezuela y las 

sociedades bolivarianas estudiantiles y un desarrollo un poco más elaborado de 

tópicos como democracia y los derechos constitucionales de los pueblos 

indígenas. Es necesario recordar aquí que el manual Deiba 07 es publicado por 

una editorial privada que tiene unos intereses comerciales claros, entonces, pese a 

no haber control acerca de la calidad didáctica y la correspondencia de los 

contenidos con el diseño curricular por parte del Ministerio de Educación (ver 

1.5), no es de extrañar que las empresas editoriales, en aras de actualizar algunos 

temas, por complacer al statu quo o simplemente como estrategia de venta, hayan 

incluido nuevos tópicos.  
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En ese sentido, en la introducción de este libro de texto, sin número de 

página, se lee: 

 

Por último se han incluido los cambios fundamentales que han 

experimentado las estructuras organizativas del país en sus instituciones y 

las nuevas leyes promulgadas como la Lopna, INDECU (sic), aspectos de 

soberanía nacional y numerosas referencias a contenidos endógenos 

como la artesanía, la historia y la geografía de cada región de este país 

multicultural y pluriétnico. 

 

A ese respecto debo decir que las “numerosas referencias…” no están 

verdaderamente presentes en este manual; al menos no de manera diferente a los 

textos previos a 1998 y en muchos casos solo se circunscriben a la reproducción 

de artículos de la CNRBV. 

Ramírez (2004: 164) explica muy acertadamente esta situación de no 

control ni supervisión de los textos escolares por parte del estado venezolano, lo 

cual hace que en Venezuela coexistan tres situaciones contradictorias: 

 

Por una parte, un discurso profundamente antineoliberal que critica 

acérrimamente y sin cortapisas toda forma de relación mercantilista que 

coloque los intereses del capital por encima de los intereses de las 

personas; y por otra, un gobierno que hace la vista gorda ante la 

responsabilidad indelegable de supervisar y controlar de manera exhaustiva 

la calidad de los textos escolares. Todo esto a pesar de haber reivindicado, 
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inclusive constitucionalmente, el principio del Estado Docente, lo que le 

otorga la autoridad absoluta para regular todo lo concerniente al sector.  

 

Queda en evidencia, entonces, que se deja a la dinámica de la libre oferta y 

demanda del mercado el control de estos libros. Todo lo cual deja, de paso, en 

manos de los compradores (padres y representantes) y docentes, y hasta los 

estudiantes, la delicada función de velar por la calidad de los mismos. 

En Venezuela y su Gente 2011, están presentes los tres procesos 

socioculturales: de transformación y ocultamiento al servicio del de naturalización 

en la construcción de ‘una nueva’ identidad. Esto lo llevan a cabo los hacedores 

de los manuales, eminentemente, a través de estrategias y recursos conducentes a 

establecer una diferenciación con el pasado en todos sus aspectos.   

A continuación presento cómo fueron articulados en los libros de texto 

estudiados la localización espacial, el pasado y el deber ser. 

 

7.1 Localización espacial 

 

La localización espacial —que en términos de Wodak (1999) corresponde 

a la construcción de un cuerpo nacional a través de la delimitación de un espacio 

natural y a la constitución de una cultura común (idioma, literatura, etc.)— es 

construida de la siguiente manera. 
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7.1.1. Antes de 1998 

 

En Nuevas Nociones 88, no se dice nada explícitamente de la ubicación 

geográfica del país ni de sus fronteras ni nada de lo que eso pudiera implicar. 

Empero, se subraya la importancia del comercio mundial y de Venezuela en él. En 

lo local, en función del comercio interno se clasifican las principales ciudades 

comerciales del país por regiones. 

En este manual se establece la oposición entre países desarrollados y 

países en vías de desarrollo (no subdesarrollados); sin embargo, se incluye a 

Venezuela en la categoría de país subdesarrollado y tercermundista. Esto como 

estrategia de naturalización del orden mundial.  

En Deiba 93, en lo local, se ubican las áreas de mayor concentración 

demográfica y “de mayor riqueza petrolera”. Igualmente, el productor textual 

critica la poca diversificación de los productos que se exportan a “U.S.A y 

Europa”. Con respecto al intercambio comercial con el resto del mundo solo se 

enumeran algunos países. Llama la atención el uso del acrónimo USA del inglés 

para referirse a Estados Unidos.  

En este texto escolar, al hablar de la producción económica en América 

Latina y de la integración latinoamericana, se introduce el tema del desarrollo y 

subdesarrollo de los países. Se construye a Venezuela como parte del pueblo 

latinoamericano subdesarrollado con quienes compartimos rasgos comunes como 

la lengua y la religión, pero también el carácter de pueblo explotado, dependiente 

y en desventaja con respecto a los países industrializados. Se contribuye a 
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naturalizar por esta vía el imaginario, muy arraigado en muchos venezolanos y 

latinoamericanos, según el cual el desarrollo de unos países es la causa de nuestro 

rezago. Respecto a la integración latinoamericana es significativo el hecho de que 

Deiba 93 la construye como una alternativa: “la cooperación mutua es una 

alternativa para establecer relaciones económicas menos desiguales” (subrayado 

mío). Es decir, a diferencia de otros textos escolares que no lo dicen 

explícitamente (Nuevas Nociones 88) o lo hacen desde una perspectiva deóntica 

(Deiba 07 y Venezuela y su Gente 11), acá el productor textual opta por 

configurarla, a través de un proceso relacional identificador, como una posibilidad 

entre otras que además tampoco especifica.  

En los dos libros anteriores a 1998, se enumeran o se presentan en cuadros 

y tablas algunos datos sobre la ubicación geográfica de actividades económicas 

agropecuarias y petroleras en el país, con mayor énfasis en la localización de los 

yacimientos petroleros. 

El carácter de país petrolero se evidencia en ambos en la mención que 

hacen los productores textuales de la pertenencia de Venezuela a la OPEP y sobre 

todo al hecho de que fuera de Venezuela que surgiera la idea de crear tal 

organismo. Solo en Deiba 93 se habla de la composición de la OPEP y se destaca 

la importancia de “tener mejores relaciones con los países árabes miembros”.  De 

este modo se representa a Venezuela como líder y elemento cardinal de esa 

organización de alto peso en la economía mundial; no obstante no se habla de 

cuáles funciones tiene exactamente la OPEP. 
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En relación con la adscripción de Venezuela a otros organismos 

internacionales de la región (como PACTO ANDINO, SELA, OEA y 

CONTADORA), ambos libros la desarrollan en el marco del alcance y beneficio 

que tiene la participación activa en ellos para la paz de la región y del mundo. En 

Nuevas Nociones 88 se enumeran algunos conflictos que enfrentaba el continente 

americano para la época. Deiba 93, por su parte, no los enumera sino que los 

presenta por medio de la evaluación “intervencionismo político y económico de 

USA”, con lo cual, sin yo querer justificar, y menos aún negar, la injerencia de 

Estados Unidos en asuntos de Latinoamérica, en este manual, se oculta 

completamente la responsabilidad de la población y dirigentes de esos países en el 

surgimiento y mantenimiento de tales situaciones. Esta evaluación colide con la 

presentación tibia de la integración latinoamericana que se hace en el mismo 

manual.   

En ambos textos se presentan una serie de manifestaciones culturales 

populares propias de algunas regiones del país que permiten, a juicio de los 

productores textuales, apreciar las peculiaridades locales y regionales y dan 

sentido de pertenencia al territorio. En ese mismo sentido, coinciden los dos 

manuales en construir al venezolano como creyente y devoto católico, con lo cual 

se naturaliza la visión según la cual todos somos herederos de la religión católica, 

ocultando y excluyendo así otras expresiones del cristianismo u otros credos 

religiosos.   
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Ambos libros de texto presentan al castellano como elemento identitario 

común e insisten en que muchas de las toponimias de nuestras localidades son un 

aporte del elemento indígena.  

Con respecto al aporte a la cultura e identidad venezolana del elemento 

africano, ambos manuales dan cuenta de ello. En Nuevas Nociones 88 solo se 

habla del aporte que en lo lingüístico y folclórico hicieron los africanos y 

menciona algunos vocablos y danzas. En Deiba 93, resalta la relación que 

establece el productor textual entre lo africano y nuestra cualidad de “país 

caribeño”; no precisa, no obstante, el porqué de esta asociación y no queda claro 

para el lector esta vinculación, salvo por los rasgos estereotípicos y superficiales 

de “una música rítmica, viva, alegre, tropical”. 

En un ámbito un tanto más simbólico, pero vinculado con esos rasgos que 

el productor textual de Deiba 93 atribuye a venezolanos y africanos, cabe referirse 

al hecho de que el productor textual de Nuevas Nociones 88, en términos de 

localización espacial más abstracta y de orden psicológico, hace mención de dos 

rasgos de la idiosincrasia venezolana: “la chispa criolla” y “el sabor criollo”. 

Destaca en estos constructos el hecho de que son evaluados positivamente como 

cualidades inherentes al ser venezolano y se omite completamente la contraparte 

negativa de esos rasgos que bien podría ser lo que conocemos como “viveza 

criolla”. 
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7.1.2. Después de 1998 

 

En Deiba 2007, el productor textual hace explícitos, al hablar de la 

población venezolana, aspectos tales como su distribución y el ordenamiento 

territorial del país. Antes de exponer esa información, presenta la situación 

geográfica de Venezuela y destaca la diversidad de hábitats naturales que posee 

nuestro territorio, además de evaluar positivamente “que cuenta con 

extraordinarios lugares turísticos”.  

Al referirse al ordenamiento territorial vigente para la publicación del 

libro, critica que la distribución poblacional no es equilibrada pues se concentra 

mayormente en la región costa-montaña. Esto le sirve al productor textual para 

luego presentar la localización espacial por medio de la estrategia de oposición y 

diferenciación entre espacio rural y urbano, donde prevalece el último en 

desmedro del primero. Al respecto, presenta y evalúa al desequilibrio de la 

distribución poblacional como el agente causante de “serios problemas sociales y 

ambientales”. Puede verse cómo se oculta a los habitantes y dirigentes, causantes 

reales de tal situación, así como a los factores económicos que la generan.    

En ese mismo sentido, se aprecia en Deiba 2007 la construcción de tal 

ordenamiento como resultado de un fallido intento de descentralización y de la 

implementación remedial del modelo de desarrollo sostenible desde lo regional. 

Otro aspecto que resalta en la construcción que hace Deiba 2007 de la 

localización espacial de Venezuela y del venezolano se encuentra en la parte del 

manual en la cual se retoma la situación geográfica del país para hablar de las 
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fronteras, mencionar los países con los que limitamos y discutir de manera sucinta 

los problemas fronterizos (divididos en orden público, administrativos y 

ecológicos) que afrontamos con Colombia. No se menciona en absoluto el 

diferendo con Guyana, aunque se transcribe textualmente el artículo 15 de la 

CNRBV, que establece expresamente la obligación del Estado de defender y 

preservar “la integridad territorial, la soberanía, (…) la identidad nacional, la 

diversidad y el ambiente”. Resulta particularmente significativa esta omisión en el 

texto como un todo, dado que inmediatamente después el productor textual define, 

muy escuetamente, “soberanía” y se limita a citar textualmente los artículos 1 y 5 

de la CNRBV. Cabría preguntarse si este abordaje y construcción de la soberanía 

no son sino maneras de la casa editorial de congraciarse con el discurso de 

quienes están en el poder. 

Un elemento interesante que solo aparece en este manual es que, además 

de los símbolos patrios (que son representados en todos los manuales que 

conforman el corpus), se describen los símbolos naturales (araguaney, turpial y 

orquídea) como que están presentes en “extenso territorio”. 

En términos de la pertenencia de Venezuela a la comunidad mundial, al 

desarrollar el tópico de Venezuela en América Latina, resalta el hecho de que el 

productor textual hace hincapié en la ubicación geográfica de Venezuela y 

construye al país como “la puerta de entrada y salida de Suramérica”, y como país 

suramericano, caribeño, atlántico, andino y amazónico por poseer nuestro 

territorio todas esas características. Asimismo, enumera unas pocas ventajas (que 
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se derivan mayormente de los beneficios que nos da la naturaleza) y desventajas 

(como el contrabando y el narcotráfico) de esta posición geográfica.  

En el mismo orden de ideas, se construye la noción de “integración 

latinoamericana” como un proyecto geopolítico en el que las naciones “podrían 

constituirse en verdaderos competidores en el mercado mundial contra las grandes 

potencias económicas”. Resalta en esta construcción el empleo del vocablo 

“potencias” para referirse a los países industrializados, así como el uso de 

significantes vacíos como “lucha contra la pobreza”. También llama la atención 

que se apele al hecho de que los países latinoamericanos, además de un mismo 

idioma, tenemos “ideologías semejantes”. 

El proyecto de integración de la región se construye como un evento que 

se ha concretado en organizaciones de las cuales se hace un listado: ALADI, 

SELA, G3, Grupo de Río, CARICOM; ALCA y MERCOSUR. No obstante, el 

productor textual reprocha, por medio de nominalizaciones, la “ausencia de 

compromisos para su consolidación y la falta de cumplimiento de las normas 

comerciales multilaterales establecidas”, todo lo cual ha impedido el éxito del 

proyecto. Es significativo ver la manera como el productor textual de Deiba 2007 

omite los agentes de tales acciones.   

En lo atinente a la diferenciación países desarrollados-países subdesarrollados, 

es patente en este texto escolar que se elimina el uso de “países subdesarrollados” 

y el productor textual se decanta por “países en vías de desarrollo”. Salvo un 

mapamundi (que no es objeto de análisis en este estudio) en el que se incluye a 

Venezuela en el grupo de los países en vías de desarrollo, no hay evidencia 
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lingüística que dé cuenta de ello. Resalta, adicionalmente, el hecho de que, al dar 

indicadores socioeconómicos de desarrollo y de subdesarrollo de los países, se 

emplee el artículo indeterminado “un” antes del sustantivo país. Se lee, entonces, 

por ejemplo, un título que reza: “Alternativas que permiten lograr el desarrollo de 

un país”, no de Venezuela. Con este sutil uso de la indeterminación el productor 

textual se distancia de lo dicho, al tiempo que, de algún modo, excluye, al menos 

lingüísticamente, a Venezuela de ese grupo. 

Se aprecia, igualmente, en este manual, la construcción y evaluación positiva 

que se hace de Venezuela como actor y parte integrante del conjunto de naciones 

que respetan los derechos humanos consagrados en la Declaración Universal de 

los Derechos Humanos de la UNESCO. En consonancia con lo postulado por esta 

organización sobre la diversidad cultural, el productor textual afirma, de manera 

general sin dar otras explicaciones, que la diversidad cultural en Venezuela es 

“una fuente de desarrollo, no solo desde el punto de vista del crecimiento 

económico, sino también como medio de acceso a una existencia intelectual, 

afectiva, moral y espiritual más amplia”. Pareciera obvio, pero quizás no tanto 

para un lector de 11 años en promedio, que este crecimiento económico no es el 

mismo al que se alude cuando el productor textual habla de países desarrollados. 

Tampoco queda claro cómo la diversidad cultural presente en el territorio 

venezolano pudiera facilitar la amplitud de la existencia del habitante de estas 

tierras.  

Al igual que en los libros de texto anteriores a 1998, en Deiba 2007 se da 

cuenta de una serie de nombres de lugares que tienen origen indígena. En este 
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manual no se habla de ningún aporte de los africanos a nuestro territorio y aún 

menos a nuestros habitantes. 

Finalmente, en este manual se puede apreciar la construcción y evaluación 

positiva que se hace del petróleo como elemento integrante de nuestra geografía y 

fundamental para nuestra economía.  

En Venezuela y su Gente 2011 la construcción del espacio territorial 

venezolano, y de todo el manual, comienza con la afirmación, tomada de Uslar 

Pietri, de que “somos un país petrolero…” y en función de eso estructuran los 

contenidos. Seguidamente el productor textual, en la voz de Manuel Rodríguez 

Cárdenas, hace referencia a la diversidad de paisajes que se encuentran en el país. 

Ese texto de Rodríguez Cárdenas, del que no se da la fecha de publicación y en el 

que se humaniza a “Venezuela” que es representada como una mujer a la que “le 

baja el Orinoco por las sienes” el Apure “le ciñe la cintura”, es empleado por el 

productor textual para invitar al lector a ver “todita” la Venezuela petrolera.  

El productor textual de Venezuela y su Gente 2011, bajo el título “El 

porqué de dónde están las industrias básicas”, explica la situación geográfica de 

las industrias básicas nacional bajo el nombre de “El subsuelo petrolífero de 

Venezuela, y, además, presenta la ubicación geográfica de las cuencas petroleras, 

Al hablar de la localización de las industrias básicas, el productor textual opta por 

explicarla simplemente debido a la presencia de recursos minerales en esas 

regiones. Por otra parte, al construir la ubicación de los yacimientos petroleros, en 

este libro se le pregunta directamente al lector: ¿Sabías que la explotación y 

comercio a cargo de empresas petroleras extranjeras, (sic) vinculó más a 
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Venezuela con el capitalismo mundial? Es significativo este tipo de apelación por 

el hecho mismo de interpelar al lector, pero sobre todo porque se le pregunta al 

lector sobre el capitalismo mundial como una forma de introducir un tópico que 

más adelante será construido negativamente.   

En lo relativo al “Impacto de la economía petrolera en la población”, el 

productor textual expone que “los campesinos de los Andes, de los llanos, de 

Margarita, de todas partes” se convirtieron en la mano de obra de las empresas 

petroleras foráneas y recurre una vez más a la apelación directa al lector 

preguntándole “¿De dónde más iban a salir los obreros petroleros en un país rural 

donde la mayoría de la gente era campesina?”. 

Del impacto de la economía petrolera en Venezuela, además del 

surgimiento de la clase obrera presentado anteriormente, merece la pena destacar 

dos aspectos: a) que la explotación petrolera es representada como elemento 

negativo para el medio ambiente y b) que la explotación petrolera es el agente 

causante de la migración del campesinado a las ciudades, con lo cual se construye 

también la oposición rural – urbano. Ambas situaciones las resume el productor 

textual como sigue: “se desforestaron extensas áreas verdes para construir 

‘campos petroleros’. Esto ocasionó el primer daño de la etapa, un nuevo uso del 

espacio geográfico y un nuevo oficio para el campesino: obrero petrolero”.   

Con respecto a la oposición rural-urbano, resalta la construcción que se 

hace de lo que el productor textual llama “extraño elemento del paisaje urbano-

industrial”: el rancho. Se explica allí, valiéndose de un fragmento de la canción de 

Ali Primera, ‘Los techos de cartón’, la creación de barrios con ranchos. Por 
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oposición con el pasado de la Venezuela agrícola en la que no existían este tipo de 

viviendas, se expone que las mismas son insalubres “inseguras y frágiles” y que 

representan “un problema colectivo y le corresponde a la colectividad colaborar 

con la ejecución de proyectos que se adelantan para solucionarlo”. Llama la 

atención en esta representación que la solución pasa por la colaboración de “la 

colectividad” pero el productor textual oculta el verdadero responsable al usar “se 

adelantan”, pues se construye una acción carente de agente y con la pluralización 

de “proyectos” se contribuye también a la indeterminación de los mismos. 

En relación con el mismo tema, el productor textual habla de la migración 

de población tanto nacional como extranjera a las ciudades del país. En el caso de 

los extranjeros, los construye como que vienen en busca de “una mejor vida en un 

país mundialmente conocido por su riqueza petrolera”. En el caso de la movilidad 

interna, explica que la Venezuela petrolera ocasionó el fenómeno de la 

marginalidad y aclara que “lo que llaman “marginalidad” es gente excluida de sus 

derechos”. Para cerrar el tópico, el productor textual dice que el desequilibrio de 

la distribución de la población que él llama “desarticulación”, ha sido tomado en 

cuenta en los planes de desarrollo endógeno para el interior del país y, tal como 

hemos mencionado antes, utiliza el futuro de indicativo, con toda la carga 

semántica de inacabado que posee e implica, para asegurar que “estos planes 

deberán reactivar la economía de las regiones, en un plazo relativamente corto”.  

En sintonía con el tema de lo exageradamente desarrollado de las ciudades 

de la región costa-montaña en contraste con el interior del país, el productor 

textual de Venezuela y su Gente 2011 critica el carácter centralizado de Venezuela 
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así como “la exagerada concentración de funciones administrativas en Caracas”. 

Reprocha también el proceso de descentralización implementado por los 

gobiernos de la democracia representativa desde los años setenta y lo representa 

como el agente causante de “problemas graves” como la corrupción y el mal 

manejo del dinero”, para luego, citando el artículo 4 y refiriéndose al artículo 185 

de la CNRBV, que la descentralización (con rango constitucional) propuesta esta 

vez sí es buena y va a funcionar porque estará a cargo del Consejo Federal de 

Gobierno y será el pueblo, quien empoderado y organizado en consejos 

comunales y comunas, llevará a cabo su propio desarrollo social y económico. 

Llama la atención en esta construcción que se define a la comuna como “un 

espacio geográfico donde la población de una o varias entidades político-

territoriales impulsan su desarrollo económico-social, a fin de satisfacer sus 

necesidades y las de la nación”, pero se obvia su carácter eminentemente político 

partidista. 

En la construcción que se hace resulta contradictoria la representación y 

evaluación positiva que se hace de la ‘nueva descentralización’ con el hecho de 

que se dediquen cuatro subtópicos para presentar a Caracas como metrópolis y se 

empleen las voces de figuras reconocidas como César Rengifo, Alfredo Armas 

Alfonso y Enrique Bernardo Núñez para ensalzar la ciudad. 

En este libro de texto, el tema de las fronteras también es abordado. El 

productor textual especifica cuáles son los límites geográficos de Venezuela. 

Insiste en que la distribución poblacional en las regiones fronterizas es desigual y 

que con “el nuevo concepto de descentralización se puede resolver graves 



Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to appear 

here. Error! Use the Home tab to apply Título 2 to the text that you want to 

appear here. 

219 

 

problemas que aquejan a la población fronteriza”. Es llamativo que no se haga 

mención de las reclamaciones que tiene Venezuela sobre territorios con Colombia 

y Guyana; se omiten completamente, con lo cual discursivamente no existen. Se 

observa, además, el tono propagandístico del manual, pues la presentación de los 

problemas de las zonas fronterizas sirve para introducir las virtudes de los “planes 

de desarrollo endógeno”, así como las “misiones sociales” de las cuales enumera 

algunas. 

Aparejado al tópico de las fronteras, construyen el tema de la soberanía y 

seguridad nacional. Al respecto, hay dos construcciones que resaltan: a) el control 

de la CVG por parte de los trabajadores; y b) la alusión al Plan Colombia. Sobre 

la primera, el productor textual evalúa como positivo el hecho de que las 

industrias de la CVG, desde 2010, “están bajo el control de sus trabajadoras y 

trabajadores” y luego invita al lector a que indague sobre la importancia de tal 

situación. En lo relativo a la segunda construcción, el productor textual describe la 

violación de nuestra soberanía en áreas fronterizas, entre otros factores, por “la 

incursión de guerrilleros colombianos y penetración de refugiados que huyen de la 

violencia”. Inmediatamente después, sin otra introducción y sin desarrollo 

posterior, le pregunta al lector: ¿Qué sabes tú del Plan Colombia?”.      

A la par de nuestra localización espacial se construye y refuerza el carácter 

de economía dependiente de Venezuela. En ese sentido, el productor textual, una 

vez más apelando a la definición por diferenciación, construye al capitalismo, y 

sobre todo a los Estados Unidos de Norteamérica, “potencia hegemónica en lo 

económico, financiero y militar del mundo”, como el agente causante de nuestra 
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dependencia y de “las distorsiones espaciales (…) que padecemos”.  Se aprecia en 

estas representaciones que se insiste en que la causa de nuestro rezago es culpa de 

un actor externo. Seguidamente, el productor textual elabora la idea según la cual 

el desarrollo no es solo de índole económica sino humana y que se puede medir 

por la mejoría en la calidad de vida de los pueblos y el menor daño al ambiente 

que ocasione la actividad económica. Esto con el propósito de insistir en que el 

desarrollo endógeno y la propiedad social propuestos por el gobierno chavista son 

la única vía para nosotros abandonar el capitalismo y lograr la independencia 

económica. Como colofón, el productor textual, apelando a la autoridad de Albert 

Einstein como científico, mas no como político, reproduce un fragmento de su 

artículo “¿Por qué el socialismo?”, de 1949. 

En este texto escolar, se desarrolla el tema de la OPEP. El productor 

textual presenta al venezolano Juan Pablo Pérez Alfonzo como el creador y 

“padre” de esta iniciativa. Por medio de la indeterminación, se citan unas palabras 

aparentemente dichas por él, aunque no se especifica la fuente de tal declaración, 

para decir que la producción de petróleo no debería estar sujeta a la oferta y la 

demanda, “sino adecuada a las verdaderas necesidades” (negritas en el 

original). Al ampliar este tema, se refiere a la nacionalización petrolera como 

“chucuta” y luego refuerza esa representación al narrar y evaluar negativamente el 

paro petrolero de 2002 como un “sabotaje” o “saboteo” de los opositores y de 

“una potencia extranjera”. Esta ilación de elementos lleva posteriormente al 

productor textual a afirmar que en el periodo de gobierno chavista “se empieza a 

sembrar el petróleo” y que después del saboteo petrolero “buena parte del dinero 
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que ingresa a la nueva Pdvsa (…) se convierte en cosechas, en ganados, en 

fábricas, en la salud, en riquezas permanentes para todos”. Este tipo de 

construcción muestra claramente el sesgo en la representación que se hace de los 

eventos y de los actores involucrados con el propósito de incidir en la posible 

interpretación que de los mismos pueda hacer un lector de 11 años. 

En consonancia con la construcción hasta ahora descrita, está la 

representación y evaluación que se hace a) de Venezuela como parte integrante de 

Latinoamérica (en claro desconocimiento de que este término estaría asociado con 

un calco del inglés Latin America); y b) de la globalización. En referencia a lo 

primero, se construye a Venezuela como país latinoamericano y caribeño y como 

parte del grupo de países a quienes “los [países] poderosos nos tienen 

encadenados a comprarles a ellos”. Destaca el productor textual falazmente, en la 

construcción positiva que hace de la democracia participativa y de la gestión 

chavista, que para 2008, contrariamente al resto de los países latinoamericanos, 

Venezuela “superó el promedio de acceso a la alimentación alcanzado en 

Latinoamérica y el mundo”. En lo concerniente a la construcción de la 

globalización, persiste el productor textual en representar, por diferenciación, la 

desigualdad e injusticia en el orden mundial y la posición de desvalidos que tienen 

los países pobres en los que incluye a Venezuela, a pesar de haberla presentado en 

otras partes como “rico” por su petróleo. Cierra finalmente esta subsección con 

otra oposición significativa en la que contrapone los tratados de libre comercio 

como el ALCA a la ALBA, de la cual enfatiza su carácter integracionista y 

justiciero, obviando su naturaleza política, ideológica e ideologizante.  
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7.2. Pasado 

 

La construcción del pasado —lo que en términos de Wodak (1999) 

consistiría en la ideación y narración de un pasado común— es actualizada 

lingüísticamente como sigue. 

 

7.2.1. Antes de 1998 

 

7.2.1.1. VENEZUELA AGROPECUARIA 

 

Tanto en Nuevas Nociones 88 como en Deiba 1993 se representa la historia 

venezolana a partir de la disolución de la Gran Colombia y el establecimiento de 

Venezuela como república independiente. En ambos destaca la construcción 

metafórica del origen del país a través de ‘nacer’ y ‘nacimiento’. Asimismo, en 

ambos libros se construye a la Cosiata y la Convención de Ocaña como el 

resultado de las acciones de dos separatistas: Páez y Santander respectivamente. 

En ambos manuales, la historia de la Venezuela agropecuaria es dividida en 

seis grandes periodos, a saber, Oligarquía Conservadora, Oligarquía Liberal, 

Guerra Federal, Liberalismo Amarillo, Revolución Restauradora y Rehabilitación. 

Al hablar del periodo de la oligarquía conservadora, en ambos textos se 

resalta la participación de José María Vargas como primer presidente civil, así 

como su fracaso ante el poder de los caudillos militares. Al respecto se lee en 
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Deiba 1993: “uno de los pocos civiles que ocupó la presidencia. Pese a su 

prestigio intelectual, no lo dejaron gobernar”.  

Cuando abordan la oligarquía liberal, en Nuevas Nociones 88 se describen, 

de forma somera, los gobiernos de los Monagas y destacan la reforma hecha a la 

Constitución de 1830. Por su parte, el productor textual de Deiba 1993 evalúa 

mucho más los hechos y los actores y se refiere al Partido liberal como 

conformado por todos aquellos que estaban descontentos con Páez y su actitud 

conservadora. Del gobierno de José Gregorio Monagas dice que fue 

intrascendente, salvo “por el decreto de abolición de la esclavitud (1854)” 

(negritas en el original). Para luego agregar que como ya había pocos esclavos, tal 

medida fue “más una bandera política”. 

En lo atinente a la Guerra Federal, Nuevas Nociones 1988 la representa 

como la pugna entre proponentes de una constitución centro-federal (entre quienes 

menciona a Fermín Toro) y los proponentes de una constitución federal (entre 

quienes destaca el caudillo Antonio Guzmán Blanco). Aunque menciona el 

Convenio de Coche, no dice explícitamente quién ‘ganó’ ni habla de sus 

consecuencias. En Deiba 1993, se presentan los hechos de forma más evaluativa, 

en primer lugar, al construir al ‘pueblo’ como “mayorías” olvidadas por los jefes 

de turno, y, en segundo lugar, al afirmar que luego de la Guerra Federal 

“Venezuela quedó más uniformada”. Sobre el primer aspecto llama la atención el 

uso de significantes tan vacíos y polisémicos a la vez como ‘pueblo’ y ‘mayorías’. 

Es obvio que no se refieren a lo mismo que un niño de 11 años en los noventa 

podría entender como ‘pueblo’. Se asimila, por vía de anacronismo o 
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sobredeterminación (van Leeuwen, 1996; 2008) una noción que tiene otra 

connotación en la actualidad. Se presenta a ese pueblo y esa mayoría también de 

manera indeterminada, pues no se precisa su real conformación. Se dice solamente 

que su situación antes de la Guerra Federal “se hace desesperada” y que se une a 

ella “ante la promesa de tierras y mejoras en sus condiciones económicas”, pero 

“una vez más no es tomado en cuenta y sus esperanzas son frustradas”. Destaca 

entonces la representación de pueblo como manipulado, manipulable y víctima. 

Contrariamente al matiz concientizador y reivindicador que pudiera haber tenido 

el productor textual, el efecto discursivo que produce, mediante la 

homogeneización del pueblo de antes y el de ahora, es de perpetuación y 

justificación de lo que históricamente le ha ocurrido a ese grupo. Sobre el segundo 

aspecto, en Deiba 1993 se afirma: “Se rompió para siempre la estructura 

conservadora basada en el poder de la casta, del color y del dinero”, de allí 

entonces la uniformización de la sociedad. 

Sobre el Liberalismo Amarillo, Nuevas Nociones 1988 explica que ese 

nombre obedece al color del partido gobernante. Ambos textos escolares 

coinciden en presentar a Antonio Guzmán Blanco como personalista; sin 

embargo, enumeran una serie de acciones positivas de su gobierno como la 

instrucción pública y obligatoria, la organización de la hacienda pública, y el 

registro y matrimonio civil. 

De la Revolución Restauradora, el productor textual de Nuevas Nociones 

1988 construye a Cipriano Castro como un presidente vencedor ante la revolución 

libertadora y ante el bloqueo de “potencias europeas”. Habría que subrayar acá el 
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empleo del término “potencias”, pues se aprecia, en contraste con “naciones” o 

“países”, la carga valorativa que se le imprime para resaltar el carácter de una 

Venezuela que está en desventaja con respecto a esa entidad foránea. En Deiba 

1993, se califica al bloqueo como un enfrentamiento “absurdo” producto de la 

decisión de Castro de no pagar las reclamaciones que hacían esos países y se 

menciona la mediación de Estados Unidos para solventar tal situación. También 

se construye la dimensión regional de los dirigentes y se le explicita al lector que 

hasta la llegada al poder de Castro (y luego Gómez), los caudillos habían sido 

llaneros, orientales y centrales. Introducen este aspecto con el título de “Los 

andinos en el poder”. En este periodo, el productor textual de Deiba 1993 insiste 

en construir el papel de “la mayoría del pueblo” como desvalido y frustrado en sus 

anhelos al representarla como la que “nuevamente sale perdiendo en esta rebatiña 

del poder”.  

Al hablar de la Rehabilitación, el productor textual de Nuevas Nociones 

1988 representa al de Gómez como un gobierno absolutista y despótico. Señala 

que en ese periodo se inician las explotaciones petroleras “que permitieron la 

afluencia de divisas extranjeras y la consiguiente transformación del país”. Con 

una redacción sucinta, en Nuevas Nociones, se destaca la persecución encarnizada 

contra sus opositores para finalizar el apartado dedicado a este tópico recalcando 

la organización del movimiento estudiantil contra la dictadura (Generación del 

28). Por su parte, Deiba 1993 coincide con Nuevas Nociones 1988 en el carácter 

despótico de Juan Vicente Gómez, pero destaca positivamente, para su 
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permanencia en el poder, la creación de un ejército nacional y la eliminación de 

caudillos regionales.  

En los dos manuales se resumen las características de ese periodo en el 

ámbito económico, político y social.  En lo económico, ambos coinciden en 

presentar a Venezuela como un país deudor y endeudado hasta que Gómez pagara 

la deuda externa. Nuevas Nociones 1988 se insiste en que los gobiernos 

conservadores pagaron intereses de la deuda, pese al desacuerdo de los liberales, 

quienes, paradójicamente, endeudaron más al país. En Deiba 1993, se puede leer: 

“se consideró que el prestigio venezolano exigía dar prioridad al pago”, pero dada 

esa construcción tan opaca cabría preguntarse ¿Quiénes? y ¿Cuál prestigio? 

Asimismo, coinciden al presentar como una característica de la economía 

venezolana la presencia de terratenientes y latifundistas (en su mayoría caudillos).  

En el aspecto político, destacan tres elementos: a) la inestabilidad, b) la 

presencia del caudillismo y c) la descripción de los partidos. Sobre la 

inestabilidad, se dice que fue causa y consecuencia de guerras civiles. El 

caudillismo es presentado en Nuevas Nociones 1988, por medio de la estrategia de 

personificación/humanización (van Leeuwen, 1996; 2008), a través de las 

características del caudillo, al que se le define de forma muy positiva con rasgos 

propios de un buen líder, pero se insiste en que poseían “afán personalista de 

gobernar una determinada región más que el afán de unificar la nación 

venezolana”. En Deiba 1993, se elabora más la definición y se le representa como 

fenómeno económico, político y social que marcó la historia venezolana del siglo 

XIX y se explica como la ausencia de “proyecto de patria o nación” y 
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consecuencia de intereses personales en regiones más que por el país como 

unidad. Además, el productor textual de Deiba 1993 hace una crítica al presente 

(del momento de publicación del libro, pero lamentablemente aún más vigente 

que nunca) sobre la manifestación del caudillismo en la figura de un estado 

paternalista y en la “supremacía de algunos líderes en los partidos que son los que 

asumen las decisiones y se sienten con poder vitalicio”. 

Al hablar de los partidos políticos, en Nuevas Nociones 1988, apenas se 

describe al partido conservador como constituido por aquellos que querían 

mantener las mismas condiciones que en la colonia y al liberal, por los que se 

oponían a los primeros. En cambio, en Deiba 1993, se define a los partidos como 

“coaliciones en torno a un caudillo” se especifican los miembros de cada partido 

(godos, grandes terratenientes y comerciantes, en el conservador; y terratenientes 

arruinados, caudillos militares, políticos e intelectuales desplazados, en el liberal). 

Presenta a los dos negativamente, pero más a los liberales cuando dice, por 

ejemplo, que los conservadores “Fueron menos demagogos que los liberales. Su 

lema era: “Constitución, paz y orden” (negritas en el original). 

En el aspecto social, en ambos textos escolares destaca la manera como son 

construidos los grupos sociales. En Nuevas Nociones 1988, se presentan los 

siguientes grupos en forma jerárquica: a) latifundistas, comerciantes y 

prestamistas; b) clase media; c) trabajadores asalariados; d) trabajadores en 

calidad de servidumbre; y e) “Los esclavos negros que eran propiedad de sus 

dueños”. De esta construcción llama la atención que se emplee ‘clase media’ para 

referirse a “los profesionales (…), pequeños propietarios (…), pequeños 
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comerciantes, algunos artesanos, etc…” en oposición a lo que serían la clase alta y 

las clases bajas, sin explicar verdadera y explícitamente qué la hace ser media y 

cuál podría ser la diferencia con la clase media moderna. Igualmente es 

significativa la reificación que opera en la representación de los esclavos. El 

productor textual de Deiba 1993 opta por presentar los grupos sociales en 

términos de privilegiados (la oligarquía criolla, la oligarquía terrateniente militar, 

la oligarquía financiera y prestamista) y desposeídos (trabajadores artesanales, 

pequeños comerciantes y “algunos pocos bachilleres y egresados de 

universidades” y la mayoría (el pueblo): campesinos, gentes sin propiedades y 

soldados de baja y esclavos). En consonancia con su actitud crítica sobre las 

condiciones de ‘la mayoría’, es decir, ‘el pueblo’, el productor textual insiste en el 

carácter de desvalido y de utilizado por los caudillos cuando afirma que esta “era 

la que se batía en los campos de batalla ante las promesas no cumplidas de tierra y 

mejores condiciones de vida”.  

 

7.2.1.2. VENEZUELA PETROLERA 

 

En ambos manuales, el periodo de la Venezuela petrolera es presentado, 

como ya he mencionado anteriormente, en cuatro etapas cuyo eje es la 

democracia: i) periodo de transición, ii) experimento democrático, iii) dictadura 

militar y iv) consolidación de la democracia. Asimismo, los dos textos escolares 

presentan las características de este lapso en sus aspectos, económico, político y 

social, además de describir brevemente los diferentes mandatos presidenciales.  
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En lo económico, se tratan los tópicos de la reforma agraria, del desarrollo 

industrial y del petróleo. Nuevas Nociones 1988 construye tanto la reforma agraria 

como el crecimiento industrial en términos mayormente positivos. El productor 

textual destaca, en primer lugar, que fue promulgada en 1960 (obvia la anterior, 

promulgada durante la presidencia de Medina Angarita) y, en segundo lugar, el 

hecho de que los campesinos obtuvieron la propiedad de terrenos así como la 

tecnificación que esta implicó en el sector agropecuario. Por su parte, Deiba 1993 

especifica que fue la segunda ley de reforma agraria, que fue firmada en 1961 y la 

evalúa negativamente al afirmar que “los resultados fueron escasos (…) y la 

población campesina siguió emigrando a la ciudad”. 

El desarrollo industrial va aparejado con la explotación petrolera. Al 

respecto, el productor textual de Nuevas Nociones 1988 construye al sector 

petrolero como fundamental para la economía del país y explica que dados los 

precios fluctuantes del petróleo el ingreso de divisas es inestable. Por ello, 

representa, en una sola cláusula, lo importante de que Venezuela busque otras 

fuentes de ingreso “mediante la exportación de los llamados ‘productos no 

tradicionales’”. En Deiba 1993, se construye al petróleo como vital para nuestra 

economía, pero se critica nuestra dependencia al mismo.  

En el ámbito político, Nuevas Nociones 1988 presenta a) el surgimiento de 

los partidos políticos y b) la fundación de los movimientos de trabajadores y 

empresarial. Resalta, en un intento por explicar el origen de la conformación del 

estado al momento de la publicación del libro, la mención explícita que se hace de 

los inicios de la democracia en Venezuela vinculada al contacto que tuvieron los 
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integrantes de la Generación del 28 tanto con la revolución socialista rusa, la 

revolución mexicana como “con movimientos democráticos de otros países donde 

estuvieron exiliados”. Prosigue el productor textual explicando que desde 1931 se 

conforman algunos de los partidos pero se legalizan a partir de 1941. Menciona la 

fundación de PCV, AD, URD y COPEI. De AD se dice que pronto se enfrentó 

contra comunistas y marxistas” y del PCV, que “sufre crisis internas de las cuales 

se origina en 1971 el MAS”. Sobre el origen del movimiento sindical, el 

productor textual describe que está vinculado con luchas de los obreros petroleros, 

dice que en 1936 se funda la CTV y menciona otros dos grupos: CUTV y 

CODESA. De los tres dice que “agrupan una gran cantidad de sindicatos y 

federaciones”. En lo atinente al movimiento empresarial, el productor textual 

apunta que Fedecámaras, fundada en 1944, “es la principal organización de 

empresarios venezolanos que lucha por la defensa de nuestra economía”.   

La construcción que hace Deiba 1993 de los procesos políticos de la 

Venezuela petrolera es bastante similar a la hecha en Nuevas Nociones 1988. 

Coinciden en presentar a la Generación del 28 como “precursores de la 

democracia” y en desarrollar los tópicos de la fundación de los partidos políticos y 

de los movimientos sindical y empresarial. Sin embargo, resalta en este texto 

escolar el hecho de que se da más información, aunque sucinta, sobre la ideología 

de los partidos políticos. Se dice del PCV que sigue los postulados de la URRSS y 

que fue excluido del Pacto de Punto Fijo. Se hace patente en este manual que son 

los miembros de este partido quienes se van a la lucha armada. A AD se le 

construye como partido “populista” y que está vinculado con la socialdemocracia 
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internacional. De COPEI se dice que es de doctrina socialcristiana y que está 

vinculado a la democracia cristiana internacional. 

Sobre el movimiento de los trabajadores, se representa a la CTV como “la 

primera y más importante central sindical del país” y se evalúa como que “ha 

crecido muy vinculada a los partidos políticos”. Igualmente, se especifica que las 

otras agrupaciones de menor influencia son la CUTV (controlada por partidos de 

izquierda) y CODESA (controlada por COPEI). El movimiento empresarial, 

Fedecámaras, es definido, en contraposición a la construcción que hace Nuevas 

Nociones 1988, como representante “de los intereses comerciales, industriales y 

financieros de grupos privados del país”. Llama la atención que en este manual se 

nombre y evalúe positivamente a “la Federación Venezolana de Maestros, 

liderizada (sic) por el maestro Luis Beltrán Pietro Figueroa, de gran significación 

educativa y política en los primeros años de su fundación”. 

En cuanto a la estructura social, el productor textual de Nuevas Nociones 

1988 construye cuatro aspectos: el éxodo campesino, la clase media, la 

marginalidad y el subdesarrollo, mientras que el de Deiba 1993 se concentra en 

los grupos sociales existentes. El éxodo campesino es construido, de forma 

impersonal por vía de nominalización, como el agente causal de problemas, en el 

campo, por la baja en la producción agropecuaria y, en las ciudades, porque estas 

“no estaban preparadas para recibir esta avalancha de personas”. Todo lo cual trae 

como consecuencias marginalidad y desempleo. La clase media es representada 

como el grupo de personas que poseen empleos bien remunerados en el sector 

público y privado. Pero al mismo tiempo, por ese mismo hecho: poseer un salario, 
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es construida como víctima del sistema pues “Es la que tiene que soportar la 

mayor parte de los impuestos, costo de la vida, inseguridad social y el desempleo, 

etc…” La marginalidad es construida, también mediante impersonalización y 

nominalización, como conformada por personas que abandonaron el campo, lo 

cual es un problema, ya que terminan desempleados por falta de preparación. Esta 

representación como problema se ve agravada por la presencia de habitantes de 

los países vecinos “que abandonaron sus tierras para erradicarse (sic) entre 

nosotros”. Al hablar de subdesarrollo, el productor textual de Nuevas Nociones 88 

construye a Venezuela como subdesarrollada y del “tercer mundo” y para 

sustentar tal representación, enumera las siguientes características: atraso 

económico, social, político y cultural, dependencia económica de compañías 

multinacionales de países altamente desarrollados, creciente marginalidad social y 

desempleo y subempleo. En este mismo sentido, destaca en este manual, que la 

riqueza petrolera es construida como agente de “un desajuste entre la producción 

y el consumo” y que el productor textual, por solo mencionar algunas causas, no 

hable de las políticas inadecuadas instrumentadas por los actores sociopolíticos 

que han tenido poder de decisión. Asimismo, Venezuela es construida como 

subdesarrollada y tercermundista a partir de lo que no es, es decir, somos así por 

descarte: “Esto significa que no pertenece ni al mundo socialista, al frente del cual 

está Rusia, ni al mundo capitalista encabezado por los Estados Unidos de 

Norteamérica, ni es parte del grupo de los países industrializados de Europa 

Occidental y el Japón.”   
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En Deiba 1993, por su parte, el aspecto social es construido en torno a las 

clases sociales. Resalta la representación de grupo privilegiado contra grupos 

menos favorecidos o desfavorecidos. En el medio rural, “donde la población es 

cada vez menos numerosa” habla de la existencia de hacendados y campesinado. 

Al hablar del medio urbano, llama la atención que el productor textual titule un 

apartado “Ciudadano urbano”, ya que cabría preguntarse si solo merecen la 

denominación de ciudadanos los que viven en las ciudades. Las clases sociales en 

las ciudades son tres: a) la población marginal, b) la clase media y c) la burguesía. 

De la población marginal se afirma “que vive al margen de la participación en la 

vida económica y social del país” y es construida como un grupo numeroso, que 

vive en barrios dentro de ranchos precarios, que representa un problema que cada 

vez se complejiza más. Estos ‘ciudadanos’ provienen del campo, del interior del 

país y “últimamente de países (de América del Sur y Centroamérica) y son 

indocumentados”, desempleados y subempleados. La clase media es construida 

como diversa y heterogénea y “favorecida por el crecimiento de la educación 

venezolana”. Ha aprovechado la movilidad social que ello ha implicado, pues ha 

podido “superar las condiciones de vida y de trabajo mediante una profesión.” Al 

mismo tiempo, se le construye como víctima problemas como la dificultad de 

adquirir vivienda, costo de la vida, inseguridad social y desempleo. Finalmente, se 

representa a la burguesía (conformada por grandes propietarios y altos ejecutivos) 

como “grupo menos numeroso pero el más privilegiado” que se ha enriquecido “a 

expensas del petróleo (…) y altos cargos en la administración pública”. 
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En lo concerniente a los distintos mandatos presidenciales de las tres 

primeras etapas mencionadas supra, destaca la construcción similar de los actores 

y eventos en ambos libros de texto. Coinciden en evaluar a López Contreras como 

conciliador y a Medina Angarita como tolerante y demócrata. Del gobierno de 

Medina Angarita, Deiba 1993 dice que instituyó el voto femenino para elecciones 

municipales. A Pérez Jiménez lo evalúan como perseguidor y torturador de sus 

adversarios políticos.   

La etapa de la consolidación de la democracia es caracterizada también de 

manera similar. De Betancourt se destaca la promulgación de la constitución, la 

firma del Pacto de Punto Fijo y la acción de la guerrilla. El Pacto de Punto Fijo es 

construido en Nuevas Nociones 1988 como el acuerdo de AD, URD y COPEI de 

“que el ganador de las elecciones gobernaría con los otros partidos”; mientras que 

en Deiba 1993 se le califica de “frente común en defensa de la democracia”. La 

acción de la guerrilla, en Nuevas Nociones 1988, es representada como 

“insurrecciones guerrilleras” y en Deiba 1993 se incluyen los actores de tales 

insurrecciones: los partidos de izquierda.  De Leoni, ambos libros coinciden en 

que fue un gobierno de “consenso” (Nuevas Nociones 1988) y de “ancha base” 

(Deiba 1993). Los dos textos escolares construyen al primer gobierno de Caldera 

a través de su política de pacificación de la guerrilla. El primer gobierno de CAP 

es representado por Nuevas Nociones 1988 como el que nacionalizó el petróleo y 

en el que se crearon las becas Gran Mariscal de Ayacucho; mientras que Deiba 

1993 obvia esos aspectos y se centra en los grandes ingresos por concepto de la 

renta petrolera que tuvo Venezuela para luego criticar lo siguiente: “Sin embargo 
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el país se endeuda para financiar grandes proyectos industriales no siempre 

necesarios ni bien planificados”. Del gobierno de Luis Herrera, Nuevas Nociones 

88 dice que “encontró serias dificultades económicas por la baja en el precio del 

petróleo” lo cual trajo como consecuencia la devaluación de la moneda y mayor 

endeudamiento. Se le construye como el periodo en que se inauguraron el Metro 

de Caracas y el Complejo Cultural Teresa Carreño. Deiba 1993 coincide en la 

construcción del “descenso de los precios petroleros”, el “crecimiento de la deuda 

externa” y la devaluación de la moneda (menciona explícitamente al “viernes 

negro”). Obvia las obras de infraestructura realizadas y representa a su mandato 

como una confirmación del bipartidismo. De Lusinchi, Nuevas Nociones 1988 

dice que refinanció la deuda y que los precios del petróleo bajaron y la 

devaluación progresiva del bolívar comenzó. Por su parte, Deiba 1993 construye 

este periodo como “una crisis económica producto de la deuda externa y las 

alteraciones en los precios petroleros”. Resalta de este último par de 

representaciones cómo Nuevas Nociones 1988 construye una sucesión de hechos a 

los que no atribuye relación causa-consecuencia explícita, mientras que Deiba 

1993 pone el énfasis en la crisis como consecuencia de tales hechos.  

 

7.2.2. Después de 1998 

7.2.2.1. VENEZUELA AGROPECUARIA 

 

En los libros de texto posteriores a 1998, es notorio un cambio en la 

construcción del tópico Venezuela agropecuaria. En Deiba 2003, se evidencia un 
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proceso de ocultamiento del pasado por medio de la supresión de periodos 

completos de la historia. El productor textual omite la creación de Venezuela 

como República independiente y los periodos de la oligarquía conservadora y 

liberal. En Venezuela y su Gente 2011, se hace patente, al igual que en Deiba 

2003, una estrategia de ocultamiento del pasado, esta vez se eliden 

completamente, además de la creación de Venezuela como República 

independiente y los periodos de la oligarquía conservadora y liberal, la Guerra 

Federal y el liberalismo amarillo. Se menciona muy poco de la revolución 

restauradora y el periodo de Gómez es presentado pero sin la etiqueta de 

‘rehabilitación’. Asimismo, es evidente, en la historia construida, el proceso de 

diferenciación mediante las estrategias de destrucción y desmantelamiento de las 

representaciones que los productores textuales hacen de los actores, eventos y 

circunstancias. 

En Deiba 2007, como ya he dicho, no abordan las tres primeras etapas de la 

Venezuela republicana, sin embargo, al inicio, mediante un esquema, ubican tres 

periodos previos (precolombino, conquista y colonización e independencia).  

El productor textual de Deiba 2007 desarrolla el tópico de la Guerra Federal. 

De ella, destaca las causas políticas (nepotismo, por ejemplo); sociales (creciente 

inseguridad personal y rumor de vuelta de la esclavitud); económicas (mala 

administración de las riquezas); e ideológicas (sentimiento regionalista, ideales 

autonómicos regionales y el federalismo). Destaca en esta construcción que no se 

habla del caudillismo como causa y que presentan, de manera explícita, una serie 

de causas ideológicas ausentes en los manuales previos a 1998. Se diluye lo que el 
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caudillismo representó en términos como ‘sentimiento regionalista’, ‘nepotismo’ e 

ideales de autonomía regional, pero no queda discursivamente sentado que esos 

elementos fueron consustanciales al fenómeno caudillista. 

En este manual el latifundio es presentado como una “una forma perniciosa 

en lo agrícola y social” y se muestran algunas de las razones de ello. Se menciona, 

por ejemplo, el monocultivo, la destrucción de bosques para anexar más terrenos a 

los latifundios existentes y el empobrecimiento de los campesinos como causa de 

enfermedades y hambre. Se soslaya el hecho de que el latifundio no tiene que ser 

por antonomasia improductivo y se obvia la importancia que pudo tener el 

latifundio en la configuración de comportamientos y actitudes en amos y esclavos, 

en hacendados y campesinos y que ha perdurado hasta nuestros días en la 

expresión de minusvalía y dependencia de parte importante de la población como 

sostiene Rangel (2009) con aquello de que el peón del señor feudal pasó a ser el 

peón (y elector) de un partido político.  

Al hablar del Liberalismo Amarillo, el productor textual construye al 

gobierno de Guzmán Blanco como personalista, centralista con fachada 

federalista. Coincide con los textos anteriores a 1998 en presentar algunos logros, 

pero los presenta como “grandes obras”, entre las que incluye la institución del 

bolívar como moneda nacional.  

Sobre la Revolución Liberal Restauradora, en este manual se da cuenta de la 

dolencia renal de Cipriano Castro y su derrocamiento por parte de Gómez. 

Asimismo, se le construye como que enfrentó los intereses de los banqueros y a 

las compañías extranjeras ante el bloqueo de Gran Bretaña, Francia, Italia y 
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Alemania y se destaca el apoyo que habrían dado los países de América Latina 

(aunque no se especifica en qué consistió) y la mediación de Estados Unidos para 

la resolución del conflicto. 

 

7.2.2.2. VENEZUELA PETROLERA 

 

Este tópico es abordado, primero, con una descripción del gobierno de Juan 

Vicente Gómez, sin llamarlo “Rehabilitación” como en los manuales previos a 

1998, y luego, con la presentación de Venezuela como país democrático y, para 

ello, el productor textual utiliza la misma división en cuatro etapas empleada en 

los libros de texto anteriores a 1998.  

De Juan Vicente Gómez se dice que impuso una “férrea dictadura que ahogó 

todo tipo de oposición política” y se destacan como “aspectos relevantes del 

gomecismo” la integración territorial del país, la organización de la 

administración pública y la creación de la Escuela de Aviación Militar. 

Seguidamente, el productor textual dedica una página a describir a la Generación 

del 28 en la que la construye como “una propuesta destinada a modificar el 

régimen político y a generar un cambio en la estructura de la sociedad y la 

cultura”. De las condiciones de vida de la población destaca el retraso educativo 

“de la gente del pueblo”, el abandono del campo para ir a trabajar en campos 

petroleros y la nula participación política de quienes se le oponían. 
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 De las cuatro etapas democráticas destaca la escueta descripción de la 

mayoría de los gobiernos en contraste con una presentación más elaborada de los 

segundos mandatos de CAP y Caldera y la presidencia de Hugo Chávez. 

Este texto escolar coincide con los libros previos a 1998 en evaluar al 

gobierno de López Contreras como conciliador y al de Medina Angarita como 

tolerante, amplio, progresista y demócrata. Al de Pérez Jiménez lo construyen 

como fuerte dictadura; resaltan sus grandes obras de infraestructura (Ciudad y 

Hospital Universitario de Caracas, urbanización 23 de Enero, Instituto 

Venezolano de Petroquímica y la Petroquímica de Morón, entre otras), pero dan 

cuenta de que el “alto grado de corrupción administrativa” más “la ilegalidad del 

plebiscito de 1957” produjeron su derrocamiento.  

En Deiba 2007, la etapa de consolidación democrática es presentada 

inicialmente a través del surgimiento de los partidos políticos. Habla, en orden 

cronológico, de la fundación de PCV, AD, COPEI, MAS y “en los últimos 

tiempos” de Causa R, Proyecto Venezuela, PPT, MVR, PJ y PODEMOS. Salvo 

una mención al hecho de que AD enfrentó a comunistas y marxistas y que COPEI 

es de ideología socialcristiana, no se habla de las ideologías y doctrinas en que se 

fundamentan los partidos en este subtópico. Sin embargo, llama la atención que el 

productor textual hace un exhorto a evitar la confrontación y el fanatismo:   “los 

partidos políticos, y sobre todo su dirigencia, deben saber canalizar los 

sentimientos de sus seguidores, nunca servir como medio para exaltar el fanatismo 

o favorecer la confrontación entre los grupos políticos de distinta ideología”. Este 

llamado a los dirigentes de los partidos políticos está sin duda atenuado, pues se 
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generaliza y oculta a los actores líderes de acciones como “el fanatismo” y la 

confrontación entre grupos ideológicamente diferentes. Se obvia que en 

democracia debe existir la confrontación de ideas y se representa al pueblo, esta 

vez bajo la etiqueta de “sus seguidores” y calificados a partir de la emoción con el 

sustantivo “los sentimientos”, como agente pasivo y masa acrítica que es 

manipulada por esos dirigentes.  

Los seis primeros gobiernos son presentados de forma sucinta y en forma 

bastante similar a Deiba 1993. Luego, el productor textual desarrolla un poco más 

los periodos de CAP y Caldera (una página para cada uno), y el gobierno de Hugo 

Chávez (en dos páginas). Del segundo gobierno de CAP destaca los sucesos del 

27 y 28 de febrero de 1989 como una “reacción violenta” del pueblo ante medidas 

económicas adoptadas. Menciona los dos intentos de golpe de estado en 1992: 4 

de febrero y 27 de noviembre. El primero es justificado y legitimado como 

consecuencia del “descontento del pueblo”, que hace que el “comandante Chávez” 

se subleve en armas y el segundo, “por el malestar popular”. De esta construcción 

vale la pena destacar, de nuevo, la construcción que se hace del ‘pueblo’. Se le 

presenta como víctima constante de quienes ejercen el poder político y 

económico, no solo a nivel nacional sino internacional: “La población siguió 

experimentando directamente las penurias económicas motivadas por las medidas 

impuestas por el FMI”. Finalmente, el productor textual presenta al 

enjuiciamiento y salida de la presidencia de CAP como resultado del uso indebido 

de una partida. El segundo gobierno de Caldera es representado como un periodo 

signado por una “severa crisis financiera” y por luchas en el seno de los partidos. 
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Se reporta que el precio de la gasolina fue aumentado en un 600% y se enumeran 

algunas medidas sociales para ayudar las clases de menores recursos. Como 

logros de esta gestión, el productor textual subraya la creación y fortalecimiento 

del SENIAT y la liberación de los presos políticos del 4F. Por su parte, la 

construcción que se hace del gobierno de Chávez resalta la elaboración, por medio 

de una asamblea constituyente, de la nueva constitución y la inclusión en esta del 

derecho al voto de los militares, de cinco poderes públicos y de la figura del 

referendo revocatorio. Seguidamente, el productor textual opta por relatar las tres 

iniciativas ciudadanas que hubo en contra de Chávez. De la huelga en abril de 

2002 dice que ocurrió por “descontento de una parte de la población opositora”. 

De la marcha del 11 de abril de 2002 dice que hubo “disturbios que causaron 

muertos y cientos de heridos”, pero no asigna responsabilidades explícitamente. 

La vuelta al poder de Chávez el 13 de abril es construida como resultado de 

“fuertes protestas populares y el apoyo de los militares”. Seguidamente, construye 

al paro petrolero como huelga general indefinida “convocada por las centrales 

obreras y patronales para que Chávez renunciara”. Finalmente, construye al 

referéndum revocatorio y dice que “el resultado fue que no se aprobaba la 

remoción de Hugo Chávez del cargo”. En esta construcción es de destacar la 

separación, mediante la estrategia de diferenciación, que se hace del pueblo. En 

esta ocasión el ‘pueblo’ apoya a Chávez y otra parte de la población, que no es 

‘pueblo’, sino ‘opositores’, está en su contra. Con respecto a su gestión, el 

productor textual construye a “las misiones” como programas en los que “parte 

del ingreso petrolero ha sido destinada a su financiamiento para subsanar las 
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necesidades de las personas con menores recursos”. Asimismo, el productor 

textual define la política de Chávez como basada “en la Revolución Bolivariana, 

orientada por las ideas de Simón Bolívar y la doctrina socialista en sus diferentes 

modalidades” y enumera lo que llama “puntos centrales del bolivarianismo”: 

“(…) la participación del pueblo mediante elecciones populares y referendos, (…) 

la ética al servicio del pueblo, la distribución justa de los ingresos petroleros y la 

lucha contra la corrupción y la pobreza”. Hay que subrayar aquí que esta 

construcción positiva del actor Chávez lo presenta, por un lado, víctima de los 

ataques de la oposición descontenta, pero se obvian las razones; y por otro, lo 

presenta como redentor del pueblo. 

Venezuela y su Gente 2011 se caracteriza, como ya he mencionado, por el 

marcado uso de la estrategia de ocultamiento y del proceso de diferenciación 

mediante las estrategias de destrucción y desmantelamiento y por el manifiesto 

sesgo y proselitismo en la forma en que aborda actores y eventos de la historia 

nacional. Sobre el ocultamiento se suprime completamente, salvo alguna mención 

tangencial por vía del contraste Venezuela petrolera-Venezuela agrícola, los 

asuntos relacionados con la Venezuela agropecuaria y con la historia del siglo 

XIX. La diferenciación se hace evidente en la forma sesgada y tendenciosa en que 

se construyen, se evalúan y ‘se desarman’ los eventos y los participantes con el 

propósito de imponer y naturalizar una visión de la historia según la cual Hugo 

Chávez y su obra constituirían la redención de un pueblo sufrido y la justicia ante 

un sinnúmero de desafueros cometidos por la clase dirigente antes de su aparición 

en escena. 
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Comienza la historia en 1898 con el gobierno de Ignacio Andrade y la 

Revolución Restauradora de Cipriano Castro. En realidad Ignacio Andrade solo 

sirve de referencia para explicar la llegada de “un andino” “con un gobierno 

nacionalista” al poder. Del gobierno de Castro hace hincapié en la “¡Agresión 

violenta!” de la cual fue objeto por parte de las “potencias agresoras” (Alemania y 

Gran Bretaña). De esta representación destaca la presentación que se hace del 

‘pueblo’ como parte activa en la defensa de la “patria”. Como en ninguno de los 

otros libros de texto escolares estudiados, en este se hace explícita la participación 

del ‘pueblo’ “que ya actuaba en los puertos”. Además, el productor textual se 

dirige directamente al lector y le dice lo que él debe sentir: “lo mismo que tú 

sentirías si algún día se le ocurriera a algún gobierno extranjero hacer algo 

parecido en nuestra patria (…)”: solidaridad entre pueblo y gobierno y pueblo. El 

bloqueo es presentado como el resultado de un acuerdo entre Inglaterra y 

Alemania con Estados Unidos de respetar la Doctrina Monroe, la cual es evaluada 

como “América para los norteamericanos”. En ese mismo sentido, el productor 

textual representa explícitamente la manera como “el naciente imperio de Estados 

Unidos empezó a desplazar de Latinoamérica al monopolio del imperialismo 

europeo”, para luego advertirle al lector que explicará más adelante la forma 

empleada por el “capitalismo norteamericano” para penetrar en la economía 

venezolana. 

Al hablar del gobierno de Gómez, el productor textual de Venezuela y su 

Gente 2011 destacan los siguientes aspectos: la explotación petrolera, las nuevas 

clases sociales y la lucha estudiantil. Llama la atención que Gómez es construido 



Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to appear 

here.. Error! Use the Home tab to apply Título 1 to the text that you want to 

appear here. 

244 

 

como el actor que acaba con los caudillos regionales, pero él no es calificado 

como caudillo, así como el hecho de que se habla de “la dictadura” pero no se 

califica a Gómez como dictador. De la explotación petrolera se dice que fue en su 

gobierno cuando comenzaron las concesiones para la explotación por parte de 

capital extranjero y que además la paz y la seguridad estaban aseguradas por el 

gobierno. Sobre las clases sociales, el productor textual construye al petróleo 

como la causa “de la aparición histórica de la clase obrera” y del éxodo 

campesino. Seguidamente, explica la nueva estructura social venezolana: una 

numerosa clase obrera, una minoritaria burguesía y una clase media que 

“comenzó a crecer a partir de 1940”. Destaca en esta construcción la 

representación de la clase obrera como víctima de discriminación social, 

calificada de “grotesca”, que comenzó en el espacio limitado de los campos 

petroleros (por medio de alambrados que separaban los diferentes grupos sociales, 

por ejemplo) y se extendió a toda la sociedad venezolana. Al hablar de la lucha 

estudiantil contra la dictadura de Gómez, el productor textual cita un fragmento de 

Fiebre de Miguel Otero Silva, de quien destaca que era “cercano a las ideas del 

socialismo científico: el marxismo”. Asimismo, se insiste en presentar 

explícitamente la adscripción político-ideológica de los participantes en ese 

movimiento: ellos “escogen la ideología que más les gusta, unos la 

socialdemócrata, otros el socialismo marxista”.  

De la presidencia de López Contreras destaca en Venezuela y su Gente 2011 

que “entreabre las puertas a la democracia” y que fue la primera vez que un 

presidente presentaba un plan de gobierno y “más raro todavía resultó comprobar 
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que se cumplía”. El ‘pueblo’ es construido como afectado por la inequidad en la 

riqueza: “la gran brecha entre la pobreza del pueblo y el enriquecimiento de una 

minoría vinculada con el negocio del petróleo se profundizó”. 

Del periodo de Medina Angarita se resalta la legalización de los partidos 

políticos, la Segunda Guerra Mundial y la reforma petrolera. Al hablar de la 

legalización de los partidos, el productor textual especifica la ideología que los 

fundamentan. De AD dice que es socialdemócrata y que inicialmente se 

autodefinían como un partido “‘popular-venezolano y antiimperialista’”, para 

luego afirmar que su propósito “era implantar la democracia burguesa”; del PCV 

dice que era marxista-leninista y de COPEI que era socialcristiano. En este 

manual se hace referencia explícita a la Segunda Guerra Mundial y se dice que 

Venezuela suministró petróleo a los países aliados. Cuando aborda la reforma 

petrolera, el productor textual la construye como “el primer acto de soberanía de 

Venezuela respecto a su petróleo”. Luego, hace un comentario en el que dice que 

“cuando un presidente se mete con el petróleo, empiezan a conspirar para 

derrocarlo”. Este comentario sirve para introducir el siguiente punto titulado “¡La 

oposición conspira!” y resulta inevitable ver en esta construcción las estrategias 

de asimilación y sobredeterminación, según las cuales ‘la oposición’ tendría 

carácter de conspiradora independientemente del momento histórico en que 

estemos, sea este 1945 o 2002.   

Al hablar del periodo inmediatamente posterior al derrocamiento de Medina 

Angarita, no se le atribuye el poder a Rómulo Betancourt, como hacen los otros 

manuales del corpus, sino que se habla siempre de la junta de gobierno. Se resalta 
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que hubo una “Constituyente muy escuchada” porque sus sesiones eran 

transmitidas por radio. El productor textual de Venezuela y su Gente 2011 opina 

que “hablar en la actualidad de constituyente no llama la atención” porque en 

1999 hubo una y porque su resultado está contenido en la CNRBV, sin embargo 

remarca el hecho de que en 1947 sí era una novedad dado que había transcurrido 

casi medio siglo sin que hubiera una y porque “por primera vez en nuestra historia 

pudo votar la gente que no sabía leer y escribir”, que a pesar de ser la mayoría, 

estuvo excluida de ese derecho. 

En consonancia con la postura asumida abiertamente por el productor textual 

de que cuando un presidente “se mete con el petróleo lo derrocan”, resalta 

entonces la construcción según la cual Rómulo Gallegos es “derrocado doce días 

después de haber firmado el famoso mitad-mitad” y no se presenten otras causas. 

El periodo de Pérez Jiménez es construido en términos agonales “Diez años de 

lucha contra la dictadura perezjimenista”. El productor textual presenta el ascenso 

al poder de Pérez Jiménez y a la asamblea constituyente que lo designa presidente 

como fraudulentos. De esta construcción destaca el hecho de que se insista en el 

carácter fraudulento de esa constituyente en clara oposición y como mecanismo de 

legitimación de la de 1999. Igualmente, se construye el gobierno de Pérez Jiménez 

como impulsor de obras públicas y de nuevas industrias básicas. No obstante, se 

le critica el retroceso en materia petrolera por haber rebajado los impuestos a las 

concesionarias extranjeras. Se le califica de entreguista a intereses foráneos con lo 

cual Venezuela se convirtió “en modelo de gobierno al servicio de potencias 

imperialistas” y se afirma que la X Conferencia Interamericana, realizada en 
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Caracas, fue el lugar donde se acordaron acciones contra los movimientos de 

liberación del continente y se planificó el derrocamiento del “gobierno 

nacionalista de Jacobo Arbenz en Guatemala”. Finalmente, se describe la salida de 

Pérez Jiménez del poder como resultado de la participación del pueblo. Resalta la 

acción del PCV y URD en la conformación de la junta patriótica y “un 

representante de AD que fue cambiado varias veces”. El ‘pueblo’ es representado 

como el agente del fin de la dictadura: “Se han rebelado contra la dictadura 

adultos de todos los sectores de la sociedad y la muchachada de universidades y 

liceos”. 

Al presentar lo que en los otros manuales se llama “consolidación de la 

democracia”, Venezuela y su Gente 2011 habla del regreso de la democracia 

representativa y del Pacto de Punto Fijo como alianza que “marcó 40 años de 

historia política” y destaca que el PCV fue excluido “a pesar del papel 

protagónico que tuvo su militancia en la lucha contra la dictadura”. 

Antes de hablar de la presidencia de Betancourt, el productor textual opone el 

recibimiento de dos visitantes: Richard Nixon que fue considerado “indeseable en 

la patria de Bolívar” y Fidel Castro que, en cambio, fue aclamado por “miles de 

personas” en el aeropuerto y la autopista. “También fue masiva la asistencia del 

público” en El Silencio y la UCV. Esta oposición la hace el productor textual para 

“dar una idea del sentir político del venezolano” de entonces.    

Del gobierno de Betancourt se dice que cumplió el Pacto de Punto Fijo, Se 

hace explícita la salida de URD del pacto y se le atribuye a diferencias con 

Rómulo Betancourt por voto en la OEA contra la revolucionaria Cuba. Con esta 
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salida “Solo quedó la ‘guanábana’”, es decir el bipartidismo. El productor textual 

de Venezuela y su Gente 2011 presenta al gobierno de Betancourt como el agente 

causante de la lucha armada (que no de la guerrilla) por su actitud contraria a la 

confrontación de ideas y por su orden de “disparen primero y averigüen después”. 

Resalta, igualmente, la aparición en este texto de eventos como el Carupanazo y 

del Porteñazo como manera de exaltar las acciones guerrilleras, pues se trató de 

dos alzamientos militares “con la colaboración de guerrilleros” y como manera de 

explicar la organización de la lucha armada (FLN, FALN, UTC). En este mismo 

sentido, se pueden leer detalles de la “Operación Livia Gouverneur” y el secuestro 

del futbolista Di Stefano. 

El gobierno de Leoni es presentado como de “amplia base”, pero, en la actitud 

de construir negativamente al bipartidismo, el productor textual dice que lo de 

amplia base fue una promesa incumplida ya que al final solo quedan AD y 

COPEI. Se resalta la utilización de la violencia para pacificar. Afirma que aparece 

en la historia venezolana la figura del preso político “desaparecido” y ejemplifica 

con los casos de Alberto Lovera y Fabricio Ojeda. Particular mención merece el 

reconocimiento que hace el productor textual “a la invalorable actuación de José 

Vicente Rangel, en la defensa de los derechos humanos y búsqueda de justicia en 

estos casos (…)”. Otro aspecto que cabría presentar acá es la construcción que se 

hace de un allanamiento a la UCV en el que Alí Primera fue apresado y luego de 

“la vaca” que “hizo la gente del PCV” para pagarle el viaje a Europa como 

muestra de la solidaridad que caracteriza a partidos de izquierda como el PCV. 
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Del primer gobierno de Rafael Caldera se destaca la pacificación del país. A 

ese respecto el productor textual dice que si bien Caldera la logró, “ya en ese 

tiempo la dirigencia del PCV tenía la disposición de abandonar la lucha armada y 

promovía la ‘paz democrática’”. En ese orden de ideas, habla de la relegalización 

del PCV y el restablecimiento de relaciones diplomáticas con Cuba. Menciona 

igualmente la división del PCV y surgimiento del MAS, así como la creación de 

la Causa R, fundada por Alfredo Maneiro. A este último partido se le construye y 

evalúa como con gran auge en las luchas sindicales hasta que “posteriormente 

torció su rumbo revolucionario” 

El primer gobierno de CAP es construido como que tuvo condiciones óptimas 

para sacar a Venezuela del subdesarrollo, pero “se incrementó el despilfarro, la 

corrupción administrativa, y el país se endeudó”. Se habla de las 

nacionalizaciones del hierro y el petróleo y se les evalúa como “bien recibidas”. 

Se insiste en la representación del pobre como desvalido y víctima de la pobreza 

en contraposición de la clase media y los burgueses que se benefician de la 

economía de la época: “La bonanza económica permitió ofrecer más empleo, pero 

no suficiente para calmar los estragos de la pobreza; favoreció a una parte de la 

clase media y sobre todo a la burguesía nacional”. 

El gobierno de Luis Herrera Campins es representado como un periodo en el 

que baja el precio del petróleo y se refleja en el país la recesión económica 

mundial. Se constata una vez más la evaluación negativa de los ricos y de la clase 

media. De los ricos afirma que “empezaron a sacar los dólares del país”; y a los 

últimos los construye como consumistas: “El estado interviene con el viernes 
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negro” (control de cambio) y la devaluación del bolívar que “puso de cabeza a 

mucha gente (…) y las (sic) consumistas que acostumbraban viajar de compras a 

Miami (…) ‘ta’ barato, dame dos’”      

Del gobierno de Jaime Lusinchi se destacan la agudización de la crisis 

mundial y nacional, la baja de precios del petróleo, las continuadas devaluaciones 

del bolívar y la refinanciación de la deuda externa. El pueblo es construido como 

víctima de todo lo anterior: “La miseria de las masas populares andaba a galope y 

el aumento de los precios de los alimentos y otros productos también”. 

Adicionalmente, llaman la atención dos cosas: la evaluación que se hace del 

presidente y la interpelación que se le hace al lector. Sobre la evaluación al 

presidente, luego de enumerar los aspectos negativos de su gestión, se hace el 

comentario irónico de que “menos mal que el Presidente, daba las noticias con 

una sonrisa en sus labios”. La interpelación que el productor textual hace al lector 

es una invitación a esperar ya que el desenlace del relato de eventos negativos está 

próximo: “se parece a una novela por entregas, pero nos acercamos al fin del 

bipartidismo”. 

Antes de hablar de los dos últimos periodos de gobierno de los presidentes de 

los partidos signatarios del Pacto de Punto Fijo, el productor textual le formula la 

siguiente pregunta al lector: ¿Cuántos barriles de petróleo vale un tractor 

importado? para luego explicar cómo funciona el capitalismo dependiente del que 

somos parte y justificar que para luchar contra eso el gobierno de Chávez junto 

con el de Irán, abrieron en el país VENIRAN, una empresa que con materia prima 

nuestra y tecnología iraní “comenzó a fabricar tractores en Venezuela”. 
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Seguidamente, explica qué es la deuda externa y “sus mecanismos perversos”. 

Dice que los primeros gobiernos del Pacto de Punto Fijo acogieron las 

recomendaciones de la CEPAL y que a partir del primer gobierno de CAP se 

empiezan a incluir elementos de la receta neoliberal del FMI. “La deuda sirve para 

mantener la dependencia de los países con economías débiles respecto a los 

grandes centros del capitalismo mundial y particularmente con Estados Unidos”.  

Se aprecia en esta construcción la evaluación negativa de la deuda externa y su 

representación como elemento que contribuye a la dependencia de Venezuela con 

Estados Unidos. Se oculta por medio de esta construcción la responsabilidad 

individual e interna y se refuerza la idea de agentes externos causantes de nuestros 

infortunios ante los cuales muy poco podemos hacer. 

Los segundos mandatos de CAP y Caldera son representados en Venezuela y 

su Gente 2011 como el ocaso del régimen de Punto Fijo. Del gobierno de CAP 

destacan los siguientes aspectos: a) la construcción del pueblo como víctima y b) 

la justificación de la actuación de Hugo Chávez. Sobre el primer aspecto, destaca 

que los saqueos del 27 y 28 de febrero de 1989 son nombrados (“Caracazo” y 

“Sacudón”) y construidos como “rebelión popular” contra el paquetazo 

económico. A continuación muestro una cita que ilustra muy bien esta 

construcción: “Mientras el pueblo empobrecido pagaba con sangre y dolor su 

rebeldía contra la inflación, el gobierno firmaba una carta de intención con el 

FMI”. Con respecto a la justificación de las acciones de Hugo Chávez resalta el 

hecho de que como saldo de los saqueos de febrero de 1989 se construye el inicio 

del ‘movimiento bolivariano’ como respuesta a un “profundo malestar de (…) 
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militares jóvenes contra el gobierno, por haber utilizado oficiales y tropas para 

disparar sus armas contra el pueblo”. Según el productor textual, este malestar los 

habría llevado a organizarse en un movimiento redentor en torno a las ideas de 

Bolívar. Además, emplea la voz de congresistas de AD y COPEI para afirmar que 

“la democracia está enferma”, hecho que sin duda justifica y valida el intento de 

golpe de estado de febrero de 1992, del cual surgió la famosa declaración del “por 

ahora”. Enunciado que, sostiene el productor textual, “quedó prendido en el 

sentimiento popular”. 

Del segundo gobierno de Caldera resalta la construcción y evaluación negativa 

que se hace del manejo de la situación económica imperante: la crisis bancaria, la 

aplicación de la Agenda Venezuela también impuesta por el “perverso” FMI y las 

frecuentes manifestaciones del pueblo pidiendo ayudas para sobrellevar el 

impacto de medidas del FMI. Resalta, igualmente, que de forma somera se 

menciona la liberación de Hugo Chávez así como el surgimiento de los partidos 

PPT y MVR. 

Al presentar el tópico sobre el gobierno de Hugo Chávez, se le introduce con 

el subtítulo “un presidente con nuevo estilo de gobernar”. Es representado como 

un actor innovador y original, que sí toma en cuenta al “pueblo”, al “soberano” y 

se construye a este pueblo como redimido por las acciones políticas de Chávez al 

tiempo que es parte activa del apoyo al líder y su mantenimiento en el poder.  

Comienza la narrativa del gobierno de Chávez con la firma del decreto de 

“Proceso Constituyente” porque “solo el pueblo soberano podía decidir si deseaba 

o no (…) una nueva Constitución”. Ese ‘pueblo’ participó ‘masivamente’ en el 
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referéndum. Seguidamente, construye a las leyes elaboradas por el ejecutivo (de 

tierras y desarrollo agrario, de pesca y la nueva ley de hidrocarburos) como 

apoyada por ‘el pueblo’, que esta vez es desglosado en “agricultores, pescadores 

artesanales y masa trabajadora en general”. A las mismas se oponen 

“terratenientes, altos gerentes de Pdvsa, Fedecámaras, partidos tradicionales y la 

CTV, quienes crearon la ‘Coordinadora Democrática’”. Como respuesta a estas 

leyes hubo un paro, la confrontación siguió y “hubo marchas numerosísimas a 

favor y en contra del Gobierno”. Acá resalta la concesión que hacen al calificar de 

numerosas también a las marchas de la oposición. Los eventos el 11 de abril de 

2002 son representados como un enfrentamiento entre “la muchedumbre 

opositora” contra “el pueblo defensor de Chávez”. Además dice que “la mayoría 

de los fallecidos eran defensores de Chávez”, ocultando los muertos que hubo del 

sector opositor y legitimando la versión oficial chavista según la cual la dirigencia 

opositora buscó que hubiera muertos y por ello es lógico que la mayoría fuera de 

los afectos al gobierno. En ese mismo sentido, se presenta a Chávez como víctima 

de la presión de los golpistas que lo obligaban a renunciar, pero él como gran 

estadista “quiso evitar un inútil derramamiento de sangre” y dicen que habría 

dicho “No voy a renunciar. Vamos a ver qué van a hacer conmigo y cómo van a 

asumir su responsabilidad ante la historia”. Tildan al gobierno que se implantó 

tras la salida de Chávez de la presidencia de “golpe de los empresarios 

millonarios”, e insisten en el importante papel del pueblo en la vuelta de Chávez 

al poder al colocarlo en posición temática, esto es, al ponerlo en primer lugar: 
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“pero el poder se les fue de las manos (…) porque el pueblo y dirigentes políticos 

y militares actuaron con velocidad”. 

Posteriormente, se construye el “Paro y sabotaje petrolero de la Coordinadora 

Democrática”. Se les presenta como “un paro [que] trastorna la economía”. El 

productor textual destaca el hecho de que se trató de una huelga política ya que no 

se buscaba ninguna reivindicación para los trabajadores sino paralizar la empresa 

petrolera para “tumbar a Chávez”; y en consonancia con la construcción épica y 

epopéyica de esta parte de la historia, insiste en que gracias a la participación 

activa del pueblo y solidarios esfuerzos de trabajadores y ex trabajadores de Pdvsa 

se logra retomar el control de la industria petrolera y se afirma, falazmente, que 

Pdvsa volvió a tener los niveles de producción que antes del paro.  

Luego, el productor textual describe la realización del referendo revocatorio 

en 2004 y titula ese segmento así: “Se estrena referendo revocatorio y Chávez 

triunfa otra vez”. Presenta los hechos como que una vez cumplida la mitad de su 

mandato “era presumible que hubiera 20% del electorado deseoso que saliera del 

cargo”, descalificando así el número real de personas descontentas con el 

gobierno de Chávez y ocultando los obstáculos que opuso el gobierno para la 

recolección de firmas. Afirma después el productor textual que “el resultado 

demostró que una gran mayoría NO deseaba que el presidente Chávez Frías 

abandonara su cargo” y opone luego las cifras para demostrar que, además de 

obtener más votos que la oposición, sacó más votos que los obtenidos en 1998. 

Luego de esta narrativa en la que el líder, acompañado del pueblo, siempre 

sale bien librado de las circunstancias adversas que le va presentando la 
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oposición, se habla a) de los logros al inicio de su gobierno: escuelas bolivarianas, 

Misión Robinson, Barrio Adentro I; b) de la necesidad de aplicación del Proyecto 

Integral de Desarrollo Endógeno; y c) de las principales obras concluidas. Al 

presentar los logros iniciales, el productor textual afirma que las acciones de la 

oposición retrasaron pero no paralizaron la puesta en práctica de medidas a favor 

del pueblo; al punto de que incluso la favorecieron pues se reestructuró Pdvsa y 

hubo “cambios en la distribución y manejo de los ingresos petroleros”. Al 

Proyecto Integral de Desarrollo Endógeno lo define como un modelo “para lograr 

una sociedad incluyente, sin las relaciones de dominación que privilegien a grupos 

minoritarios sobre mayorías empobrecidas” y para tal fin cada comunidad debe 

alcanzar su soberanía productiva e independencia económica a través de empresas 

de propiedad social y de misiones como la Che Guevara.  Finalmente, el 

productor textual enumera las “Principales obras concluidas” a la fecha de 

publicación del libro, entre las cuales menciona que Venezuela haya sido 

declarada territorio libre analfabetismo por la Unesco gracias a la “exitosa Misión 

Robinson”, un segundo puente sobre el rio Orinoco, el ferrocarril Caracas-

Charallave y el primer satélite espacial, Simón Bolívar.  

 

7.3. Deber ser 

 

Con respecto a lo que he llamado deber ser —que en términos de Wodak 

(1999) se corresponde con la configuración de un presente y un futuro común y 
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abarca aspectos como la representación de ciudadanía y problemas y logros 

políticos—, la construcción que se hace es la siguiente. 

 

7.3.1. Antes de 1998 

 

En ambos textos escolares estudiados se aborda el tópico de “la igualdad 

de los sexos” como la necesidad de que el lector vea que tanto hombres como 

mujeres somos iguales y para ello se hace énfasis, sobre todo, en la participación 

de los “varones” en los quehaceres del hogar.   

En Nuevas Nociones 1988, se enumeran una serie de valores que debe 

poseer todo ciudadano, pero no se les define ni se dan ejemplos. Sin embargo, se 

desarrollan otros valores en torno a otros tópicos. Se aprecia por ejemplo que el 

productor textual manifiesta que el estudiante debe ser consciente de la defensa y 

protección del ambiente y de los recursos naturales que posee nuestro país.  

Se construyen algunos de los valores ciudadanos que el adolescente debe tener 

hacia la familia y la sociedad. Es significativo en este libro de texto el uso del 

término rol, pues con ello se le asigna al lector diferentes identidades sociales 

como la de ciudadano, trabajador, amigo, alumno, etc. En ese sentido, destaca que 

se inicialmente le da prevalencia a la cooperación y al respeto mutuo, para luego 

presentar una tipología de valores (éticos, patrios, estéticos, científico-culturales y 

político-sociales) en la que de manera muy general e indeterminante solo enumera 

algunos por vía de nominalizaciones. 
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Al hablar de las ventajas y desventajas de comprar a crédito, de las garantías a 

los compradores y de la publicidad, el productor textual construye negativamente 

al consumismo como resultado del efecto pernicioso de la publicidad “que nos 

mentaliza”, esto es, que nos manipula y, en la dimensión del deber ser, da una 

serie de “recomendaciones para ser un buen consumidor”. 

Al tratar los símbolos patrios, aunque el productor textual anuncia que el 

objetivo del bloque de contenido es “reafirmar el afecto y respeto por los símbolos 

patrios…”, solo describe sus características y lo que significan, pero no dice nada 

de cómo tenerles afecto y respeto, salvo la expresión explícita de la obligatoriedad 

de izar la bandera los días de fiesta nacional y de un llamado a celebrar las 

efemérides que son los días “más apropiados para fortalecer nuestro sentimiento e 

ideas nacionalistas y de unidad nacional”. Con una construcción de este tipo lo 

que se hace es, valga la expresión acá, ‘un saludo a la bandera’, pues ese 

fortalecimiento del sentimiento nacionalista, que no nacional, y de unidad es 

representado de manera escueta y difusa. Se naturaliza lo que ha sido una 

costumbre escolar, pero no se explícita el porqué. 

Finalmente, en Nuevas Nociones 88, se construye la paz como un valor “para 

el alcance de bienestar y desarrollo de los países con el apoyo de los principales 

organismos regionales”. Se nos representa, apoyado en la introducción de la 

Constitución Nacional de 1961, como un país democrático que ejerce su soberanía 

mediante el voto y que “ha sido, es y será un país pacifista”. 

En Deiba 93, se construyen los valores como “normas que armonizan la 

convivencia”. Resulta interesante esta representación porque equipara valor 
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ciudadano con reglas que han de seguir los ciudadanos y, si bien hay algo de 

cierto en ello, se soslaya la cualidad de atribución e identidad social e individual 

que va más allá de la mera convivencia. Esta misma falencia se ve reforzada 

cuando el productor textual más adelante afirma que los valores “tienen íntima 

relación con la moral”, pero no explica ni ejemplifica nada al respecto. De modo 

que al ser presentados así como abstracción, queda a la libre interpretación del 

docente y del estudiante qué puede resultar moral, amoral o inmoral. 

Algunos otros valores como la honestidad y la sinceridad son construidos por 

vía de oposición con la “vagabundería” y el “pantallismo”. De esta representación 

resalta el hecho de que el productor textual emplea términos del habla coloquial 

venezolana para definir lo que es deseable en la sociedad. 

Como he comentado en el capítulo anterior, llama la atención también en 

Deiba 93 cómo se construyen, mediante clasificación por asociación en una 

enumeración, valores propios del capitalismo como bienes, dinero y propiedad. 

Igualmente, merece la pena comentar el hecho de que el productor textual 

enumere una serie de elementos que él considera valores hacia la nación como 

“tradición, historia, progreso y cultura nacional” en un intento de inculcar un 

sentido de pertenencia al estado-nación tratando de conciliar la tradición histórica 

con el progreso sin que esto afecte la cultura nacional, pero más allá de la simple 

enumeración y yuxtaposición de elementos, no se desarrolla el cómo lograr esto. 

Para terminar, este manual construye la paz en el ámbito internacional y en 

la región como un valor al que todos debemos aspirar, pues permite “vivir en 

armonía y lograr el progreso de los pueblos”. En esta construcción resalta la 
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representación de “la rivalidad entre USA y la URSS” como amenaza y obstáculo 

para el logro de la paz y el hecho de que la paz es representada como una entidad 

que “es adelgazada” por los intereses de estos dos grandes bloques. 

 

7.3.2. Después de 1998 

 

En Deiba 2007, en la subsección de Educación Familiar y Ciudadana, tal 

como he mencionado en el capítulo anterior, no se abordan directa y 

explícitamente contenidos asociados con la formación de valores. Se construye 

más bien la democracia como valor constitutivo de la nación venezolana y el 

conjunto de deberes y derechos que tienen los ciudadanos venezolanos y que están 

consagrados en la CNRBV. 

Se aprecia en este manual una profusión de citas de artículos de la 

CNRBV para presentar los cinco poderes que conforman el poder público 

nacional. Luego, mediante ejemplos, se muestra la importancia de la “división de 

poderes” para referirse a la autonomía que debe tener cada uno de ellos y la 

presenta en términos de lo que debe ser: “Entre los cinco poderes (…) debe existir 

armonía y coordinación…” 

La representación de los poderes públicos como parte del sistema 

democrático se hace simplemente por vía de citas de la carta magna, pero al 

construir la democracia se exaltan algunos “valores superiores” como la vida, la 

justicia, la igualdad, la libertad y se incluye en esta lista, por asociación, a la 

democracia y a la soberanía popular. 
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Democracia también es representada, por vía de disociación, como un 

sistema que es afectado por una serie de “problemas que van en contra de los 

principios mismos de la vida democrática”. Destaca en esta construcción el 

solapamiento de sentido que se da entre valor y principio. Lo que son valores 

terminan siendo “valores superiores”, esto es, principios. Seguidamente, el 

productor textual enumera algunos de esos problemas, por medio de 

nominalizaciones, que conformarían un grupo de antivalores (el despilfarro, el 

abuso de poder, la corrupción administrativa, el exceso de burocracia, la 

ineficiencia, entre otros). Este tipo de construcciones, como ya he dicho antes, 

oculta la responsabilidad de los agentes discursivos y sociales de tales hechos y 

contribuye a naturalizar el estado de cosas existente. 

De la construcción que se hace de los deberes y derechos de los 

ciudadanos en este libro de texto, resalta el hecho de que el productor textual se 

limita a solo transcribir derechos consagrados en la Declaración Universal de los 

Derechos Humanos y en la CNRBV. En prácticamente todo el bloque de 

contenido se transcriben artículos de ambos textos y luego en la sección “Para 

reforzar” se invita al lector a que “los discuta y/o explique con sus palabras”. 

Como ya he dicho este tipo de construcción refleja una postura cómoda y 

acomodaticia (si recordamos el carácter posiblemente complaciente de la casa 

editorial hacia el Estado) del productor textual ya que no desarrolla tales aspectos 

y los deja en manos del estudiante y docente. En ese mismo bloque de contenido 

llama la atención que se presentan los derechos económicos y los de la población 

indígena, pero esta vez, además de no desarrollarlos, tampoco citan la CNRBV. 
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Igual tratamiento reciben los “Deberes ciudadanos”, es decir, solo se citan los 

artículos de la Constitución y se invita luego a discutir y explicar “el significado” 

de los mismos.  

Cabe mencionar que la inversión de los ingresos petroleros para 

diversificar nuestra economía, en este texto escolar, se construye desde el eje 

deóntico y bajo una perspectiva de reproche ante lo ocurrido antes, por medio de 

la expresión de la necesidad de que se “siembre el petróleo: así, el deber ser es 

administrar bien el petróleo. 

Para finalizar, vale destacar cómo bajo la presentación generalizadora 

negativa, en este manual se construye al pueblo venezolano como víctima de la 

transculturización operada por los Estados Unidos, aspecto que es evaluado como 

negativo pues este fenómeno nos aleja del deber ser, que no es otro sino proteger 

y preservar nuestra ‘identidad nacional’.    

En Venezuela y su Gente 2011, al igual que Deiba 07, no se desarrollan 

tópicos abierta y separadamente sobre los valores, pero están presentes, sobre todo 

cuando se aborda el tema de los deberes y derechos ciudadanos. Desde el inicio de 

la subsección “Misión ciudadanía”, el productor textual deja claro que su objetivo 

es mostrar al estudiante sus derechos y deberes para que sea un verdadero 

republicano, ‘el hombre nuevo’: “Pero no para que lo (sic) sepan teóricamente, 

sino para que sepan cumplirlos sepan hacerlos cumplir”. 

En el marco de la construcción positiva de la democracia participativa, el 

productor textual presenta una serie de valores que solo obtendrá el estudiante 

gracias a la “educación bolivariana”, “la que nos enseña a ser verdaderamente 
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humanos y humanas”. Algunos de esos valores son “el amor, la solidaridad, la 

ayuda y el respeto y la justicia social” y hacen posible “vivir en comunidad”. 

Destaca en esta representación, en primer lugar, lo ambiguo de ‘ser humanos’ y lo 

amplio, por ser tan polisémicos, de los valores enumerados; en segundo lugar, 

resalta la manera como se introduce positivamente la noción de estado comunal, 

que es el fin último de este tipo de educación. 

Se representa a la educación bolivariana, que combina saber y hacer, como 

la vía para alcanzar, refiriéndose a Simón Rodríguez, la formación de 

“republicanos y republicanas”. 

En esta subsección se explica por qué se utiliza a una hormiguita como 

ilustración recurrente en todo el libro y, muchas veces, como actor discursivo que 

se dirige al lector para presentar temas o formular preguntas. El productor textual 

dice que obedece al hecho de que las hormigas tienen una gran organización 

social y trabajan mucho en “beneficio de la colectividad”. Esta analogía, que 

también recuerda la fábula de la cigarra y la hormiga, muestra de manera palmaria 

la intención del productor textual de alabar todo lo beneficioso que son la 

democracia participativa y los ‘valores del socialismo’.  

Resulta llamativo que en este manual se parte de los antivalores para 

explicar los valores. Se usan ejemplos “de la vida cotidiana” como el estudiante 

que copia la tarea, el conductor que comete infracciones y “el que utiliza la 

libertad de expresión para transmitir informaciones falsas”. Todos esos actores 

sociodiscursivos son construidos por el productor textual, en falsos silogismos, 

como no demócratas.  
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En todo el texto se observa una construcción altamente positiva de la 

democracia participativa, siendo esta el deber ser, puesto que el ciudadano como 

ahora tiene el rol de protagonista es el propio constructor de su presente y 

transformador de su realidad, maltrecha por el pasado injusto. En ese sentido, 

abundan ejemplos de los beneficios que, para el momento de la publicación del 

manual, había logrado el gobierno revolucionario. Se destaca la existencia de 

referendos, la implementación de misiones sociales, la creación de cooperativas y 

de consejos comunales, para solo mencionar algunos de los resultados. 

Igualmente, el productor textual representa a los derechos ambientales y de las 

poblaciones indígenas como logro del gobierno bolivariano. Con esta 

construcción, se oculta que, de hecho, los programas sociales heredados del 

segundo mandato de Caldera habían sido eliminados por Hugo Chávez durante los 

primeros años, hasta que en 2003 comenzó a reactivarlos, con propósitos de 

proselitismo político, con el nombre de misiones. 

Para finalizar, es significativo también en este manual, el hecho de que, 

con el pretexto de reivindicar lo típico y autóctono, el productor textual generaliza 

y establece, de forma estereotipante, que un ‘verdadero’ venezolano tiene que 

saber bailar joropo y hablar en “cuti”. Con este tipo de construcción, el productor 

textual no hace sino caer en reduccionismos simplistas que le hacen un flaco favor 

a la configuración de cualquier tipo de identidad.  
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8. CONCLUSIONES 

 

Con esta investigación me propuse estudiar la construcción discursiva de 

la identidad en la sección de Ciencias Sociales de cuatro textos escolares 

venezolanos de sexto grado pertenecientes a dos momentos históricos bien 

diferenciados: el periodo de la democracia representativa (antes de 1998) y el 

periodo de la democracia participativa (después de 1998). Hacer eso implicó 

formularme tres preguntas: a) ¿Cómo se representan las identidades en los textos 

escolares estudiados?; b) ¿Cómo varía esa representación en cada uno de los 

manuales escolares con respecto a las evaluaciones de los participantes, procesos 

y eventos? y c) ¿Cuáles son las representaciones sociodiscursivas que los 

productores hacen de los valores transmitidos, los roles e identidades asumidos y 

asignados en función de la configuración de la localización espacial, el pasado y 

el deber ser? 

Para responder a las mismas, en lo teórico, hice una revisión del estado del 

arte de la investigación de la identidad, en general y en manuales escolares en 

particular, desde los Estudios del Discurso que dio cuenta de la necesidad de 

ahondar en el examen de textos escolares venezolanos desde la perspectiva 

discursiva ya que no abundan trabajos en esta línea. En lo metodológico, con el 

fin de analizar cómo los productores textuales agencian las identidades, poder ver 

cómo varían las evaluaciones de las representaciones y mostrar cómo opera el 

cambio discursivo en las distintas construcciones, propuse un modelo de análisis: 

el Análisis Relacional del Discurso (ARD).  
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El ARD da cuenta, desde dos dimensiones (lingüística y discursiva), de las 

estrategias discursivas y recursos lingüísticos empleados por los hacedores de los 

libros de texto para configurar la naturalización, modificación y ocultamiento, por 

vía de asimilación o desasimilación, de las construcciones halladas en el corpus 

sobre la localización espacial, el pasado y el deber ser como elementos 

constituyentes de la identidad. Dicho de otro modo, al estudiar por medio del uso 

de estrategias discursivas y recursos lingüísticos qué fenómenos sociodiscursivos 

prevalecen (asimilación o desasimilación) en las representaciones y evaluaciones 

que los productores textuales hacen de la localización espacial, el pasado y el 

deber ser (fenómenos socioculturales) se puede determinar si el fenómeno 

sociopolítico de la construcción de la identidad es naturalizado, modificado u 

ocultado.   

Los resultados de esta investigación confirman que este modelo de análisis 

propuesto resulta adecuado y productivo, por cuanto ofrece una perspectiva 

amplia y atinada para el estudio de la identidad, entendida como constructo social 

que se concreta en la interacción que tiene lugar en los textos escolares. En este 

sentido, este modelo me permitió el hallazgo de asunciones y asignaciones de 

atributos a actores y eventos así como la resistencia, cambio y elisión de otros que 

dependían claramente de la postura adoptada por los productores de los manuales 

según su propia visión del mundo y el momento histórico en que elaboraron el 

libro de texto. En otras palabras,  el ARD facilitó ver los intereses comunicativos 

de los autores y mostrar la relación entre la acción comunicativa que se lleva a 

cabo y la estructura social que la fundamenta, por lo que los textos escolares 
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constituyen no un reflejo de la interacción social que se realiza a través del 

lenguaje, sino una construcción, entre las muchas posibles, de la realidad social, 

política y económica de Venezuela hecha por los productores textuales por 

motivaciones de diversa índole de las que resaltan las ideológicas y económicas. 

Desde el punto de vista de la LSF, en todos los textos se observa una 

mayor ocurrencia de procesos relacionales y materiales. Esto se explica por la 

naturaleza del libro de texto: suele haber gran cantidad de explicaciones y 

narraciones. Las primeras son actualizadas lingüísticamente por medio de verbos 

relacionales (ser, estar, parecer, tener) y en las segundas suelen abundar los verbos 

que expresan acciones por medio de procesos materiales.  

Tal como indiqué en el desarrollo, la evaluación, entendida como la 

postura del productor textual, es una categoría en sí misma que en el caso de este 

corpus está presente en todos los libros de texto. Lo que varía es el grado y el 

enfoque que se le da. Los manuales anteriores a 1998 son menos evaluativos que 

los posteriores a esa fecha. Sin embargo, en los previos a 1998, el autor de Deiba 

1993 se permite ser más crítico y evalúa negativamente aspectos sociales y 

económicos de la historia y geografía venezolanas. De los textos posteriores a 

1998, Deiba 2007 adopta una postura que a mi juicio, y con base en la evidencia 

lingüística y discursiva, pretende ser menos crítica y pudiera interpretarse como 

una adaptación necesaria a los cambios surgidos en el país y, sobre todo, como 

una estrategia acomodaticia y complaciente ante el statu quo en general y el ente 

decisor de su publicación y difusión en particular. Por su parte, el productor 

textual de Venezuela y su Gente 2011 hace una representación altamente 
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evaluativa, negativa y sesgada de lo que él construye como pasado, en todas las 

esferas, para desmantelarlo y legitimar así lo que considera son las virtudes de la 

democracia participativa encarnadas y lideradas por Hugo Chávez.  

 En esta investigación, aunque no lo dije explícitamente, la dimensión 

intertextual, que aconsejan Fairclough (2005) y Wodak (1999), fue abordada 

desde el mismo momento en que se contrastaron todos los libros de texto, tanto a 

nivel de un mismo periodo como de periodos diferentes. Este procedimiento me 

permitió examinar la dimensión dialógica de los textos escolares de dos maneras: 

primero, como analista puse los textos ‘a dialogar’ entre ellos para poder apreciar 

qué aspectos tenían en común y cuáles diferían en torno al objetivo de este 

trabajo. En segundo lugar, estudié el grado de dialogicidad de cada texto, de lo 

cual concluyo que los dos textos previos a 1998 y Deiba 2007 son menos 

dialógicos en tanto presentan una estructura más apegada a lo que la tradición 

discursiva de los textos escolares indica, es decir, son eminentemente 

explicativos, presentan los contenidos y tópicos de lo general a lo particular, solo 

interpelan al lector en la sección de actividades y suelen propiciar menos espacio 

para la interacción. Este hecho merecería ser estudiado en otras investigaciones 

desde los estudios del discurso, por cuanto constituye un aspecto que debe ser 

revisado a la luz de nuestras aproximaciones teóricas y metodológicas, ya que este 

tipo de estructura no favorece un aprendizaje efectivo ni verdaderamente 

interactivo como ya han señalado analistas críticos del discurso como Moss 

(1997) y D’Avolio (2012). Venezuela y su Gente 2011 es un caso particular en el 

que se intenta ‘romper paradigmas’ y se ofrece un manual escolar que presenta 
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una estructura predominantemente narrativa con la cual se construyen los tópicos 

como si se estuviera relatando un cuento. En términos dialógicos, esta estructura 

es más abierta y genera más espacio para la interacción con el estudiante, al 

tiempo que le permite al productor textual manifestar sus opiniones y valoraciones 

más fácilmente. Sin embargo, el uso excesivo de lenguaje coloquial y popular es 

un elemento que, aun sin quererlo, denota discursivamente una subestimación y 

estereotipación del lector, ya que se pretende hablar como el ‘pueblo’ negándosele 

a ese ‘pueblo’ la posibilidad de enriquecer su vocabulario y con ello una mejor 

comprensión de la realidad, más aún cuando sabemos que somos seres que 

construimos e interpretamos el mundo lingüísticamente. 

 Vinculado con la dimensión dialógica e intertextual también está el tema 

de las voces, esto es, de las diferentes referencias que en los textos se hacen a 

otros autores y discursos. En este sentido, resalta el hecho de que la forma en que 

se recontextualizan esas voces difiere en Deiba 1993 y Venezuela y su Gente 

2011. En Deiba 1993, se emplean sistemáticamente textos llamados ‘Lectura’ de 

diferentes autores para introducir el tópico, pero su contenido no es retomado 

luego en el bloque, con lo cual queda como una isla con la cual el lector no sabe 

necesariamente qué hacer. En Venezuela y su Gente 2011, hay una profusión de 

textos ‘externos’ al manual que son recontextualizados, esto es, retomados y 

redimensionados, con el propósito de sustentar la argumentación sesgada que 

subyace a los ‘cuentos’ que relata el productor textual, que consiste en desmontar 

el pasado y alabar las bondades del nuevo estado de cosas instituido a partir del 

ascenso de Hugo Chávez a la presidencia. Para ello, el productor textual se remite 
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a textos variados que inserta en su narrativa y luego interpela al lector sobre las 

ideas presentadas. 

   Con respecto a la cultura y manifestaciones culturales, hay que afirmar 

que la construcción que hacen los productores de los textos previos a 1998 es 

bastante similar en forma y contenido. Llama la atención particularmente que 

ambos coinciden en el casi nulo abordaje de los aportes africanos a nuestro 

acervo. Asimismo, debo destacar el hecho de que en Deiba 1993, como dije 

arriba, se suele comenzar cada bloque de contenido con la cita de un texto de 

algún autor venezolano de renombre, pero esta recontextualización no es luego 

retomada en el cuerpo de la unidad, más aún cuando muchos de esos textos 

recontextualizados tienen una posición crítica sobre el tópico abordado.  

En los libros posteriores a 1998, resalta, en primer lugar, que no existe una 

sección de Folklore en Venezuela y su Gente 2011, sino unos contenidos que 

tratan algunos de los temas dentro de la subsección Misión Ciudadanía y, en 

segundo lugar, la construcción explícita, a diferencia del resto del corpus, que 

hace Deiba 2007 del mestizaje que tuvo lugar en los años 50 en el país. En cuanto 

a los indígenas, Deiba 2007 presenta a Fray Bartolomé de las Casas positivamente 

y menciona la situación actual de la población indígena, la construye como 

desvalida y necesitada de nuestra ayuda. Finalmente, transcribe los artículos de 

los derechos del pueblo indígena de la CNRBV, pero no los comenta ni desarrolla 

en modo alguno. Venezuela y su Gente 2011 aborda el tema cultural desde el 

compromiso que deben tener los lectores hacia la preservación de nuestras 
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manifestaciones culturales y, por vía de generalización reduccionista, equipara el 

hecho de saber bailar joropo con ser buen venezolano. 

En lo atinente a los valores, deberes y derechos, los libros anteriores a 1998 

coinciden en la presentación de una serie de valores necesarios para la 

convivencia ciudadana. Ambos resaltan la necesidad de reconocer la igualdad 

hombre-mujer. Sin embargo, en Deiba 1993, se mencionan de forma explícita 

valores asociados con la sociedad capitalista que son suprimidos en los manuales 

posteriores a 1998. 

Los textos escolares posteriores a 1998 no dedican un bloque de contenido 

a la formación de valores como tema, es decir opera un mecanismo de 

transformación mediante ocultamiento; sin embargo, los mencionan en función de 

otros tópicos. Deiba 2007 se caracteriza por reproducir literalmente fragmentos o 

artículos completos de la CNRBV para eludir la responsabilidad de emitir juicios 

sobre ellos y probablemente con la intención de complacer, sin comprometerse, a 

las instancias encargadas de aprobar la publicación de este manual. Le deja la 

tarea al lector de que “explique con sus propias palabras” lo que entiende de los 

mismos. Significativa también es la supresión del articulado sobre derechos 

económicos. Los derechos y deberes están presentes en toda la subsección de 

Misión Ciudadanía, así como los valores. Los deberes y derechos son construidos 

como necesarios para la formación del ‘nuevo ciudadano republicano’, mientras 

que de los valores destaca su construcción a partir de los antivalores. 

En la construcción de la Venezuela petrolera y el petróleo hay una 

coincidencia en los cuatro libros de texto estudiados en cuanto al tema como 
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definitorio de gran parte de la historia y de la identidad venezolana. De los textos 

previos a 1998, Nuevas Nociones 88 construye, de forma sucinta, al petróleo 

como nuestro principal producto de exportación y fuente de energía. Por su parte, 

Deiba 1993, elabora un poco más el tópico y lo evalúa positivamente en los 

aspectos social y político, resalta la importancia de nuestra pertenencia a la OPEP, 

pero evalúa negativamente el carácter monoproductor de nuestra economía.   

De los textos escolares posteriores a 1998, se aprecia en Deiba 2007 un mayor 

desarrollo del tópico que en los previos a 1998. El productor textual de Deiba 

2007 enumera los cambios económicos y políticos generados por la explotación 

petrolera, pero no los explica detalladamente. Los sociales y culturales los explica 

con más detalle. Venezuela y su Gente 2011 destaca porque el hilo conductor de 

todas las subsecciones es el petróleo y la Venezuela petrolera, razón por la cual las 

referencias al petróleo abundan en todo este texto. Lo más significativo de este 

manual es la construcción negativa (desmantelamiento) que hace del pasado del 

petróleo en lo vinculado a las concesiones petroleras para indisponer y malponer 

al lector sobre esos hechos al tiempo que lo prepara para presentarle los logros 

que en materia petrolera ha tenido el gobierno de Chávez. 

Todos los manuales estudiados construyen el petróleo como un elemento 

inherente a la historia de Venezuela y recalcan la necesidad de utilizar los 

beneficios obtenidos de su explotación para el mejoramiento de los demás rubros 

de nuestra economía. Por este motivo, la pérdida de importancia de la agricultura 

y la ganadería y el subsecuente paso a la monoproducción petrolera son vistos 

como una total desatención al precepto de “Sembrar el petróleo”. En este sentido, 
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en los manuales previos a 1998 y en Deiba 2007, se menciona la figura de Uslar 

Pietri como precursor del precepto de nutrir todas las áreas de la economía con las 

ganancias petroleras en aras de impulsar el desarrollo. Sin embargo, en Venezuela 

y su Gente 2011, en una clara estrategia de transformación y desmantelamiento, se 

le atribuye esta idea al ministro Alberto Adriani en vez de a Uslar Pietri, quien 

simplemente hizo la misma proposición tiempo después. Este cambio de 

perspectiva atenúa el peso dado a la frase de “Sembrar el petróleo”, que es omitida 

en una parte del texto donde se menciona expresamente el hombre a quien dicha 

frase se le atribuye usualmente y Uslar Pietri es despojado de la autoría de la 

célebre frase. 

La construcción de democracia en los libros de texto anteriores a 1998 se hace 

por oposición con dictadura como una forma de legitimarla ante el lector mediante 

el contraste de lo malo de la dictadura con lo bueno de la democracia (estrategia 

de desasimilación por diferenciación). Asimismo, democracia es construida a 

través de un proceso de supresión parcial, pues en ambos textos no se define al 

inicio, sino luego de haberla presentado en el contraste y después de haber dado 

por sentado que el estudiante debería conocer qué es democracia. En ambos textos 

escolares, la democracia también es construida por medio de un proceso de 

activación en el que la misma es un sistema activo que se ve favorecido por las 

acciones de los participantes que forman parte del juego político.  

En los textos posteriores a 1998, la construcción de democracia es 

actualizada, al igual que en los previos a 1998, a través de procesos de activación 

y desasimilación por contraste, pero esta vez cambian los elementos con los 
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cuales se le relaciona. En el caso de Deiba 2007, se aprecia una representación 

más amplia por cuanto se construye a partir de su origen etimológico, sus inicios 

históricos, sus principios y características, sus clases, sus formas de participación 

política y ciudadana, sus problemas, la importancia de la constitución como 

mecanismo de legitimación y las instituciones que la representan. La definición 

por contraste se realiza en oposición a otros tipos de democracia según las formas 

de participación ciudadana, a saber, “democracia pura”, “representativa” y 

“participativa”. Se configura así un ocultamiento de la noción de dictadura para 

definirla y, de las tres clases propuestas, el productor textual legitima a la 

participativa por ser esta la que permite al ciudadano una verdadera participación, 

aunque, además del voto, solo explica referéndum como mecanismo de 

participación. Destaca, igualmente, en Deiba 2007 el tono más crítico del autor al 

hacer observaciones en favor de la meritocracia y en contra de la corrupción 

administrativa, por ejemplo.  

En Venezuela y su Gente 2011, democracia está presente en todas las 

subsecciones del libro y es construida mediante un proceso de activación que da la 

impresión de que tal noción ejerce un rol activo dentro del texto. Ahora bien, la 

construcción que se hace de democracia es realizada mediante un proceso de 

desasimilación (por contraste) en el cual el productor textual opone democracia 

participativa a democracia representativa y burguesa. Para ello, se vale de las 

definiciones de socialdemocracia y socialismo marxista y construye a la 

democracia representativa como producto de la socialdemocracia, con lo cual 

lleva al lector a interpretar que la democracia participativa es lo que no es la 
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representativa y está asociada con los valores del socialismo marxista. En la 

construcción que hace Venezuela y su Gente 2011 de la democracia participativa 

resalta la representación constante del pueblo como protagonista de la misma. La 

construcción por oposición permea todo el manual, pues, aunque a veces no sea 

mencionada explícitamente, esta estrategia se actualiza por medio de la exaltación 

de los aspectos negativos de la democracia representativa cuando el productor 

textual describe sus eventos y actores (mandatos presidenciales, presidentes, 

partidos políticos, etc.) y de la exacerbación de los aspectos positivos de la 

democracia participativa cuando el productor textual da explicaciones valoradas 

positivamente de los mecanismos de participación ciudadana propuestos por el 

gobierno de Hugo Chávez: los consejos comunales, el referéndum, las asambleas 

populares, así como cuando describe sus acciones e ideales. 

De la localización espacial entendida como la constitución de un cuerpo 

nacional a través de la delimitación de un espacio natural y a la constitución de 

una cultura común, en los libros anteriores a 1998 destacan las coincidencias en la 

construcción de Venezuela como parte de América Latina y como país 

subdesarrollado. En este sentido, Deiba 1993 adopta una postura evaluativa en la 

que construye al pueblo latinoamericano como portador de rasgos comunes como 

la lengua y la religión, pero también el carácter de pueblo explotado, dependiente  

y desvalido con respecto a los países industrializados. Se contribuye de este modo 

a legitimar y naturalizar el imaginario, muy arraigado en muchos venezolanos y 

latinoamericanos, según el cual el desarrollo de unos países es la causa de nuestro 

retraso. 
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En ambos textos se evidencia la construcción de Venezuela como país 

petrolero. Los productores textuales resaltan la pertenencia de Venezuela a la 

OPEP y sobre todo al hecho de que de Venezuela surgiera la idea de crear tal 

organismo. En Deiba 93, a diferencia de Nuevas Nociones 1988, se habla de la 

composición de la OPEP y se destaca la importancia de “tener mejores relaciones 

con los países árabes miembros”.  De este modo se representa a Venezuela como 

líder y elemento cardinal de esa organización de alto peso en la economía 

mundial; no obstante, no se dice nada de las funciones que tiene la OPEP. 

En los dos textos escolares, de los aportes del elemento indígena 

localizado en nuestro territorio se habla poco, pero aún menos del aporte de los 

africanos. Solo Deiba 93, establece una relación entre lo africano y nuestra 

cualidad de “país caribeño”, pero no precisa el porqué de esta asociación y no 

queda claro para el lector esta vinculación, excepto por los rasgos estereotípicos y 

superficiales de “una música rítmica, viva, alegre, tropical”. Significativa también 

resulta la exaltación que en Nuevas Nociones 1988 se hace de “la chispa criolla” y 

“el sabor criollo” como cualidades inherentes al ser venezolano y se omite 

completamente la contraparte negativa de esos rasgos que bien podría ser lo que 

conocemos como “viveza criolla”. 

La localización espacial es construida en los manuales posteriores a 1998 

en términos de la situación geográfica (sobre todo en Deiba 2007) y de la 

oposición urbano-rural (sobre todo en Venezuela y su Gente 2011). La ubicación 

geográfica de Venezuela es tratada explícitamente en Deiba 2007, donde además 

se habla de los problemas fronterizos del país, pero llama la atención la omisión 
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total del diferendo con Guyana. Venezuela es construida como país suramericano, 

caribeño, atlántico, andino y amazónico y es, también, significativo que al hablar 

de la integración latinoamericana se afirme que además de un idioma en común 

tenemos “ideologías semejantes”. 

La representación sociodiscursiva que se hace de la nación en Venezuela y 

su Gente 2011 es sobre todo de “país petrolero”. La oposición urbano-rural es 

construida como producto de la explotación petrolera, que causó las migraciones 

de campesinos a la ciudad y daños ambientales. En ese mismo orden de ideas, 

destaca la construcción que se hace del paisaje urbano en el que se describe al 

rancho como parte integrante e importante de la Venezuela urbana-industrial. 

Sobre las fronteras de Venezuela, el productor textual opta por ocultar 

completamente los diferendos con Colombia y Guyana y exaltar, en cambio, 

cuando habla de problemas fronterizos, las virtudes de los planes de desarrollo 

endógeno y las misiones sociales. Asimismo, construye las nociones de soberanía 

y seguridad nacional que le sirven para introducir temas como el control de la 

CVG por parte de los trabajadores y lo negativo del Plan Colombia para 

Venezuela y la región. 

En el mismo tono sesgado y propagandístico, el productor textual recalca 

el papel negativo que encarnan los Estados Unidos como agente principal del 

capitalismo mundial y refuerza la representación según la cual la causa de nuestro 

rezago es culpa de un actor externo. La nacionalización de nuestra industria 

petrolera es construida como incompleta (durante la primera presidencia de CAP) 
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y llena de altibajos (Apertura petrolera) hasta que al llegar Chávez al poder sí se 

empieza a sembrar el petróleo y a distribuir las riquezas equitativamente. 

De la construcción del pasado, es decir, la ideación y narración de un 

pasado común podemos concluir que de los cuatro libros de texto estudiados, en 

los dos posteriores a 1998 son más evidentes las estrategias de ocultamiento, 

transformación y desmantelamiento de la historia. 

Al construir la Venezuela agropecuaria, los dos textos previos a 1998 

coinciden en describir la inestabilidad política como causa y consecuencia de las 

guerras civiles y del fenómeno del caudillismo que ambos representan como afán 

personalista de gobernar y ausencia de un proyecto de patria. El productor textual 

de Deiba 1993 va un poco más allá y critica que en la actualidad (del momento de 

publicación del libro, pero lamentablemente aún más vigente que nunca) persista 

el caudillismo en la figura de un estado paternalista y en la “supremacía de 

algunos líderes en los partidos que son los que asumen las decisiones y se sienten 

con poder vitalicio”. 

Los grupos sociales que conformaron la Venezuela agropecuaria son 

representados por Nuevas Nociones 1988, en cinco grupos (latifundistas, 

comerciantes y prestamistas; clase media; trabajadores asalariados; trabajadores 

en calidad de servidumbre; y “Los esclavos negros que eran propiedad de sus 

dueños”). De esta construcción resalta, por lo evidente, la reificación de los 

esclavos. Por su parte, Deiba 1993 los construye en términos de privilegiados y 

desposeídos. Esta construcción refuerza la actitud pasiva en el lector y la creencia 

en una estructura social injusta heredada de la colonia. 
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En los textos posteriores a 1998, la construcción de la Venezuela 

agropecuaria es realizada a través de un proceso de ocultamiento del pasado que 

se evidencia en la supresión de periodos completos de la historia. Así, el 

productor textual de Deiba 2007 elide la creación de Venezuela como República 

independiente y los periodos de la oligarquía conservadora y liberal; y el 

productor textual de Venezuela y su Gente 2011 omite, además de los tres 

periodos anteriores, la Guerra Federal y el liberalismo amarillo, con lo cual la 

Venezuela agropecuaria, salvo un par de menciones contraponiéndola con la 

petrolera, no existe en este manual.   

El cambio discursivo no solo opera mediante supresión de periodos 

históricos, sino que también se plasma en el caso de Deiba 2007 por medio de la 

mitigación que se hace del caudillismo como fenómeno significativo del siglo 

XIX.  El productor textual opta por construirlo de forma tangencial sin nombrarlo 

a través de otras alusiones como “sentimiento regionalista”, con lo cual disminuye 

la importancia del mismo en el acontecer del país. En cuanto al latifundio, este 

manual lo evalúa como pernicioso, pero se obvia que latifundio no necesariamente 

tiene que ser sinónimo de improductividad, al tiempo que se soslaya la 

repercusión que pudo haber tenido la estructura latifundista en la configuración de 

actitudes y creencias en el venezolano de hoy.  

Al construir la Venezuela petrolera, los manuales previos a 1998 coinciden 

en la presentación de muchos tópicos, sin embargo, son representados de manera 

diferente. Llama la atención el hecho de que el productor textual de Deiba 1993 

realiza una construcción más evaluativa de los eventos y actores que se evidencia, 
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por ejemplo, cuando al hablar de los aspectos económicos de ese periodo critica 

los resultados insatisfactorios de la reforma agraria y la excesiva dependencia del 

petróleo. En ese mismo sentido, en lo político, ambos libros de texto dan cuenta 

del origen de los partidos políticos ‘modernos’, pero solo Deiba 1993 indica 

explícitamente la ideología de los mismos 

Se evidenciaron claras diferencias en la construcción de las clases sociales 

que resultaron del rápido avance de la industria petrolera y de los entes no 

venezolanos involucrados en dicho proceso, a saber, las compañías concesionarias 

y sus respectivos gerentes. Por una parte, los extranjeros son construidos por todos 

los libros de texto como oportunistas e injustos en su búsqueda de riqueza, pero 

los manuales posteriores a 1998 recalcan notoriamente cuán invasivas e 

irrespetuosas fueron las compañías concesionarias hacia nuestro territorio y, sobre 

todo, hacia nuestro pueblo. Por otra parte, la construcción de las clases sociales 

también cambia radicalmente entre ambas épocas. Así, antes de 1998 la clase 

media es presentada bajo una luz positiva mientras que la clase baja, llamada 

“marginalidad”, es sumamente problemática; luego de 1998, sin embargo, se le 

resta importancia a la clase media y la clase baja, renombrada como la más 

respetable “clase obrera”, sobre todo en Venezuela y su Gente 2011, es la gran 

protagonista de la historia petrolera del país y la víctima de continuos atropellos 

por parte de los extranjeros, los venezolanos del estrato social más pudiente y de 

aquellos que se oponen al mandato de Hugo Chávez.  

De los textos escolares posteriores a 1998 destaca significativamente la 

construcción altamente evaluativa del pasado que hace Venezuela y su Gente 
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2011. Resulta evidente un cambio discursivo que es el correlato en la práctica 

sociodiscursiva que representa el manual escolar de lo que en otras esferas de la 

vida nacional hace el gobierno chavista. Es notoria y preocupante la 

correspondencia de las construcciones elaboradas por el productor textual de 

Venezuela y su Gente 2011 con el discurso político de la clase dirigente chavista 

en las prácticas sociales (sobre todo, a través de los medios). Esto lo hace el 

productor textual mediante la estrategia de desmantelamiento y destrucción del 

pasado que opera en la totalidad del texto por vía de desasimilación, esto es, por 

medio de la oposición constante entre un pasado plagado de eventos, actores y 

circunstancias negativos y un presente en el que se exalta la figura de un Chávez 

redentor del pueblo atribulado. Se evidencia, asimismo, otra correspondencia con 

el discurso del gobierno en el sentido de que la historia, tal como es presentada 

(llena de imprecisiones, falsedades y omisiones), refuerza lo sugerido y otras 

veces planteado explícitamente desde el discurso oficial de que el siglo XIX no 

habría existido y que la historia se detuvo con la muerte de Bolívar en 1830 y se 

activa nuevamente con el surgimiento del actor justiciero y redentor Chávez.  

Con respecto a lo que llamé en esta investigación el deber ser, es decir, la 

configuración de un presente y un futuro común con aspectos como la 

representación de ciudadanía y problemas y logros políticos, los hallazgos me 

permiten concluir que, pese a que existen coincidencias en todos los manuales del 

corpus en cuanto a la construcción de la democracia como el sistema político ideal 

para la convivencia ciudadana y el importante papel de la Constitución Nacional 

como contrato social de los venezolanos, resalta el empleo de procesos de 
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desasimilación para representar la democracia, la construcción de valores distintos 

y el manejo ideológico e ideologizante del discurso. 

Los textos previos a 1998 construyen la democracia por oposición a la 

dictadura. La idoneidad ética de la democracia radica en que el pueblo puede 

elegir a sus gobernantes y en las libertades que confiere a la ciudadanía, mientras 

que la dictadura es representada como opresora y supresora de libertades. En los 

textos posteriores a 1998, la democracia es adjetivada y se representa por medio 

de la oposición representativa-participativa. Se legitima a esta última al 

presentarla como el renacimiento o refundación de la República y se construye a 

la democracia representativa como inadecuada, inconveniente e inferior por 

cuanto el ‘pueblo’ no ejercía el poder sino que habría estado secuestrado y 

monopolizado por una élite política: los dirigentes y partidos políticos suscriptores 

del Pacto de Punto Fijo. Desde el punto de vista de las estrategias discursivas es 

significativo el ocultamiento que hacen los productores textuales de la ‘dictadura’, 

sobre todo en momentos en los cuales muchos sectores de la sociedad civil 

concuerdan en caracterizar, casi desde sus inicios, el sistema que tenemos como 

dictadura de nueva generación, totalitarismo y/o autocracia. Esta construcción 

vela y oscurece, al igual que se hace con el caudillismo, un referente importante 

para la formación de criterios en el estudiante sobre la configuración de un 

carácter ciudadano crítico. La construcción positiva de la democracia participativa 

es actualizada en ambos textos posteriores a 1998, pero sobre todo en Venezuela y 

su Gente 2011, además de la contraposición a todo lo negativo encarnado en el 

Pacto de Punto Fijo, por medio de la exaltación de las virtudes de las misiones 
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sociales y mecanismos de participación (referendos, comunas, consejos 

comunales, cooperativas) propuestas por el gobierno chavista. 

En los textos anteriores a 1998, se representa la noción de ciudadanía a 

través de una serie de valores cívicos que deberían regular la convivencia dentro 

de los parámetros de la democracia y que se espera sean asumidos por el 

estudiante y que los incorpore a su comportamiento cotidiano. De este modo, el 

discurso se orienta a construir una representación dentro de la cual cada individuo 

considera el bienestar del colectivo que lo rodea como clave para su propio 

bienestar y realización personal, todo ello a través de la adquisición de valores 

vinculados con la interacción social. Se destacan, entonces, valores como la 

solidaridad, la tolerancia, el respeto y la cooperación, que puestos en práctica 

deberían contribuir, en principio, a lograr una sociedad consciente del bien 

común. No obstante, llama la atención que el productor textual de Deiba 1993 

construya explícitamente valores asociados con el capitalismo (bienes, dinero y 

propiedad), con lo cual se podría afirmar que estimula la ambición personal y el 

logro particular, o al menos que no los considera opuestos y excluyentes del bien 

común. 

En los textos posteriores a 1998, opera una vinculación de la 

representación de ciudadanía con la Constitución Nacional, que es construida 

como la entidad que fija los parámetros del contrato social de los venezolanos. A 

lo largo de ambos textos se presentan fragmentos o artículos completos de la 

misma para dar cuenta de los deberes y derechos ciudadanos. De esta manera, la 

construcción resultante gira en torno a las formalidades de la Carta Magna y, en el 
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caso de Deiba 2007, el productor textual evade cualquier responsabilidad pues 

solo se limita a transcribir el articulado e invita al educando a explicar qué 

entiende de los mismos. El productor textual de Venezuela y su Gente 2011 se 

vale de los artículos de la Constitución para legitimar su posición en favor de la 

democracia participativa, ya que los emplea para sustentar el planteamiento según 

el cual el pueblo es ahora protagonista y constructor activo de la ciudadanía 

“republicana” y bolivariana, así como de su historia. El productor textual de 

Venezuela y su Gente 2011 no define explícitamente ‘ciudadano’ ni ‘ciudadanía’, 

sino que presenta una serie de valores que solo obtendrá el estudiante gracias a la 

“educación bolivariana”. Cabría preguntarse, entonces, si esa omisión, desde el 

punto de vista sociodiscursivo, no obedece más bien a una estrategia en la que el 

‘Hombre Nuevo’ propugnado por el statu quo actual pasa por ser otra cosa 

diferente a un ciudadano; y esta misma pregunta nos lleva a interrogarnos sobre la 

validez, para ese statu quo, de la noción misma de ciudadanía. 
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