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RESUMEN

Lacompleasituacion del espacio geogréfico contemporaneo muestrafuertes
contrastes entre laciudad y el campo. Una causa eslatransferenciadel capital en
la organizacion del espacio rural, donde coexisten fuerzas tradicionales con
iniciativas modernas, todaviapersisten sus dificultades tradi cionales. Eso determiné
analizar larealidad rural y el vigente modelo transmisivo para ensefiar geografia.
M etodol 6gicamente, se realiz6 unarevisién bibliografica para abordar teméticas
como el escenario rural en el mundo globalizado, laproblematicadel ambitorural y
la educacién, larealidad rural y cambio pedagdgico y una opcion de cambio. Se
concluye que explicar la realidad geogréfica rural, debe reflexionar
retrospectivamente sobre cdmo sehautilizado el campo eimplicaparalaensefianza
geograficarenovar su labor formativaal motivar laparticipaciony el protagonismo
social, reivindicar la experiencia de campesinos, docentes y estudiantes, para
estudiar geogréficamentelacomunidad local eincentivar cambios significativos.

PALABRAS cLAVE: Modelo educacional, geografia escolar, ensefianza,
espacio geografico, espacio rural.
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ABSTRACT

The complex situation of contemporary geographical area shows strong
contrasts between city and countryside. One cause is the transfer of capital in the
organization of rural areas, wheretraditional forces coexist with modern initiatives,
there are still its traditional difficulties. This analysis found rural reality and the
existing transmissive model of teaching geography. Methodologically, aliterature
review to address issues such as the rural setting in the globalized world, the
problems of rural areas and education, rural reality and educational exchange and
currency option. We conclude that explain rural geographical reality, it should
reflect in retrospect on how the field has been used and implications for teaching
geography to renew its formative work by encouraging participation and social
role, claiming the experience of farmers, teachers and students to study
geographically local community and encourage significant changes.

KEey woRrbps: Geography school, geographic area, rural area.
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I NTRODUCCION

Desde los afios ochenta del siglo XX, hasta el momento actual, la
dinamica mundial tiene un comportamiento con rasgos de acel eramiento,
complejidad e incertidumbre. Esta situacion socio-histérica se ha erigido
como referente para exigir que la explicacién de sus acontecimientos, se
realice en el marco delacomplejidad, barnizadapor el asombro, lasorpresa,
laadmiraciony, en este caso, lamanifestacion de los fuertes discrepancias
entre el espacio urbano y rural (Santos, 2004).

El origen de esta circunstancia apunta haciael proceso evolutivo del
capital en su afan por organizar el espacio geogréfico, en funcién de sus
intereses y necesidades. Se trata de un elemento que se sostiene en €l
extraordinario desarrollo cientifico-tecnolégico, € impulso econdémico-
financieroy larevolucion comunicacional, que han impul sado alas empresas
multinacionales a la conquista y consolidacion del control del mercado
planetario.

En este escenario, un suceso destacado son las acentuadas diferencias
geogréficas entre el campo y la ciudad que en un lapso histéricamen-
te breve.
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La atencién sobre la causa apunta hacia los propésitos del capital,
desdeel siglo XVIII, conlarevolucionindustrial, a ordenar el territorio en
procura del aprovechamiento de sus potencialidades y acumular riqueza
(Blanco, Ferndndez y Gurevich, 2007). Actualmente, inquietaque el espacio
rural se encuentre rezagado ante los cambios que ocurren en los centros
urbanos.

Nufez (2005) y Mendoza (2004), aseguran que hoy es evidente la
existencia de una nueva ruralidad porque en el espacio campesino, ya se
revelan otros eventos de fisonomia contemporanea, como es el caso delos
efectos de la inversion de capital para organizar fincas y haciendas e
incrementar laproductividad agricolay pecuaria; lamaodernizacién del agro
con fines turisticos y la venta de parcelas con fines residenciales.

Estasituacion motivo € interéspor explicar |lossucesosdelageografia
rural por la presencia de una problematica que amerita esfuerzos
transformadores, como es el predominio de la agricultura tradicional, la
escasez deviviendas higiénicasy confortables, lainsalubridad, y lasviasde
penetracion agricola en mal estado. Eso implica unarealidad que amerita
de remozadas explicaciones e iniciativas de transformacion decisiva y
categorica (CEPAL, 2000).

Unaopcion parael cambio eslaeducacion. Se asume que es preciso
educar paralaformacionintegral delapersonalidad del educando campesino
y enlasreformascurriculares, se hace énfasis en lanecesidad de modernizar
el campo con una educacion de calidad formativa. Al respecto, se disefian
proyectos educativos, revisan los programas escolares, las estrategias
de enseflanza y elaboran textos adecuados a la realidad campesina
(Nunez, 2005).

Sin embargo, preocupa la vigencia de la practica pedagogica
tradicional, centradaen el aulay desfasada de |os cambios contemporaneos,
pues su labor educativa esté limitada a transmitir y memorizar conceptos.
Alli tambiéninquietalaensefianzadelageografia, su puessu labor formativa
se confinaa uso didactico del libro y el cuaderno, fijar en lamente de los
estudiantes datos esencialmente referidos a temas del relieve, clima,
vegetacion, suelosy poblacion, entre otros.

Estasituacion constituye una probleméti cainteresante que, por cierto,
ha sido escasamente analizada y amerita de otras lecturas y reflexiones,



50 José Armando Santiago Rivera

antelademandade distintasiniciativas paramodernizar lasformas de educar
en laescuelarural y ensefiar geografia en correspondencia con larealidad
geogréficadel campo venezolano, tan desasi stido deinnovaciones educativas,
pedagdgicas y geograficas.

El objetivo fue explicar la compleja realidad rural del mundo
globalizadoy lapermanenciadel model o transmisivo paraensefiar geografia
En consecuencia, se realiz6 unarevision bibliogréficacon fines de obtener
losfundamentostedricosy metodol 6gicosy sistematizar teméticas como la
situacion rural en el mundo globalizado, laprobleméticadel ambitorural y la
educacion, lacomplejarealidad rural y lanecesidad del cambio pedagdgico,
lareadlidad rural y cambio pedagdgicoy unaopcion parael cambio pedagdgico
de la ensefianza de la geografia.

LA SITUACION RURAL EN EL MUNDO GLOBALIZADO

La problematica del espacio geogréfico rural se comprende en su
magnitud dedificultad, cuando seexplicaen e contexto historico del mundo
actual. Asi, desde los afios ochentadel siglo XX, se desenvuelve unaépoca
calificadacomo globalizacion, caracterizadapor su a cancetotal, ecol 6gico
y planetario. Es laintegracion mundial lograda por |os Estados Unidos de
América, luego delacaidade Muro deBerlin, lafragmentacion deYugodavia
y ladesaparicion delaUnidn Soviética.

Al analizar este acontecimiento, Pérez-Esclarin (2002) opinaque se
trata de la conformacion de la unidad planetaria, donde las ciudades
concentranlamayor cantidad de poblaciony €l espacio rural vive su desfase
de los cambios histéricos apuntalados por los avances del mundo
contemporaneo. En esta diferencia, a pesar del estancamiento y sub-
desarrollo rural, se muestra la existencia de una nueva ruralidad.

Al respecto, Mendoza (2004) explicaque por su natural ezatradicional
derechazo al cambio, laformacion cultural campesinaasume una posicion
estratégicafrente”...a trasplante puramente mecanico de otras culturas del
mundo; en otras palabras, la cultura campesina constituye una referencia para
hacer resistenciaalapretendidauniversalidad delamodernizacion” (p. 170).

En estaaccion socia de reaccién ante lahomogene dad que promueve
el capital, se destaca el comportamiento asumido, en este caso, por
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Latinoamérica, donde se aplican estrategias factibles, coherentes y
pertinentes con el mejoramiento delacalidad de vidadelapoblacion rural,
con €l rescate de los saberes ancestrales, las préacticas tradicionales vy,
fundamental mente, la concienciaecol 6gica. El paso dado por comunidades
aborigenes marca pauta ante el reto de mejorar sus dispares situaciones
socio-economicas, culturalesy territoriales.

Aunque la inquietud ante sus dificultades ya es tema de interés
académicoy cientifico. Por cierto, Pérez (2004) expuso en €l X1I Coloquio
del Grupo de Geografia Rural, en Ledn (Espafia) que en los espacios
latinoamericanos se exteriorizan problemas que originan una complicada
realdad geogréfica caracterizada por “...l1a elevada concentracién y el
desigual reparto delatierra, el excesivo peso delaagriculturaen el conjunto
de la economia o las deficientes infraestructura rurales’ (3p).

Con esafisonomia, enlaruralidad emergen dosfuerzas conintereses
diferentes. Por un lado, las manifestaciones tradicionales de la cultura
pretérita y los propdsitos del capital. No obstante, al investigar esta
circunstancia, NUfez (2005) explica que ambas fuerzas han logrado
beneficiossignificativosy e resultado escontribuir alatransformacionrural.
Por cierto, el capital muestra sus realizaciones en €l marco de las nuevas
|6gicas del mercado, por jemplo, el incentivo delaagro-industria, €l uso de
renovadastecnologiasy servicios.

En América latina, afirma Sanchez (1998) ocurren innovaciones
exteriorizadas en laorganizacion del espacio rural y escenariosruralescomo
espacios donde se hacen presentes otras actividades de acento no agrario
propiamente dicho, como es el caso del agro-turismo, larururbanizacion y
el usointensivo delatierracon cultivos desarrollados con altainyeccion de
tecnologiay capital.

EstacircunstanciasignificaparaMendoza (2004) quelas actividades
del agro se diversifican para producir una remozada ruralidad donde la
actividad agropecuaria, da”“ ... paso anuevasy variadasformasde estructuras
devidasocia asociadasa consumo del espacio parael ocioy recreacion a
airelibre (tales como agroturismo, turismo verde, ecoturismo, entre otros)”
(p. 170).

Si llama la atencién que el origen de estas nuevas formas de vida
campesina se planifica estratégicamente desde |os centros urbanos, con €l
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objeto de aprovechar las potencialidades delanaturalezay el modo devida
rura. Esun desarrollo inducido desde | as ciudades que pretende beneficiarse
de los atractivos ecoldgicos y turisticos de los escenarios naturales con
fines de consumo, pero sin transferencia en el mejoramiento de la calidad
de vida de los habitantes campesinos.

Al estudiar estatematica, Blanco, et al. (2007) destacan unatendencia
gue ya se revela en el escenario planetario, pues la sociedad aprecia una
situacién ambiental y geogréfica de atraccion turisticay de recreativa. Lo
preocupante esquelo rural se hacomplejizado dadalacoexistenciaentrelo
tradicional, la artificialidad tecnoldgica, la alienacion medidtica, la des-
humanizaciony lainquietud por vivir smplemented presente, paracitar casos.

En este marco socio-histérico, parala CEPAL (2000) es alarmante
la dispersion rural; especificamente, en el campo donde conviven los
contratiempostradicionales, con |os aportes que lamaodernizacion del agro
seintroducen con el respaldo de lainyeccion de capital. Aungue persisten,
por giemplo, e mal estado de las vias de penetracion agricola, falta de
viviendahigiénica, deficientes serviciosde aguay luz el éctricay laescasez
deincentivos crediticios.

El problema radica en que, segun Araya (2004) en el nuevo orden
econdmico mundial, larealidad geogréfica presentaunafisonomiaque causa
alarma, pues susrasgos dominantes son e hacinamiento urbano, e aumento
de los espacios desérticos, la contaminacién de océanos, mares, lagos y
rios, ademés la movilidad demogréfica sur-norte y el incremento de la
pobreza critica en las areas rurales.

En ese marco, €l espacio agricola venezolano, desde €l siglo X1X
hasta la décadainicial del siglo XXI, es un &mbito con una problematica
plena de obstaculos que impiden avanzar hacia cambios decisivos en su
realidad geogréfica. Para citar situaciones preocupantes, tales como las
siguientes:

a) El peso desu pasado agropecuarioy rural donde econémicamente
se dependi6 de lamono-produccion de cacao y luego café, no se
reflegjo en significativas transformaciones al estadio de depen-
denciay marginacion establ ecidas por la col onizacion hispana.

b) Histéricamente el campo venezolano no ha logrado superar las
paupérrimas condiciones de subsistencia, pues existe un circuito
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rutinario perverso de apego a ritmo vita lluvia-sequia, dondelas
esperanzas y expectativas, ceden ante el desaliento y el
desconsuelo.

¢) Los problemas originados por latalay la quema indiscriminada,
hadado como resultado el deterioro delacapavegeta y lamerma
de las potencialidades de los suelos, se suman a la dispersion
rural, la limitada accion medico-odontoldgica, el mal estado de
lasvias de comunicaciony penetracion agricolay unaescuelade
acento pedagogico tradicional.

d) En eseescenario geogréfico, laescuelarural se dedicaaensefiar
aleery escribir y manifiestapoco interésalaexplicacion anditica
y criticade larealidad rural, pues delimita su labor formativa al
aulade clasey se descontextualiza del entono inmediato.

Ademas, hoy diaen el campo conviven sus precariedades y €l uso
mercantil de sus parajes, como por ejemplo, fincas y haciendas agro-
ecoldgicas y agro-turisticas. Esa contradiccion se alimenta del
aprovechamiento mercantil de los pargjes ambientales y geograficos, con
las aspiraciones del capital y la ideologia neoliberal, en procura de la
acumulacion de riquezay el reclamo de humanizar el campo ante el reto
agro-industrial y lacrisisalimentariamundial.

Las experiencias desarrolladas por los paises industrializados al
racionalizar €l uso del espacio agricola, fomentar el uso de las tecnologias
agricolas, fortalecer lasiniciativas paramejorar losnivelesde productividad
y ofrecer una educacién de calidad formativa, pueden ser incentivos para
gue los paises latinoamericanosy, en especial, Venezuel a, enfrenten el reto
de transformar el campo con un pujante desarrollo agropecuario
tecnologizado, con alta productividad y mercados definidos hacia la
acumulacién de capital y el impulso del agro-turismo.

LA PROBLEMATICA DEL AMBITO RURAL Y LA NECESIDAD DEL CAMBIO EDUCATIVO

Enlaruralidad expuesta, unatematicade interés eslaatencién hacia
los espacios rurales ante el incremento de la crisis alimentaria, a nivel
mundial. Segin Blanco, et al. (2007; p. 48) el momento globalizado exige
“qué productos cultivar y con qué intensidad, qué recursos mineros explotar



54 José Armando Santiago Rivera

y haciaqué mercados destinarl os, qué nuevos agroguimicosdesarrollar y a
gué precios venderlos’, entre otros aspectos.

Este suceso implica para el espacio rural, el desafio de la
reorgani zacion espacial, antelapresenciade sistemas econ0micosy sociales,
sustentados en conceptos y practicas tradicionales, preservadas en forma
inmutabley hereditariapor el colectivo social campesino. En laopinidn de
Araya (2006) se trata de la vigencia de las formas ancestrales como las
comunidades rurales han resuelto los contratiempos de la subsistencia; es
decir, conservan los saberesy préacti cas heredadas de sus antepasados como
opcion para subsistir ante las penurias del campo.

Gonzalez (2000) en & mundo globalizado esreveladoralacoexistencia
de esaculturacampesinaque seresiste al cambio con model os sustentados
en la inyeccion de capital ante las nuevas reglas de juego, trastocan los
arraigos pretéritos y exigen la reestructuracion del campo. De ali deriva
una complejidad agraria donde se acentta la diferencia entre el pasado
resistentey el presente productivoy lucrativo.

Mientras el pasado permanece rutinario y ciclico, Arzolay (1980)
destacaquelaactividad empresarial enrumbaahorasu percepcion eintereses
economico-financieros hacialos espaciosrural es; en especial, hacialaagro-
industria, latecnificacion del agroy el lucro delos parajes campestres, para
el disfrute del ocioy larecreacion. Estaes unaremozada versién mercantil
del agro donde el turismo campestre es unarespuestaalahostilidad urbana.

Es la renovada actitud del capital en el nuevo escenario de
posibilidades rentables, como es el espacio geografico rural. Ahora la
reorientacion delaaccion dirigencial, que aungue més centradaen ladinamica
urbana, dirige su atencion hacia la transformacion agraria, dada la crisis
alimentaria, el hacinamiento urbano, las iniciativas de aprovechar las
potencialidades delosterritorios eincrementar las posibilidadesdeinversion
de capital y lafértil ganancia.

De ali que el campo ya es motivo de interés pues brinda opciones
paraimpulsar su desarrollo integral como lo demandalaLey Orgénicade
ReformaAagraria (1960) desde unaorganizacion de su territorio que articule
la experiencia agropecuaria tradicional y los adelantos cientifico-
tecnoldgicos. Por tanto, se hace imprescindible destacar las condiciones
socio-histéricas del espacio rural, entre las que vale citar:
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a) Setratade unterritorio donde esapremiantearraigar alapoblacion
joveny adultaque eslamas motivaadesplazarse hacial os centros
urbanos. Afirma Pérez-Esclarin (2002) que laatencion educativa
debe orientar su esfuerzo pedagdgico afortal ecer eloseducandos,
laidentidad con el lugar y consolidar laconcienciacriticasobrela
realidad vivida.

b) Ante el predominio del analfabetismo tecnol dgico, es necesario
comenzar por dar a conocer en la poblacion rural los métodos,
técnicasy procedi mientos que promueven lasempresas agricol as,
pues no son de fécil acceso a esa colectividad. Segun Mendoza
(2004) el habitante de campo es espectador de los cambios
tecnol 6gicosy convendriafacilitar unaformacion quele convierta
en actor protagonico.

¢) Laescuelarural estéd encargada por el Estado para promover una
formaci 6n educativa coherente con unamejor calidad de vidadel
habitante rurd ; fundamentalmente, parainsertarlo en su espacio,
con una labor de participacion activa, reflexivay critica, se
dedicaatransmitir nocionesy conceptos como su tareaesencial
y bésica

Estos aspectos son, entre otros, referentes a tomar en cuenta en la
diligencia por conformar una accion que centre su esfuerzo en abordar la
convivencia de los problemas tradicionales con los de reciente data, en €l
marco de las exigencias que impone la globalizacion. Unaopcién paraque
eso ocurraeslaaccion educativa que forme alos habitantes del campo con
conocimientos y préacticas conducentes a fortalecer su conciencia critica.

El problema radica en que la escuela rural se aferra a educar bajo
fundamentos tradicionales, a pesar que las continuas reformas educativas
gue le han facilitado orientaciones programaticas disefiados por expertos
en educacion, planificacion escolar y curriculo, para renovar la practica
pedagdgicadelaescuelarural (Istdriz, 2006).

Diazy Gallegos (2002) al reflexionar sobre esasituacion, anaizanla
préactica pedagogicadelaescuelarural, de acento tradicional, como motivo
para que |os estudiantes deserten, pues la ensefianza se centra a ensefiar a
leer, escribir y utilizar |as operaciones mateméti cas el emental es. Esnecesario
entonces que el proceso alfabetizador comience con lavalorizacion de las
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experiencias adquiridas por |os campesinos y su bagaje socio-cultural, con
el propdsito de educar eny para cambiar larealidad vivida.

Laaccion educativa deberia desarrollar un cambio en la concepcion
del mundo, la realidad y la vida, del habitante rural desde su propia
experiencia. Eso permitira entender con mas facilidad el objeto del
aprendizagje y echar las bases de |a conciencia critica para razonar, desde
su condicion de habitante rural, sobre susfortalezasy conflictos.

Al estudiar esta temética en el ambito campesino, Nufiez (2005)
explicaque esindispensablerevisar lalabor que debe desarrollar laescuela
rural. Se impone plantear |a ruptura con €l uso del programa escolar de
orientacion urbana, las actividades didacticas, los textos y la evaluacion,
entre otros cambios.

Para Baudelot y Establet (1978) la inquietud que surge es que la
escuela rural, no desarrolla el efecto pedagdgico que forme a habitante
rural, al calificar sus potencialidades humanas, detal maneraque seinserte
activa y reflexivamente en la transformacion de su situacion de atraso y
marginalidad, a la vez que promueva iniciativas coherentes y en
correspondenciacon las exigencias que planteael mundo globalizadoy las
mismas necesidades del &mbito rural.

Por eso cuando se vive un nuevo milenio y todavia predominan
condiciones socio-histdricas de pobrezay rezago que ameritan respuestas
urgentes, la educacién del arearural debe convertirse en una opcion para
superar las penurias que dificultan al campesino renovar y adecuar lavida
del campo, ante los retos del agro en el marco del mundo contemporaneo.

Desde el punto de vista de Pérez-Esclarin (2004) urge superar la
educacion transmisiva, de tanto arraigo en la concepcién de la docencia
rural, pues sus caracteristicas repetitiva, memoristica, neutral y apolitica,
centrada en facilitar nociones y conceptos, resulta una labor meramente
tedricay abstracta, que simplemente contribuye a fijar en lamente de los
educandos contenidos programaticos y obvia su transferencia para
comprender €l entorno inmediato.

Significa que la actividad formativa del aula de clase, se aferra a
incentivar la memorizacion que puntualiza en la mente de los educandos
datos, fragmentosy parcel as de conocimientos disciplinares, sin aplicacion
ni transferencia para comprender la realidad sociohistérica del escenario
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campesino. Es unalabor pedagbgica que poca o escasa conexion tiene con
las precariedades rurales y menos, con la aspiracion de promover la
transformacion a sus dificultades.

Diaz y Gallegos (2002) destacan que estaactividad pedagdgicadela
escuela rural se desenvuelve en un circuito de desesperanza, pues los
procesos formativos repiten una practica perversa en formarutinaria, para
algar laposibilidad de aproximarse alacomplejidad del campo. El resultado
es la descontextualizacion del educando y la dificultad para explicar las
condiciones deretraso y exclusion histéricaque vivelacomunidad rural.

De Zubiria (2001) explica que la escuela ha perdido la exclusividad
de educar y es preocupante que el model o educativo se ajuste alo urbano e
impida una accién formativa méas acorde con las necesidades del nifio y
joven campesinos. Al estudiar esta situacién, Delval (1997), opina que €l
conflicto eslaprioridad alo superficial y lo anecdético, porgue el objetivo
eseducar comportamientosindiferentes, neutrales, apoliticos, circunscritos
alareproduccion de nociones y conceptos para desviar el incentivo de la
explicaciony el cuestionamiento analiticoy critico.

Batllori (1999) subrayaque es urgente educar paraexplicar el entorno
inmediato del escenario rural. Eso obliga a convertir a la escuela en un
escenario interesante y atractivo, al ofrecer teméticas actualizadas y
proximas a la realidad vivida. Es comprender la realidad en el pleno
desenvolvimiento de sus realizaciones. Es aproximarse alavida cotidiana,
en procurade explicacionesrazonadas apartir del bagaje empirico elaborado
enlavidadiaria

Ladireccion correctaapunta avincular |os procesos de ensefianzay
deaprendizaje, aabordar larealidad comunitariamas proximaalaescuela.
Laintencion es contextualizar |a préctica pedagégicaen lacomprension de
su entorno inmediato, convertir alacomunidad en el objeto de ensefianzay
de aprendizaje del educando rural y estudiar las teméticas de lacomunidad
paraeducar en larealidad concreta, auténticay vivida.

Para Amaro de Chacin (2000), se trata de una accion educativa con
orientacion formativacomo propdsito de laescuela, dondelainvestigacion
seasumacomo labase didécticaparamejorar latransmisividad de contenidos
programaticos, por laelaboracion de conocimientos derivados delaaccion-
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reflexion-accion escolar. Eslaarticulacion entre laexperienciaobtenidaen
larealidad vividay los datos el aborados por |os expertos.

Supone entonces gque laintencién del docente, paraguiar su préactica
escolar cotidiana, debetomar como base esencial laexplicacion delarealidad
socio-histéricarural. Esvolver lamiradahaciael momento socio-historico
paraencontrar en él, otras explicaciones alos acontecimientos del lugar, a
partir de las superficialidades de la experiencia socio-cultural, pero en
estrechaarmoniadial éctica con |os conoci mientos de argumento cientifico.

El mundo dedificultades vividas por |os habitantes del campo, seran
ahoralos objetos de estudio. Por tanto, lasinterrogantes sobrelo que ocurre,
seran el incentivo para generar actividades que desencadenen otras
actividades, dondelo empirico se confronte con el conocimiento delaciencia
y los estudiantes elaboren puntos de vista en estructuras cientificas, como
ensayos, informesy monografias.

Lo més relevante serd, como lo supone Cendales (1994), que esas
construcciones pedagdgicassirvan paraarticular laescuelacon su comunidad
rural, y se conviertan en labase del cambio rural. Lo interesante es que los
estudiantes expongan a sus familiares y habitantes en general, sus
investigaciones, con lafinalidad de promover ladiscusiony laparticipacion
protagénicadel colectivo social.

Una disciplina que aporta bases tedricas y metodol 6gicas para una
gestion articuladora entre la escuela y la comunidad, es la geografia. Su
objeto de estudio, €l espacio geogréafico, esambito propicio paradesarrollar
teméticas que conduzcan a analizar situaciones-problema de la realidad
rural. En ese sentido, se valora la capacidad cientifico-pedagdgica como
sustento de la ensefianza geogréfica para explicar criticamente las
condiciones socio-histéricas del campo.

LA COMPLEJA REALIDAD RURAL Y LA NECESIDAD DEL CAMBIO PEDAGOGICO

En Venezuela, desde los afios sesentadel siglo XX, hastael presente,
laprobleméticadel campo hasidotemadeinterés, debido alas pronunciadas
dificultades de acentotradicional, aunado alos desafios delaindustrializacion
del agro que impone el mundo globalizado. Hoy dia, también es objeto de
interés politico nacional y yaes asunto de urgente tratamiento en lagestion
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por modernizar el espacio rural y mejorar €l nivel socio-cultural y educativo
del habitante campesino.

En esadireccion, Pérez-Esclarin (2002) opinasobre lanecesidad de
dar importancia a la educacion en la formacién del habitante rural.
Precisamente, esehasido el proposito delasreformascurricularesrealizadas
en el pais, desde los afios setentadel siglo XX, hastala actualidad donde se
hadado prioridad alaintegracion delaescuelarural con sucomunidady la
exigencia de un docente habil para activar los procesos de ensefianzay €l
aprendizaje que aborden circunstancias del entorno rural.

Supone entonces, que educar debe representar unalabor pedagdgica
gue centre su voluntad en explicar en forma analitica y criticamente los
problemas del campo, en procura de echar las bases de la calificacion
educativa, en correspondencia con el momento histérico y las condiciones
delasociedad y delacomunidad. Es educar paralograr €l desarrollo dela
personalidad de habitantes cultos, sanos, criticosy creativos.

Setratadel logro delafinalidad socia deeducar eny paratransformar
al individuo en sujeto capaz de entender su condi ¢i6n socio-histdrica, asumir
comportamientos razonados, cuestionadoresy tengainiciativas paraelaborar
opciones de cambio a las probleméticas que confronta en su condicion de
habitante de un lugar rural determinado. En consecuencia, laL ey Organica
de Educacion (2009) considera que la Educacion Rural :

...estaorientada por valores de identidad local, regional y nacional

para propiciar mediante su participacion protagdnica, €l arraigo asu

habitat, mediante el desarrollo de habilidades destrezas de acuerdo

con las necesidades de la comunidad en el marco del desarrollo

enddgeno y en correspondenciacon los principiosde defensaintegral

delanacion.

Quiere decir, que educar es asumir como objeto de la ensefianza y
del aprendizaje, a escenario de la vida cotidiana del lugar rural donde se
ubicalaescuela. Laexplicacion del lugar obligaainiciar desde estaingtitucion
el fortalecimiento del apego ala localidad pero, del mismo modo, debe
gestionarse el protagonismo del habitante, motivado en iniciativas para
modificar la compleja realidad del campo, desde sus puntos de vista
personalesy colectivos.

Laidentidad con €l entorno inmediato alaescueladebetraducirseen
larealizacion de unalabor pedagdgicaque permitaenrai zar alos educandos
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asular nativo; participar activay reflexivamente en acciones donde aplique
habilidades y destrezas que le habiliten para desarrollar su comunidad a
partir del aprovechamiento de sus potencialidades territoriales, con una
gestidn que aporte opciones que contribuyan atransformar larealidad rural .

En € texto legal citado, también hace referenciaaque “ Teniendo en
cuentalarealidad geopolitica de la Republica Bolivariana de Venezuel a, €l
Estado garantiza la articulacion armoénica entre el campo y la ciudad,
potenciando larelacion entrelaeducacion rural y laeducacion intercultural
e intercultural bilingiie”; con la finalidad de mejorar la condicion del
subdesarrolloy cubrir |as demandas alimentarias del pais.

Lo establecido en la Ley Organica de Educacién (2009) trae como
resultado que lagestion educativaque se practicaen lasaulasdelasescuel as
rurales, debe centrarse en facilitar unalabor pedagégicaque ayude aentender
lo enrevesado delasituacién del &ambito rural. Por tanto, apremiarevisar la
ensefanzade datos-fragmentos, lareproducci 6n de contenidos programéticos
y €l aprendizaje entendido como memorizacion.

Significa avanzar desde una actividad pedagdgica meramente
descriptivahaciael estudio delos problemasvividosen lacomunidad rural.
Esde urgenciacomenzar por integrar laescuelacon lacomunidad y avanzar
enlarupturadel desfase histérico donde lainstitucién escolar simplemente
contemplalarealidad en laque seinsertay lacomunidad miracon desinterés
e indiferencia los sucesos escolares.

Piensa Delgado (1989) que la ensefianza deberia promover procesos
pedagdgicos activos, reflexivos, creativos y criticos, que originen la
participaciony el protagonismo delos docentes, estudiantesy |os habitantes
de la comunidad, en acciones que elaboren propuestas de transformacion
socia y contribuyan al desarrollo enddgeno delacomunidad rural; esabordar
lo inmediato para entender |0 que ocurrey generar su cambio.

Para Véazquez-Barquero (1999) e desarrollo enddgeno constituye
un modelo econdémico que asume como tarea fundamental incentivar €l
desarrollo delas potencialidades de las comunidades, apartir delasopciones
de cambio que elaboran sus habitantes. Eso implica que €l liderazgo se
gesta en la propia comunidad y las decisiones son incentivadas por las
personas en negociacion, participaciony convivenciasocial .
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Con el desarrollo enddgeno se impone la gestion de un modelo
educativo que estimule el estudio de larealidad rural, detal maneraque a
entender la problematica de la localidad, l0s procesos de ensefianza 'y de
aprendizaje deberan articular conocimientosy practicas, con laexperiencia
de docentes, estudiantesy habitantes de |lacomunidad. De estaintegracion
pedagdgica deben estructurarse propuestas de cambio que sean coherentes
y pertinentes con la superacion de las dificultades que apremian a la
comunidad rural. Esoimplica:

a) Atender laprobleméticaactual del campo venezolano como objeto
de conocimiento, detal manerade concentrar e esfuerzo formativo
en el logro derespuestas contundentes alas dificultades del campo,
mas aladelareiteradaretérica. Por tanto, lapréactica pedagogica
debe superar los fundamentos tradicionales que obstaculizan e
impide dar los pasos que aligeren latransformacion rural .

b) Los problemas de la comunidad rural deben ser los objetos de
estudio en lasaulas escolares. Eso facilitair masalladelaaccion
educativa que se limita dar nocionesy conceptos con el dictado,
el dibujo, lacopiay € calcado, pueslosnifiosy hifias, adolescentes
y jovenes, deben superar lalabor repetitiva, rutinariay desfasada
delavidarural.

¢) Laaccion didactica debe afincar su esfuerzo en la elaboracion
del conocimiento, desde una actividad didactica queincentive la
reflexion analiticay critica. El propésito es una labor formativa
que agilice los procesos mentales hacia el razonamiento activo,
dialéctico y creativo. Para eso urge motivar 10s procesos
investigativos quefaciliten laindagatoria, apartir delaaplicacion
de las metodologias que la ciencia utiliza para obtener el
conocimiento.

d) La escuela debe aproximarse a la vida comunitaria para diag-
nosticar los problemas, promover el estudio de los problemas de
lalocalidad, elaborar opciones de cambio social eincorporar ala
comunidad en la busqueda de solucion a las dificultades
estudiadas desde las aulas escol ares. Se buscainsertar lapréctica
escolar cotidiana en la explicacion de los acontecimientos de la
comunidad.
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€) En un &mbito tan complejo como es el arearural, la ensefianza de
lageografiasefacilitacon fundamentos tedricosy metodol 6gicos
de acento tradicionales. Significa que se da prioridad para la
ensefianza geogréficaal uso del libro. De estaforma, se pretende
guelosestudiantesdel campo obtengan el conocimiento geografico
de ladescripcion conceptual establecidaen el libro de geografia

En consecuencia, el viraje didactico debe convertir la practica
pedagdgicaen unalabor alfabetizadora orientadaal logro de laintegracion
delateoriacon lapractica, en unasecuenciade actividades desencadenables
de otras actividades que avancen de la manifestacion del bagaje empirico,
su confrontacion con el conocimiento de la ciencia geogréfica, hacia la
elaboracion de nuevos conocimientos. El sustento debe ser lainvestigacion
didacticay el resultado, ensefiar geografia para entender larealidad rural,
elaborar otros puntos de vista sobre | os acontecimientos vividos e incentivar
lagestion del cambio.

La situacion descrita sirve de argumento para intentar una accion
pedagdgica que centre su esfuerzo formativo en educar a habitante del
campo, en correspondencia con las condiciones socio-histéricas del mundo
contemporaneo, el apremio de mejorar el subdesarrollo y la subsistencia,
introducir lainnovacion cientificay tecnol 6gicaparainnovar las actividades
economicas eincentivar laconcienciacritica. Eso implicaunaeducaciony
unaescuela que utilice fundamentos educativos, pedagdgicosy didacticos
gue promuevan el mejoramiento delacalidad de vidarural.

UNA OPCION PARA EL CAMBIO PEDAGOGICO DE LA ENSENANZA GEOGRAFICA EN LA
ESCUELA RURAL

El cambio de larealidad rural debe entenderse inmerso en el marco
de las emergentes realidades socio-historicas del mundo contemporaneo,
como unacomplejacircunstanciacon sintomas de caos, complicacion, enredo
y desconcierto, donde son comunes las contradicciones y las incom-
patibilidades; es decir, una fisonomia con adelantos e innovaciones que
coexisten con €l atraso, laignoranciay la desesperanza.

Esta situacion resultaincomprendida cuando serevelaque el campo
vivelacontroversiaentreel pasadoy el presente, cuyasincidenciasdesvian
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el destino del agro, pero contradi ctoriamente, motivan también otras opciones

de cambio. Alli, en principio es necesario abordar su territorio en sus

problemas ambiental es, geogréficos y sociales, convertidos en motivo de
incentivo y espacio de posibilidades, retos y desafios. En consecuencia es
importante:

a) Convertir lacomunidad en el objeto de estudio: Lacomunidad debe ser €l

punto de partida en ladireccién de gestionar € desarrollo enddgeno, tal
como lo establece la fundamentacion legal parareivindicar la realidad
rural y sus potencialidades ambiental es, geogréficas, culturalesy sociales.
El proposito es que desde la escuela, seinicie un proceso de integracion
con su comunidad, parainiciar cambios significativos que signifiquen su
transformacion.
ParaCodina(1998) supone, en primer lugar, dar prioridad alaexplicacién
de larealidad geogréfica, en este caso, rural. Desde su perspectiva, es
facilitar actividades didacticas para obtener, transferir y asimilar el
conacimiento en lageneracion iniciativas queidentifiguen problemas de
la comunidad rural. Es conocer y aplicar el conocimiento con procesos
de ensefianza y de aprendizaje desenvueltos con el protagonismo y la
participacion activa, reflexivay cuestionadora, de los estudiantes con la
orientacion pedagogicadel docenteeincentivar lalecturaeinterpretacion
cotidianadelassituacionesrurales, con sentido criticoy juicio autbnomo;
es abordar larealidad como objeto de experienciay conocimiento.

En segundo lugar, Codina (1998) enfatiza en lanecesidad de pasar dela
reflexion analitica a la accion, con la intencion de ir mas alla del
adiestramiento como lo pretende el conductismoy: “...poner enjuegola
inteligencia, tener la capacidad de iniciativa, de imaginacion, de
cientificidad, de comunicacion, detrabajo en equipos, de actuar de manera
ética, de afrontar problemas nuevos, de prever € futuro” (p. 11).
Entercer lugar, este autor opinaquetambién es preciso ensefiar avigorizar
laconvivenciasocia, fortalecer latomade concienciay laintegracién de
la sociedad. Por tanto es basico el aprender avivir juntos, de tal manera
de encontrar respuestasinteligentesy creativas alos nuevos desafios del
mundo de la globalizacion y contribuir a menguar la deshumanizacion
que afecta a mundo actual.
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b) Redescubrir larealidad geogréficarural: Paralaensefianzadelageografia
esobligatorio explicar lacomplejidad rural con los acontecimientos que
ali se desenvuelven y entender su insercion en el escenario del mundo
globalizado. Aqui resulta relevante poner en préactica las percepciones
del docente y de los educandos, para comprender la situacion socio-
histérica contemporanea que vive el dmbito rural, a partir de su bagaje
empirico.

La necesidad de superar el modelo pedagdgico tradiciona transmisivo
implica para la ensefianza geogréfica orientar |os procesos formativos
paraestudiar |os problemas que af ectan alasociedad local, contrastar su
realidad con otrasregionesdel paisy del mundoy, especificamente, revelar
las razones que explican | os aconteci mientos de la comunidad.

Es determinante para Benejam (1999), comenzar por abordar las
situaciones habitual es de la comunidad en la ensefianza de la geografia;
especificamente, revisar la concepcién geogréfica que sirve de sustento
cientifico a la practica pedagdgicay considerar el tema a ensefiar y la
orientacién didéacticaque permitaal os estudiantes explicar los problemas
delacomunidad, con laaccion investigativa.

¢Qué geografia ensefiar? Es acogerse a los fundamentos tedricos y
metodol 6gi cos de laconcepcidn geograficaque seacoherentey pertinente
con €l objeto de estudio. Quiere decir que no se puede descartar ninguna
concepcion geogréficani pedagdgica, pueslo cuestionableesel uso Unico
y exclusivo de una sola concepcion durante todo el afio escolar, cuando
se estudian teméaticas geograficas de diferente naturaleza. En
consecuencia, es la temética que se estudiarg, la que determina qué
concepcion geograficay didacticautilizar.

Por tanto, es necesario identificar cuél esel objeto aestudiar eidentificar
los fundamentos tedricos y metodol 6gicos de la concepcidn geografica
que sea afin con lateméatica que se estudia, seaambiental, geogréficay/
osocial. Al respecto, Santos (2004) reivindicaasumir laopcion geogréfica
adecuada para estudiar los temas de interés, desde los fundamentos y
metodol ogias que e sean vinculados y acertados.

¢) Incentivar el desarrollo de lainvestigacion geogréfica: La ensefianza de
lageografiaahoravadesdelateoriaalapréctica. Setratadelaactividad
indagadora que asumen los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
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geografiay tienen como punto de partidael diagndstico delacomunidad,
acorde con la actividad de la observacion y la descripcién e identificar
los objetos deinvestigacion.

Con esta accion didactica se comienza a mejorar la clase pasiva,
contemplativay centradaen el aula, donde | os estudiantes son espectadores
delaexplicacién del docente, paraconvertirse unaaccion diligente de nuevos
conocimientos en la busqueda, procesamiento y transformacién de cono-
cimientos.

En esa direccién, la docencia geogréfica en e ambito rural debe
asumir lasideas previas de | os estudiantes campesinos; por cierto, un bagaje
rico en experiencias obtenidas en las vivencias cotidianas. De estaforma,
la actividad pedagdgica valora ese acervo originario y espontaneo para
identificar dificultades, obtener datos, procesar lainformacién, explicar los
sucesos, comprender su dinamica, reflexionar analiticay criticamente sobre
susacontecimientosy participar activamente apuntal ada en unasubjetividad
razonada y de explicaciones mas coherentes con la superacion de las
necesidades sociales.

Generalmente en laactividad escolar |os docentes de geografia, ellos
dictan nocionesy conceptossin lacorrespondiente actividad reflexiva. Alli,
los razonamientos son poco incentivados. Ahorasetratadefacilitar procesos
para aprender donde el conocimiento comienza a ser elaborado desde el
mismo momento en que se consultan |as ideas previas de |os educandos.

Ensefiar geografiaesir a escenario social donde |os grupos humanos
muestran susideas dominantesy susrealizaciones estructuradas en el espacio
geogréfico, bajo condiciones histdricas dadas. Ademas, esimportante desde
lo pedagdgico, generar en los educandos el sentido de pertenencia con su
comunidad, al propiciar que sean susdificultadesvividas, lostemasadebatir
en el aula de clase.

Para ser afin con estos propositos, Sevillano (2005) propone el
desarrollo de actividades afincadas, en primer [ugar, en concentrar el esfuerzo
formativo en abordar la comunidad objeto de estudio, desde la experiencia
gue | os estudiantes tienen en su condicién de habitantes. Luego, el docente
debe detectar temas de interés en los educandos sobre su comunidad y
relacionar con |os contenidos programéti cos.
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Ahora el siguiente paso es dar respuestas a preguntas, tales como:
¢Dénde estan las cosas?, ¢COmo serelacionan entre si?, ¢Como han llegado
hasta donde estéan? ¢Qué habia antes?, ¢;Qué factores han influido en su
crecimiento?, ¢COmo se dispersan en el espacio?. Con la formulacién de
estas interrogantes, se pretende orientar a los estudiantes para buscar la
informacién requerida.

Estaaccion permitiraal os estudiantes aplicar actividades, tales como
conversaciones en grupos de trabajo, lectura e interpretacion de articulos
de periddico, lectura e interpretacion de mapas, lectura e interpretacion de
datos estadisticos.

Damian y Monteleone (2002), recomiendan hacer hincapié en la
aplicacion de encuestas, entrevistas apersonas de lacomunidad, el aboracion
de ensayos, redaccion deinformes, elaboracion de monografias, elaboracion
de maguetas, realizacion de exposiciones, redaccion de articulos para la
prensa, entre otros; es decir, utilizar |os procedimientos e instrumentos que
aplican las ciencias sociales pararealizar la actividad indagadora.

Este proceso trae como consecuencia para la ensefianza de la
geografia en la educacion rural, propiciar momentos relaciones activas y
reflexivas con lacomunidad. Lo favorable sera que en lamedidaen que se
construyan relaciones mas complejas, seenriquecerdlainterpretacion dela
realidad.

Seguin Cendales (1994) eso acrecentaralaimportanciaformativa de
laensefianzade lageografia, pueslos estudiantes podran complementar su
esfuerzo pedagdgico con el desenvolvimiento de actividades de devolucion
sistematica, donde | os educandos daran aconocer el nuevo conocimiento, a
| os habitantes de su comunidad con exposicionesy luego lo confronten con
las personas que dieron lainformacion.

Este proceso explicativo representa el desenvolvimiento de estudios
sustentados en una concepcion geogréafica mas humana y una labor
pedagdgica y didactica méas operativa, que asume la investigacion de
situaciones-problema con nivel progresivo, para motivar aprendizajes
significativos, a incorporar |osnuevos conocimientosal osesgquemas mentales
yaconstruidos.

Ahoralasubjetividad querevelanloseducandos, a explicar sureaidad
ambiental, geograficay social del campo, seraefecto delareestructuracion
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de los esquemas mental es hacia una subjetividad consciente, para explicar
la realidad inmediata. ES preciso que ese acervo renovado se transforme
enformahabitual con €l apoyo delainvestigacion didacticay se habilitelos
estudiantes para abordar temaéticas-problemas que motiven la blsgueda,
procesamiento y transformaci on de nuevos conocimientos.

En concordancia con el desarrollo enddgeno, se valora el hecho de
divulgar los hallazgos obtenidos, tanto en el aula, como en la comunidad.
Este tratamiento pedagdgico incorpora los habitantes de forma activa,
participativay protagonicay desarrollalagestién de proyectos queinicien
el desarrollo delas potencialidades delalocalidad campesina. El resultado,
se aprende a descubrir las razones que explican larealidad, a partir de la
propiaexperienciapersonal.

Por tanto, para concluir:

1.- En laexplicacion de las condiciones ambientales y geograficas
del &rearural, esnecesario realizar unarevision retrospectivaque determine
las formas como se han aprovechado historicamente las condiciones del
campo. Es inminente que de alli resultaran los efectos de |os mecanismos
utilizados para desarrollar las actividades agropecuarias y su coexistencia
en laactualidad, con las pretensiones del capitalismo contemporaneo.

Eso convierte al &mbito rural como un objeto esencial y béasico para
la ensefianza de la geografia como objeto de estudio en |a préctica escolar
cotidiana. El propdsito es que la geografia escolar apuntale la integracion
escuela-comunidad para echar las bases del desarrollo endégeno como
opcién de cambio alas condiciones de atraso que vive el campo venezolano.

2.- Ante las nuevas necesidades que apremian a la poblacién del
ambito rural y los retos de la educacion como alternativa generadora de
cambios, |a ensefianza de la geografia debera renovar su labor formativa,
de la sencilla transmision de nociones 'y conceptos geograficos, hacia el
desarrollo de los procesos de ensefianzay de aprendizaje que potencien la
investigacion didacticay, con eso, laparticipaciony el protagonismo social
delos estudiantes méas analiticos, reflexivosy criticos.

Laideaes que laensefianza de la geografia asumael reto de romper
con un aulade clase desganada, apaticay descontextualizada, paraavanzar
haciael entendimiento del mundo vivido, dondelos estudiantes comprendan
laurgente necesidad de mejorar sus condicionesdevida. Serequierequeel
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educando campesino comprenda que es un sujeto histérico, con iniciativas
y voluntades para gestionar su propio destino.

3. Larealidad rural amerita de un cambio pedagdgico que mejore la
transmisividad del conocimiento por la elaboracion del conocimiento. Un
punto de partida puede ser asumir el bagaje empirico que han obtenido los
educandos campesinos, cuando acompafian a sus padres en las labores
cotidianas. Del mismo modo, beneficiarse de la experiencia compartida al
integrar equipos de trabajo al indagar problemas de su comunidad.

Eso supone para la ensefianza de la geografia valorar los saberes
socio-culturales de los educandos, como punto de partidadelainvestigacion
delos problemas ambiental es, geogréficosy social es de su entorno vivido.
Alli, con laobservacién, laentrevista, |a aplicacion de cuestionarios, entre
otros medios, se obtendréa la informacion requerida para explicar la vida
rural y las vicisitudes que complican su existencia. Lo relevante seran las
opciones que se elaboren al compartir con los habitantes, el resultado del
procesamiento de lainformacién recol ectada.

4. Es imprescindible que en la explicacion de la realidad rura, la
ensefianza de la geografia valore | os aportes tedricos y metodol 6gicos que
emergen de | os saberes empiricos de los educadores de las escuel as rurales
y de su relacion con los conocimientos y précticas recomendados por 10s
expertos. Es estimar la experiencia que los docentes han elaborado como
resultado de la participacion activay protagénica al educar en el campo.

En efecto, se trata de la relacion entre lateoria con la préctica para
entender lasituacion delaensefianzadelageografiay desuvisiony mision
enlagestion por modernizar lacalidad formativadel educando que habitael
espacio rural; es decir, armonizar la eficiencia metodologica de los
fundamentos etnograficos para descifrar lavidarural y en lo préctico, un
marco tedrico sobre larealidad geograficarural y lalabor que debe cumplir
la ensefianza geografica.

5. El acto educante debe representar una accion persona y social
gueimplique que | os estudiantes obtengan el conocimiento por sus propios
mediosy, con eso, echar las bases paraimpul sar unaexplicacién analiticay
dialéctica del complejo escenario campesino y de su desfase de las
condiciones socio-histéricas del mundo contemporaneo. Es centrar la
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ensefianza en la comunidad local en procura de explicar su existencia e
incentivar los cambiosy transformaciones requeridas.
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