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Requerimientos generales para el diseño de edificaciones preescolares

I N T R O D U C C I Ó N

Venezuela, en su acelerado crecimiento, ha ge-

nerado desorganización en diversas áreas, entre ellas la pla-

nificación y urbanismo, ocasionando múltiples deficiencias,

específicamente en la edificación educativa del primer nivel

escolar, autorizando la proliferación de edificaciones inade-

cuadas. Así mismo, el incremento acelerado de la población

hace necesario el aumento de la población escolarizada, la

búsqueda de nivelar la oferta con la demanda del servicio,

así como reformas en el sistema educativo, con el objeto de

optimizar el producto final. Este planteamiento conduce a

abordar el problema complejo que implica la construcción

de edificaciones educacionales en el país, actividad que com-

pete a entes públicos y privados, a instituciones como las

universidades y los centros de investigación orientados al

desarrollo tecnológico. Entre éstos, se destaca el Instituto

de Desarrollo Experimental de la Construcción (IDEC), ads-

crito a la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Univer-

sidad Central de Venezuela, que desde sus inicios en 1975,

ha abocado gran parte de sus esfuerzos a las edificaciones

educacionales en Venezuela; orientando la investigación ha-

cia la contribución del conocimiento, en función de resolver

los problemas limitantes de los procesos productivos nacio-

nales.

Sus aportes al estudio de la infraestructura en

este campo consisten en el desarrollo de métodos y proce-

dimientos de programación y diseño de edificaciones edu-

cacionales, desarrollo de proyectos y utilización de tecnolo-

gías con base en sistemas constructivos para este tipo de

edificaciones. Entre otras actividades, ha venido desarrollan-

do también una serie de investigaciones referidas a la pro-

ducción de edificaciones, aspectos organizativos y adminis-

trativos de la producción, desarrollo de sistemas constructi-

vos y aspectos relacionados a la planificación física. Como re-

ferencia, se encuentran las experiencias de estudios sobre:

R E Q U E R I M I E N T O S  G E N E R A L E S  P A R A  E L
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R E S U M E N

Uno de los

problemas más resaltantes en el

campo de las edificaciones,

correspondientes al primer

nivel educativo del sistema

escolar venezolano, lo constitu-

ye la ausencia de una normativa

nacional que refleje la relación

real que debe existir entre el

usuario y su espacio, para darle

coherencia a las funciones del

Estado en materia de produc-

ción de la planta física preesco-

lar. Ello constituye una limita-

ción para la instrumentación del

proceso de descentralización

que se está dando en el país, en

materia de transferencia de

competencias y responsabilida-

des en el área educativa,

referido directamente al

proceso de producción de

edificaciones preescolares.

Igualmente, constituye una

restricción para los plantea-

mientos del Gobierno, reflejada

en los Planes Nacionales, en

relación con la prioridad de

atención de un área de produc-

ción del medio ambiente

construido, sobre el cual no

existen normas ni reglamenta-

ción específica, acorde con los

requerimientos del nuevo

Curriculum para la Educación

Preescolar, centrado en las

necesidades e intereses del niño

de 3 a 6 años de edad.

A B S T R A C T

GENERAL

REQUIREMENTS FOR THE

DESIGN OF PRE-SCHOOLS

BUILDINGS

One of the most

important problems in the area

of buildings for the first level

of the venezuelan educational

system, is constituted by the

absence of a national regula-

tion which reflects the

relationship between user and

space, in order to give coheren-

ce to the functions of the state

in matters related to the

production of pre-school

building. His means a limitation

for the instrumentation of the

descentralitation process which

is taking place in this country,

in matters of competence and

responsability transfer in the

educational field directly

affecting the production

process of pre-school building.

It also means a restriction for

the gouvernment policies

reflected in the national plans,

in relation to the priority of

attention of an area of the

production of the built

environment in which there

are no regulations or building

codes for the requirements of

the new curriculum for pre-

school education centered in

the necessities and interests of

the child of three to six years

of age.
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• La Producción de Edificaciones Educacio-

nales en Venezuela (CONICIT-IDEC-CLASP), de-

sarrollado entre 1978 y 1982.

• Proyecto denominado: Diseño Conjunto de

un Sistema Constructivo Industrializado

entre el CLASP y el IDEC, Incorporando la

Transferencia de Tecnología y Procedimien-

tos Administrativos del CLASP al IDEC, el cual

contempló la construcción de un prototipo

para Escuela Básica y nivel Preescolar (Guare-

nas, 1982).

• Estudios sobre la Racionalización y la Orga-

nización de la Documentación de Proyec-

tos (1975-1981), aplicados a proyectos educa-

cionales desarrollados.

• Estudios sobre la Industria de la Construc-

ción en Venezuela (Proyecto INCOVEN, 1989).

• El Estudio de Racionalización del Proceso

de Proyecto y Construcción de los Centros

de Formación del INCE (1a Parte, 1989-1990).

• El Estudio sobre la Descentralización de la

Construcción y Mantenimiento de Obras

Públicas (Proyecto COPRE-PNUD, 1991).

• En especial, el Estudio denominado: Edifica-

ciones Preescolares. Lineamientos nacio-

nales para la producción (Wertheim, 1995a),

realizado en el Area de Desarrollo Tecnológico,

entre 1991 y 1995, con el propósito de esta-

blecer los lineamientos nacionales para la pro-

ducción de edificaciones preescolares, acordes

con las exigencias del Nuevo Curriculum de

Educación Preescolar (ME, 1989a).

Este estudio se basa en uno de los problemas

más resaltantes en el campo de las edificaciones correspon-

dientes al primer nivel educativo del sistema escolar vene-

zolano, éste lo constituye la ausencia de una normativa na-

cional que refleje la relación real que debe existir entre el

usuario (el niño) y su espacio, para darle coherencia a las

funciones del Estado en materia de producción, entendida

como el proceso que abarca las actividades de programa-

ción, diseño, construcción, dotación y mantenimiento, de

la planta física preescolar. Ello constituye una limitación para

la instrumentación del proceso de descentralización que se

está dando en el país, en materia de transferencia de com-

petencias y responsabilidades en el área educativa, incidien-

do directamente en el proceso de producción de edificacio-

nes preescolares. Igualmente, constituye una restricción para

los planteamientos del Gobierno, reflejada en los Planes Na-

cionales, en relación con la prioridad de atención de un área

de producción del medio ambiente construido, sobre el cual

no existen normas ni reglamentación específica, acordes con

los requerimientos del nuevo programa para la educación

preescolar, centrado en las necesidades e intereses del niño

de 3 a 6 años de edad.

Ambos planteamientos nos condujeron a pro-

fundizar en toda la problemática de la infraestructura escolar

de este tipo, y proponer soluciones oportunas, en forma

científica y técnica, en este campo tradicionalmente crítico.

La base primordial de este trabajo la constitu-

yó la investigación de campo a nivel nacional e internacional

y la consulta bibliográfica. En su desarrollo hemos consulta-

do documentos importantes para conocer los requerimien-

tos pedagógicos específicos, elaborados por la Dirección

de Educación Preescolar del Ministerio de Educación, rela-

cionados con el nuevo programa para este nivel educativo,

y la revisión de leyes y normas que rigen la educación prees-

colar.

Las visitas y pasantías a los organismos e insti-

tuciones oficiales y privados, encargados o vinculados con

la producción de edificaciones preescolares, fueron prácti-

camente una necesidad, entre ellos: ME, FEDE, FUNDA-PRE-

ESCOLAR, FUNDACION DEL NIÑO, Escuela de Educación de la

UCV, Universidad Metropolitana, Ministerio de la Familia, pre-

escolares visitados.

Como parte de la investigación de campo rea-

lizada, con el propósito de establecer los requerimientos

funcionales específicos, se cumplió un amplio programa

de entrevistas y encuestas a funcionarios (personal directi-

vo y/o docente) en los diferentes organismos señalados, y

en especial en los preescolares visitados, a fin de obtener la

relación y el conocimiento más exacto de la realidad en cuan-

to al funcionamiento y características principales para este

tipo de edificaciones, en varias regiones del país.

Se hicieron pasantías de estudio a nivel inter-

nacional, específicamente en Cuba (IPLAC, 1992)* y México

(CAPFCE, 1993)**, con el objeto de conocer directamente

las experiencias acerca de las edificaciones destinadas a im-

partir educación preescolar en otros países americanos, que

sirvieron para comprender y establecer posibles patrones

referenciales en la elaboración de los lineamientos para la

producción de edificaciones preescolares en Venezuela.

El proceso de trabajo utilizado es un esquema

metodológico teórico-práctico de actividades interconecta-

das, como resultado de la revisión y evaluación de estas ex-

periencias a nivel nacional e internacional, que concluye en

propuestas arquitectónicas de tipo experimental –modelo y

pruebas de diseño– para el futuro edificio preescolar. Se pro-

pone el modelo ideal de edificación preescolar, represen-

tado en forma de lineamientos nacionales, correspondien-

tes a 17 requerimientos generales; y las pruebas de dise-

ño, que constituyen la experimentación teórica para la revi-

* Instituto Pedagógico Latinoamericano y del Caribe (IPLAC) y ME en Cuba.
** Comité Administrador del Programa Federal de Construcción de Escuelas
(CAPFCE) en México.
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sión y operación previa a la implementación y evaluación fi-

nal, que debe llevarse a cabo por el Ministerio de Educación,

ya sea a través de la elaboración de una normativa nacional

o guías de aplicación, antes de su difusión general.

I M P O R T A N C I A  Y  N E C E S I D A D

Encontramos que las edificaciones para el pri-

mer nivel de educación constituyen un cuerpo especial di-

ferenciado del resto de las construcciones educacionales,

por las actividades que deben realizarse, por el tipo de po-

blación y por tratarse de espacios que deben corresponder-

se con requerimientos pedagógicos y funcionales muy es-

pecíficos. Estas son las razones que impiden que las normas

existentes diseñadas para otros niveles educativos les pue-

dan ser aplicadas.

La investigación realizada surge de la necesi-

dad de establecer un conjunto de lineamientos de carácter

nacional que conformen un instrumento válido para la pro-

ducción de edificaciones del primer nivel educativo. El estu-

dio abarca el área de las edificaciones educacionales, a nivel

preescolar, con la profundización que el tema requiere, y

bajo la forma concebida, representa un material valioso e

importante para diseñadores, entes estatales, competentes

en esta materia, como el Ministerio de Educación, goberna-

ciones y alcaldías, instituciones privadas y sin fines de lucro,

educadores e investigadores.

Tanto por su contenido y propuesta, llena el

vacío de la inexistencia de un documento técnico sobre las

edificaciones preescolares, en el cual se combinan por pri-

mera vez los aspectos pedagógicos y funcionales esencia-

les, que reflejan como resultado la relación directa y real,

que debe existir entre las actividades del niño y su espacio

físico, destacando el vínculo establecido entre el arquitecto

y el educador, como equipo de trabajo interdisciplinario.

Hoy día, la aplicación de estos lineamientos

nacionales es una necesidad para el país, ya que constituyen

un instrumento básico para la elaboración de proyectos y

construcciones adecuadas al nuevo programa educativo,

dentro del proceso de descentralización; ya que esta reno-

vación pedagógica de los últimos años plantea el espacio

físico como un medio didáctico importante en el desarrollo

de las potencialidades del niño en edad preescolar. Por lo

tanto, este instrumento, tiene la intención de contribuir efec-

tivamente a corregir en el futuro la proliferación de edifica-

ciones deficientes e inadecuadas para la educación integral

del niño, es decir, acabar con la anarquía en la construcción

de estos centros educativos.

Los lineamientos propuestos suplen la necesi-

dad de contar con una normativa nacional, que refleje la re-

lación real que debe existir entre las actividades del niño y

su espacio físico, y que le dé coherencia a las funciones del

Estado en materia de producción de la planta física preesco-

lar; ya que la ausencia de normativa constituye una restric-

ción para los planteamientos por parte del Estado (refleja-

dos en los Planes Nacionales) en relación con la prioridad de

atención de este tipo de edificación. Igualmente constituye

una limitación para la instrumentación del proceso de des-

centralización. Este proceso se traduce en el logro de carac-

terísticas propias, edificaciones flexibles, de capacidad va-

riable, adaptables a distintas condiciones geo-ambientales,

y que acepten diferentes tecnologías constructivas. Con esto

queremos decir, que los lineamientos propuestos constitu-

yen instrumentos de carácter nacional y generales, que per-

miten incorporar las variantes regionales y locales necesa-

rias en cada caso particular.

A N Á L I S I S  Y  R E S U L T A D O S

1. El diagnóstico realizado sobre la situación

en el ámbito educación-edificación preescolar en Venezue-

la, refleja un contexto en donde vale destacar los siguientes

elementos importantes:

• En 1983 fue declarada la obligatoriedad de la

educación para niños de 5 años de edad, y se

concede prioridad a la expansión de la educa-

ción preescolar.

• En el VIII Plan de la Nación (Período: 1990-1993),

se concibe este nivel de educación como bási-

co para el mejoramiento de la calidad de la edu-

cación (1990, p. 108. “En el caso del nivel prees-

colar la razón fundamental de la baja cobertura

es la falta de oferta por parte del sistema”).

• El Convenio Gobierno de Venezuela-Banco

Mundial en 1991, para la ampliación de la co-

bertura de Educación Preescolar a través de

FUNDA-PREESCOLAR.

• En el Plan Decenal de Educación (1994-2004)

se incluye la construcción de aproximadamente

32.000 nuevas aulas (1993).

• La Dirección de Educación Preescolar del Mi-

nisterio de Educación orienta su acción hacia

la atención integral de los niños mediante el

Sistema Formal (a través de estrategias peda-

gógicas escolarizadas), y en 1989 establece el

nuevo Plan de Estudios para la educación pre-

escolar, orientado hacia las necesidades e in-

tereses de los niños de 3 a 6 años de edad.

• La preocupante relación existente entre la

población y atención en edad preescolar, ob-

servándose la bajísima escolaridad del nivel pre-

escolar del sistema escolar venezolano. De una

población total de aproximadamente 20 millo-

nes de habitantes, existe una población en

edad preescolar de aproximadamente 5 millo-

nes de niños, de la cual apenas tenemos una
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población atendida a nivel formal de un poco

más de 600 mil para 1991, y apenas una pobla-

ción atendida de 1 millón 500 mil para 1995 a

nivel formal e informal (Wertheim, 1995a. Grá-

fico Nº 2-1, p. 98).

• Otro elemento a considerar, lo constituye la

necesidad de afrontar el problema de la des-

centralización de la educación, en donde se

destaca el planteamiento de la Comisión Pre-

sidencial para la Reforma del Estado (COPRE),

que propone “transferir la coordinación y la

ejecución del preescolar a los entes municipa-

les” (Rachadell, 1990). También la COPRE-PNUD

realiza Proyectos donde se reafirma esta pro-

puesta. Entre ellos: “La descentralización de la

construcción y mantenimiento de obras pú-

blicas” (COPRE-PNUD, Cilento, 1991) que, en-

tre sus planteamientos, precisa hacia dónde se

quiere ir, en cuanto a la definición de las activi-

dades y funciones de los niveles del Estado, en

materia de construcción. Aquí se señala, que

el Estado, en el ámbito de poder nacional, tie-

ne unas actividades que son de “suprapromo-

ción” en el campo de la construcción. Las acti-

vidades de normalización en este ámbito, se

incluyen en la “legislación básica”, lo que signi-

fica que el Estado es quien tiene que dictar los

instrumentos generales de carácter nacional,

los cuales serían desarrollados posteriormen-

te a nivel estadal o a nivel municipal, dentro de

la “legislación de desarrollo”, en función de las

características regionales o locales.

2. En cuanto a la educación preescolar y am-

biente de aprendizaje, haremos referencia a un conjunto

de trabajos abordados en la investigación:

• Comenzamos por conocer las característi-

cas del niño preescolar, para quien se desti-

na la edificación, destacándose que los niños

entre 3 y 6 años de edad que convienen en

una edificación destinada a educación prees-

colar, alternan períodos de actividad dirigida y

de descanso con actividad libre, y deben adap-

tarse a un contexto sociocultural establecido.

Aunque cada una de las características del niño

se desarrolla a un ritmo diferente, en grupo

las conductas se parecen: necesitan explorar,

decidir, manipular y describir para construir su

aprendizaje, para ello necesitan los ambientes

y los elementos que permitan enriquecer esas

acciones.

• Por otra parte, exploramos los fines, objeti-

vos y características de la edificación pre-

escolar, resaltando que la educación preesco-

lar facilite el desarrollo integral del niño en fun-

ción de la atención de los siguientes aspectos,

que a su vez, vienen siendo los servicios que

presta la edificación preescolar: pedagógicos,

salud integral (física, psicológica y social), ali-

mentación y nutrición, recreación, socioeco-

nómico, legal y cultural, según el medio.

Concluyendo, que cada ambiente de apren-

dizaje debe estar diseñado para la actividad que se va a lle-

var a cabo en él.

3. El análisis de actividades del niño prees-

colar se fundamenta en el nuevo modelo educativo. Este

estudio permitió la definición de los espacios, basada en la

práctica de actividades del niño en la institución preescolar

durante la jornada diaria (ME, 1989b). Los resultados del aná-

lisis se resumen en 20 cuadros (Wertheim, 1995a, pp. 240-

261), que detallan los períodos de trabajo y los criterios de

organización del ambiente físico para el trabajo libre en las

áreas. Este análisis nos suministró:

• El conocimiento de las distintas actividades

que se realizan en el preescolar (básicamente

en el aula y en el parque de juegos), conside-

rando los períodos de trabajo y las áreas de

trabajo (ME, 1989b, pp. 64-67).

• La definición de los espacios físicos requeri-

dos en función del lugar donde se realizarán

las actividades (ver cuadro 1).

• El recorrido del niño para realizar las activida-

des en la jornada diaria (ver figura 1).

• El equipo y mobiliario básico, necesario para

la realización de cada una de las actividades.

• Los materiales de aprendizaje o posibles re-

cursos utilizados.

• Definición de los ambientes necesarios para

realizar las actividades.

• Por último, la definición de los espacios o lo-

cales que deben conformar la edificación pre-

escolar.

Estos locales deberán, por lo tanto, ser ade-

cuados, es decir, que si necesitamos un espacio determina-

do, éste deberá tener en cuenta todas las características y

detalles que perfilarán ese espacio, de acuerdo con la activi-

dad a realizarse en él. Hay actividades afines y espacios afi-

nes que pueden realizarse en un sitio u otro, pero si tienen

un espacio propio, brindarán una mejor opción de aprendi-

zaje, ya que el fin que perseguimos es la optimización.

4. La investigación de campo realizada en Ve-

nezuela, como complemento de la definición de los espa-

cios en función de las actividades del niño, nos permitió ana-

lizar las características funcionales específicas que prevale-

cen en este nivel de docencia, seleccionando los criterios de
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CUADRO 1
Lugar donde se realizan las actividades

LOCALES

acceso principal
vestíbulo
sala de espera
secretaría-administ.
oficina director
sanitario director
sala de reuniones
depósito mat. ofic.
sanitarios doc.-adm.
enfermería
sanitario enfermería
aula especial
          z. tranquila
aulas z. intermedia
          z. bulliciosa
sanitarios alumnos
depósitos mat. did.
sala usos múltiples
dep. mob.-mat did.
plaza cívica
jardín
parque
huerta y zoológico
acceso de servicio
cocina
oficina dietista
depósito despensa
depósito carn.-verd.
comedor
sanitario-vestuario
dep. limpieza-mant.
cuarto basura
cuarto máqui.-tabl.
dep. de desechos
vigilancia-conserje
sanitario vigilante
estacionamiento
depósito jardinería
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CUADRO RESUMEN
Características de las edificaciones. Resultados de la muestra

Existe Adecuado Inadecuado No existe Observac.
No. Items N % N % N % N %

Localización
1 Localización  5 14 30 86
2 Superficie terreno 12 34 23 66

Espacios Físicos
3 Servicios 19 54 19 54 16 46 16 35
4 Areas 15 43 15 43 20 57 20 28
5 Locales  7 20  7 20 28 80 28 80

Funcionamiento
6 Circulación 16 46 19 54
7 Relaciones 12 34 23 66
8 Organización 11 31 24 69
9 Instalaciones 34 97 25 71 10 29  1  3
10 Sanitarios niños:

Dentro del aula 15 43 11 31  4 11
Fuera del aula 20 57  3  9 17 44

11 Estacionamiento 16 46  8 23  8 23 19 54

Espacio Aula, Exterior
y Usos Múltiples

12 Organización aulas  8 23 27 77
13 Organiza. espacio ext.  3  8 32 92
14 Relación aula-exterior 16 46 16 46 19 54 19 54
15 Tamaño aulas  6 18 29 82
16 Tamaño espacio exterior  7 20 28 80
17 Usos múltiples  3  9  3 9  4 11 28 80

Dotación Recursos
18 Mobiliario 35 100  0  0
19 Material de aprendizaje 27  76  8 24

Ambientación
20 Ambientación aulas 14 41 21 59
21 Ambientación exterior 13 37 22 63

Mantenimiento
22 Manten. sanit., cocina 21 60 14 40
23 Mantenimiento aulas 27 78  8 22
24 Mantenimiento exterior 12 33 23 67

Habitabilidad y Confort
25 Orientación aulas 17 49 18 51
26 Ilumina. natural aulas 18 51 17 49
27 Ventila. natural aulas 15 43 20 57
28 Aislamien. acústico aulas 16 45 19 55

Seguridad
29 Protección usuario 21 59 14 41
30 Protección incendio 20 57 15 43

Construcción
31 Constr. especialmente 25 71  5 15 5 con

Esc. Bás.
(15%)

32 Materiales y acabados 24 68 11 32

Nº = cantidad de instituciones / 35
% = del total de instituciones / 35

Fuente: Elaboración propia.

FIGURA 1
Recorrido del niño

calidad mínima: técnicos, de confort, de seguridad, de hi-

giene, que deberían ir en los lineamientos para este tipo de

edificación. Los resultados obtenidos del proceso de reco-

lección de datos, reflejan aspectos sobre: identificación, ca-

racterísticas, tipos de edificaciones y opinión del personal

encuestado (ver cuadro resumen: Características de las Edi-

ficaciones. Resultados de la Muestra), y en 32 gráficos (Wer-

theim, 1995a, pp. 293-324), reflejando cada ítem porcen-

tualmente. Las características observadas resultaron 37%

adecuadas y 63% inadecuadas (Wertheim, 1995a. Cuadros

Nº6-1 y 6-2, pp. 325-326); lo significativo de estos resultados

no está en las diferencias numéricas, sino que cada puntua-

ción representa una deficiencia que influye de forma im-

portante en el proceso educativo.

En el estudio tipológico de estas edificaciones

se realizó el análisis de la organización funcional y de los ti-

pos de relaciones espaciales, con base en la revisión de las

plantas de zonificación y distribución interna de la muestra.

No se pretende tipificar las edificaciones pre-

escolares. Con este estudio se pretendía encontrar elemen-

tos arquitectónicos válidos, que en su conjunto pudiesen

configurar nuestra “edificación modelo”. Entre los resulta-

dos obtenidos tenemos los siguientes:

• Numerosas variantes de solución arquitec-

tónica, sin criterio común en cuanto a las ca-

racterísticas espaciales, presentando diferen-

cias en cuanto a organización interna y exter-

na, tipos de espacios, dimensiones, sin tomar
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• falta de coordinación entre los organismos

de planificación urbana y el Ministerio de Edu-

cación;

• falta de supervisión del Ministerio de Educa-

ción en relación con el estado físico de la edifi-

cación;

• falta de supervisión sobre el mantenimiento

de la edificación y su dotación;

• falta de una revisión y actualización de la nor-

mativa y especificaciones para este tipo de edi-

ficación, acorde con las exigencias del nuevo

programa educativo para el nivel preescolar; y

• falta de responsabilidad de algunos de los di-

rectores de las instituciones preescolares.

Hasta el presente, en la muestra estudiada, no

hemos encontrado una sola edificación destinada a la edu-

cación preescolar que cumpla a cabalidad con los requeri-

mientos exigidos, es decir, con los espacios indispensables

para aplicar el nuevo programa educativo, y con las caracte-

rísticas y criterios de diseño, que hagan que estas edifica-

ciones cumplan la finalidad para la cual fueron construidas,

y ni siquiera reúnen las condiciones de los programas ante-

riores. Esto se debe a que fueron construidas antes de la

puesta en práctica del nuevo currículum en 1989, y en su

mayoría, antes de las normas y especificaciones del MINDUR-

ME-FEDE de 1985. Situación que trajo como resultado dise-

ños con base en el aula tradicional, en las que ahora se quie-

re impartir enseñanza preescolar, con nuevos criterios que

demandan otro tipo de espacios.

Este problema plantea la necesidad inmediata

de aplicar propuestas arquitectónicas, donde exista una re-

lación directa entre el espacio y las actividades de los niños,

adoptando para ello, unos lineamientos que deberían ser de

obligatorio cumplimiento a nivel nacional.

Como propuesta, por la falta de un modelo

ideal o piloto por el cual regirse para establecer dichos linea-

mientos, nos propusimos tomar en cuenta: las deficiencias

más evidentes encontradas en el estudio de casos realizado

a nivel nacional (Wertheim, 1995b), es decir, a través de los

errores y lo que no se debe hacer (Wertheim, 1995a, pp.

504-521), y las experiencias a nivel internacional, estudio de

casos de México y Cuba (Wertheim, 1994).

5. En relación con los ejemplos de otros paí-

ses, de Europa y en especial de América (del caso cubano y

mexicano), obtuvimos datos directos de las experiencias prác-

ticas en cuanto a los requerimientos funcionales específicos,

que establecen los criterios de calidad mínima: técnicos, de

confort, de seguridad, de higiene, para estos países. Estos

datos sirvieron de patrón referencial para el establecimien-

to de estas mismas áreas en Venezuela (Wertheim, 1994).

Entre los aspectos revisados en los casos de

estudio de México y Cuba, se incluyeron los siguientes:

en cuenta los requerimientos de habitabilidad,

entre otros, que afectan su funcionamiento.

Resultando, en primer lugar, edificaciones en

donde la conformación espacial, la organiza-

ción funcional y el tipo de relaciones, no con-

cuerdan entre sí, porque fueron diseñadas sin

considerar ninguna normativa como patrón

común; y, en segundo lugar, edificaciones atí-

picas, en donde el 44% de las edificaciones tie-

nen un carácter particular, reflejando una anar-

quía en cuanto a organización, funcionamien-

to, relación de los espacios exteriores e inte-

riores. Sin embargo, el 28% tiene las aulas dis-

tribuidas alrededor de un espacio central; el

12% con un conjunto de aulas alineadas y ubi-

cadas lateralmente a un pasillo; el 8% con au-

las conformando un núcleo central; y 8% con

aulas alrededor de un pasillo central.

• La opinión emitida por el personal encuesta-

do nos sirvió de complemento a la guía de

observación. Los resultados, en un alto porcen-

taje, reafirmaron las deficiencias observadas y

presentaron algunas propuestas a problemas

existentes, destacándose las siguientes:

•la necesidad de una relación entre los espa-

cios internos y externos;

•la importancia de los espacios externos;

•lo adecuado de unas aulas más grandes;

•la necesidad de disponer de todos los loca-

les requeridos para poder realizar las activi-

dades.

Este trabajo de campo nos permitió:

a) constatar la discrepancia entre “el ser y el

deber ser” de los componentes estudiados;

b) comprobar la proliferación de edificaciones

que no reúnen las condiciones mínimas para

ofrecer una verdadera atención integral y edu-

cación al niño preescolar;

c) observar el enfoque arquitectónico de estas

edificaciones, que ha ignorado la relación que

debe existir entre la edificación y sus usuarios;

d) conocer las diferentes tipologías, con múl-

tiples variaciones en los tipos de locales, lo que

determinó que no se mantenga ningún patrón

en la distribución, organización, relaciones es-

paciales y servicios para su adecuado funcio-

namiento.

También pudimos observar, por falta de docu-

mentación que lo avale, por el estado físico de los locales

observados y por funcionar en espacios inadecuados, que la

inadecuada relación entre el espacio y su función se debe a

diversos factores:
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• características geográficas y físicas del terri-

torio;

• sistema nacional de educación (especialmen-

te la edificación preescolar);

• normas y especificaciones para las edifica-

ciones preescolares; y

• visitas a edificaciones de este tipo.

P R O P U E S T A

Edificación Preescolar Modelo

Para configurar este modelo, partimos de un

proceso de programación arquitectónica, integrando las

principales actividades para la descripción espacial específi-

ca, con el objeto de ofrecer una completa visión de las ca-

racterísticas más importantes de la edificación; entre ellas,

tenemos las siguientes:

• La edificación modelo establece el ordena-

miento lógico de los espacios, la función que

van a desempeñar, las zonas a las cuales perte-

necen de acuerdo con el servicio que prestan,

la superficie por tipo de espacio que confor-

ma el área cubierta y el área descubierta, los

índices aplicables (m2/alumno), entre otros ele-

mentos considerados en su concepción.

• Este modelo ofrece una gran flexibilidad en

la distribución y una máxima integración del

espacio interior con el espacio exterior, adqui-

riendo igual importancia, con la presencia de

jardínes, huertas y zoológico. Los locales con-

forman una combinación de espacios articula-

dos o compenetrados que le darán al niño la

oportunidad de comportamientos diferentes

en situaciones ambientales diversas.

• El diseñador preverá su posible ampliación si

fuese necesario, así como las características de

la comunidad en la que se ubicará la nueva es-

cuela. Tomará en cuenta una serie de factores:

el clima, orientación, la ubicación en el terreno

y la vegetación, entre otras determinantes del

sitio. También, las reglamentaciones vigentes

respecto a arquitectura, obras sanitarias, per-

misos municipales, medidas de seguridad, pre-

vención de incendios, instalaciones, entre otras

normas vigentes.

En resumen, el modelo de edificación prees-

colar obtenido se concibe en forma integral; enuncia las

necesidades educativas; da oportunidad para la enseñanza

formal, realizando todas las actividades de acuerdo con el

programa educativo establecido; toma en cuenta las fun-

ciones de todos los servicios pedagógicos (los que tienen

como función cumplir con los planes de estudio estableci-

dos, destinados al área docente-recreativa) y los servicios no

pedagógicos (destinados a las áreas administrativas y de ser-

vicios generales, de salud, entre otros); contiene todos los

espacios razonablemente necesarios y suficientes para que

tenga lugar el programa educativo deseado, para el número

total de alumnos inscritos en la escuela; considera los requi-

sitos espaciales, las condiciones ambientales, las relaciones

en su conjunto; conoce los procesos relacionados con el ma-

nejo y empleo de materiales didácticos o de aprendizaje,

equipos y mobiliario, acordes con las necesidades de los ni-

ños; toma en cuenta el reconocimiento del medio físico y la

necesidad de interrelación del edificio con las variables del

medio circundante; se representa y vincula con el carácter

de la sociedad a la que debe dar respuesta; ofrece las condi-

ciones básicas exigidas para el funcionamiento de estas edi-

ficaciones, entre ellas: áreas adecuadas a las actividades, flexi-

bles, fáciles de mantener, relaciones entre los locales, uso

preferente de materiales locales, confort ambientales, es-

pacios coherentes y expansibles. En conclusión, los espa-

cios externos e internos que conforman la edificación per-

miten que el acto educativo esté ubicado en un ambiente

donde esa actividad sea un acto humano agradable y pueda

potenciarse (ver figura  2).

Desde el punto de vista arquitectónico, la edi-

ficación reúne características muy específicas de acuerdo con

el uso y con el proceso educativo que se realizará en ella,

uso que viene dado por las características del niño y las ne-

cesidades de espacio propias de su edad, y proceso que está

definido por el diseño curricular vigente.

De este modelo propuesto surge un listado de

17 requerimientos generales o lineamientos nacionales

para la producción de este tipo de edificación, resumidos a

continuación:

ACCESO 
DE SERVICIO

ACCESO
PRINCIPAL

huerta

zoológico

jardín
parque

plaza
cívica

sala
usos múltiples

comedor

cocina

estacionamiento

dirección

secretaría

aula

aula

aula

vestíbulo

vig.

sala
reuniones

enfer.

aula
especial

dep

S

S

S

S

dep.

dep.

dep.

dep.

maqui.

bas.

FIGURA 2
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• oficina dietista

• depósito despensa

• depósito carnes, verduras

• comedor

• sanitario-vestuarios: obreros

• dep. lavamopas, limpieza y mantenimiento

• cuarto basura

• cuarto máquinas, tableros

• depósito materiales de desecho

• vigilancia-conserje

• sanitario vigilante

• estacionamiento

• depósito jardinería

5. Estructura organizativa de los espacios

Dado que la función principal de la institución

preescolar consiste en impartir el proceso de

enseñanza-aprendizaje y el cuidado del niño,

los componentes espaciales se estructuran en

cuatro categorías:

• servicios

• secciones

• locales

• ambientes

Los servicios se agrupan en:

a) docencia y recreación

b) técnicos auxiliares

c) administración-dirección

d) apoyo

Las secciones, de acuerdo con los grupos, son:

a) sección preescolares (aulas)

sección uso común

b) sección médica

sección trabajos especiales

c) sección acceso

sección dirección

d) sección nutrición

sección mantenimiento y conservación

sección sanitarios personal

sección estacionamiento

Las secciones se componen de los locales (lis-

tados anteriormente) y ambientes. Las fichas

descriptivas de los ambientes (Wertheim,

1995a, pp. 535-589), indican:

• el servicio al cual pertenecen (zona)

• identificación del local o ambiente (nombre)

• código

• su función

• actividades que se realizan

• usuarios

• número de personas

• esquema de relaciones y requerimientos

próximos

1. Capacidad de la edificación preescolar

30 alumnos por sección. Edificación en una

planta de 90, 180 alumnos; de dos plantas de

180, 270 alumnos.

2. Usuarios de la edificación preescolar

Los que reciben el servicio: alumnos (niños de

3 a 6 años), comunidad (padres de familia y/o

representantes).

Los usuarios que prestan el servicio: personal

(docente y auxiliar docente, técnico, adminis-

trativo, obrero o de apoyo).

3. Servicios necesarios para el cumpli-

miento de las actividades

Los servicios básicos para el cumplimiento de

las actividades de un preescolar integral son:

• servicio docente y recreativo

• servicio administrativo y directivo

• servicio técnico auxiliar: psicología, trabajo

social, pedagógico

• servicio médico (preventivo)

• servicio de nutrición (almuerzo y merienda)

• servicios generales (conservación y mante-

nimiento)

4. Organización espacial

Las áreas que conforman la edificación son:

• área administrativa

• área docente-recreativa

• área de servicios

Los locales que conforman la edificación son:

• acceso principal

• vestíbulo

• sala de espera

• secretaría

• oficina director

• sanitario director

• sala de reuniones

• depósito material oficina

• sanitarios: docentes, técnicos, administrativos

• enfermería

• sanitario enfermería

• aula especial

• aulas

• sanitarios: alumnos

• depósito material didáctico

• sala de usos múltiples

• dep. mobiliario, material didáctico, deportes

• plaza cívica

• jardín

• parque

• huerta y zoológico

• acceso de servicio

• cocina
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• características espaciales

• área estimada

• organización del espacio

• equipo y mobiliario

• requerimientos espaciales.

6. Características generales de los espa-

cios (en especial: aula, espacio exterior)

Las características espaciales de los locales va-

rían en función de las actividades que desem-

peña el usuario infantil. Las actividades básicas

de los espacios educativos son las siguientes:

• estimulación

• alimentación

• higiene

• reposo

Los espacios detallados en este trabajo, co-

rresponden a los siguientes:

• acceso principal

• acceso de servicio

• vestíbulo

• sección dirección

• servicios técnicos auxiliares

• servicios de docencia y recreación

• comedor

• sala de usos múltiples

• servicio de apoyo

• cocina

• el aula

Por su importancia, se detallan los siguientes

aspectos:

a) El aula se estructura en tres áreas: área cu-

bierta o espacio interior (zona tranquila), área

protegida o espacio de transición (zona in-

termedia), y área descubierta o espacio al aire

libre (zona bulliciosa).

b) Los períodos de trabajo de la jornada dia-

ria son: planificación, trabajo libre en las áreas,

intercambio y recuento, merienda, actividad

baño, actividad libre exterior, paseos y visi-

tas, actividades colectivas, actividades orden

y limpieza.

c) Las actividades en el aula se realizan en

áreas de trabajo: animales, minerales y plan-

tas, agua y arena, arte, tacos, dramatización,

música, carpintería, juegos tranquilos, biblio-

teca, lectura y escritura, (sanitario, depósito).

d) Esquema de relaciones y requerimientos

próximos.

e) Areas mínimas del aula:

espacio interior: 56 m2

espacio de transición: 42 m2, resultando

98m2 para el área cubierta.

espacio al aire libre: 42 m2, resultando 42

m2 para el área descubierta.

Area total del aula: 140 m2, con una altura

mínima de 3.60 m.

f) Organización del espacio.

g) Equipo y mobiliario mínimo.

h) Requerimientos especiales.

• el área exterior

Por su importancia se detallan los aspectos si-

guientes:

a) Los espacios que integran el área exterior

son: parque de juegos, plaza cívica, huerta y

jardín, zoológico, depósito del área exterior

(jardinería) y estacionamiento.

b) Las zonas del espacio exterior son: de luz,

en donde se ubicarán: zona con grama, zona

con arena, zona con pileta o estanque, par-

celas para huerta y jardín (en caso de no existir

en el área al aire libre del aula); y de sombra,

en donde se ubicarán: zona con equipos me-

cánicos, zona pavimentada o patio cívico,

zona para zoológico.

c) Organización del espacio físico en el área

exterior.

d) Ubicación y relaciones entre las zonas del

espacio exterior.

e) Superficie estimada del espacio exterior

por zonas:

plaza cívica 100 m2

huerta y jardín 114 m2

zoológico   40 m2

parque   90 m2

depósito     6 m2

estacionamiento 125 m2,

resultando un total de 475 m2.

f) Zonas y ambientes del espacio exterior.

7. Requerimientos de agrupación

Estos requerimientos hacen referencia a los

siguientes aspectos:

• distribución de los espacios interiores y ex-

teriores

• relaciones espaciales

• secuencia de interrelaciones (espacios y ac-

tividades)

• necesidades de los locales respecto a los

requerimientos de agrupación, en donde se

detallan los siguientes factores: ubicación de

los locales respecto a los tipos de acceso del

edificio, respecto a la proximidad con la in-

fraestructura de los servicios urbanos, asola-

miento (orientación) y vientos dominantes

(dirección), iluminación natural de los loca-
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les, ventilación natural, aislamiento acústico

exterior, relaciones visuales con el exterior,

instalaciones especiales, posibles expansio-

nes, y flexibilidad de diseño.

• movimiento de los usuarios, representado a

través de esquemas generales de circulación.

• frecuencia de uso de los locales.

8. Estimado de áreas e índices

La distribución de áreas por servicios de un pre-

escolar de 90 niños (3 secciones) corresponde a:

• serv. docente-recreativo: 955 m2 (70.7%)

• serv. apoyo: 225 m2 (16.6%)

• serv. administrativo-directivo: 80 m2 (5.9%)

• serv. técnico auxiliar: 60 m2 (4.4%)

• serv. complementario: 30 m2 (2.4%), con un

total de 1.350 m2.

Resultando un área cubierta total de 745 m2

(55.3%), y un área descubierta total de 605

m2 (44.7%).

Los índices recomendados son:

Aulas   4.7 m2 por alumno

Espacio exterior   3.9 m2 por alumno

Area cubierta   8.2 m2 por alumno

Area descubierta   6.7 m2 por alumno

AREA TOTAL 14.9 m2 por alumno

9. Planificación

Se tendrán en cuenta las condiciones y priori-

dades siguientes: demanda, capacidad instala-

da, zona de influencia, consolidación, sustitu-

ción, nueva creación (analizando los datos: an-

tecedentes, población general de la localidad,

planes de desarrollo regional, ubicación de la

escuela, demanda escolar por satisfacer), re-

paración.

10. Localización y superficie del terreno

Se consideran  los aspectos sobre:

• selección del terreno, tomando en cuenta

los factores: zona de influencia o radio de ac-

ción, los servicios públicos, ubicaciones cer-

canas, retiro de focos de contaminación, ac-

ceso libre, pendiente del terreno, localización,

iluminación y ventilación, vegetación, entre

otros.

• superficie del terreno:

El requerimiento de área de terreno en m2

por número de alumnos, es el siguiente:

Alumnos    90*    180*    270*    180**    270**
Area de construcción    745 m2 1.115 m2 1.485 m2    555 m2    743 m2

por planta por planta
Areas exteriores    605 m2    765 m2    925 m2    765 m2    925 m2

Total terreno 1.350 m2 1.880 m2 2.410 m2 1.320 m2 1.668 m2

* construcción en una sola planta    ** construcción en dos plantas

11. Requerimientos de habitabilidad en la

edificación preescolar (Wertheim, 1995a, pp.

591-603):

• acondicionamiento térmico

• acondicionamiento lumínico (tratamiento

cromático)

• acondicionamiento acústico (aberturas)

12. Instalaciones y equipos

• instalaciones sanitarias (servicios sanitarios:

alumnos, docentes, vestuario-lavamopas

obreros; número de piezas)

• instalaciones eléctricas

13. Materiales y acabados:

sus características dependen del uso al que

estarán destinados.

14. Criterios generales aplicables a los ma-

teriales de aprendizaje.

15. Criterios generales aplicables al equi-

po y mobiliario

(Wertheim, 1995a, pp. 632-663).

16. Mantenimiento

(FEDE, 1991), y

17. Normas nacionales relacionadas:

(Normas COVENIN, entre otras).

Las pruebas de diseño

Constituyen la comprobación de la aplicación

de los lineamientos propuestos. Estos se refieren a:

• Cómo (y hasta dónde) resuelven los linea-

mientos, casos particulares de la edificación

preescolar.

• Cómo se cumple con las exigencias de agru-

paciones urbanísticas, es decir, con las varian-

tes regionales y locales: clima, materiales, te-

rreno, contexto urbano, otros.

• Señalan las posibilidades, limitaciones, ven-

tajas, desventajas de los lineamientos.

En las pruebas de diseño, se parte de la base de

que la demanda cuantitativa de las edificaciones educaciona-

les, hace desaparecer el proyecto de la edificación «tipo» y

toman más importancia la concepción de conjunto y los re-

sultados urbanísticos, relación con el terreno y alrededores.

Estas pruebas de diseño pueden considerarse

como ejemplos para formar conjuntos, zonas y agrupacio-

nes, o sea, cualidades espaciales de áreas, organización, re-

laciones y de combinación, para formar la edificación edu-

cacional preescolar.

Las variantes de solución presentadas son tres:

1. Variante urbana

2. Variante región costera (cálida)

3. Variante rural en región montañosa (fría).

Estas variantes, representadas a través de plan-
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tas y cortes, indican: espacios, relación, circulación y áreas

totales. Como ejemplos, se presentan las siguientes (ver grá-

ficos): Variante urbana. Prueba de diseño Nº 1, Espacios. Va-

riante región urbana; Prueba de diseño Nº 2b, Circulación.

Variante región costera; Prueba de diseño Nº 3a, Relación.

Variante región montañosa.

C O N C L U S I O N E S

En nuestro país, la improvisación ha sido la cau-

sa de nuestros mayores desórdenes organizativos a todos

los niveles, razón por la cual, el movimiento descentraliza-

dor debe mantener una línea de organización para que en

realidad se puedan obtener los resultados esperados. En el

área educativa, específicamente el área preescolar, deben

mantenerse a nivel nacional, a nuestro juicio, unos lineamien-

tos comunes, ya que si las características físicas del niño pre-

escolar son las mismas y el programa educativo exigido tam-

bién lo es, el espacio donde se va a llevar a efecto este acto

educativo también debe tener la mayor similitud entre sí.

Esto genera la necesidad de la aplicación de unos lineamien-

tos que sean válidos a nivel nacional, con respecto a los cri-

terios básicos para la construcción de las edificaciones que

desempeñarán funciones preescolares, con el propósito de

contribuir a mantener el orden.

Queremos llamar la atención sobre lo perjudi-

cial que será para las generaciones futuras, que no tome-

mos conciencia a tiempo de las fallas detectadas en esta in-

vestigación, y la necesidad de tomar medidas para lograr

una mejor calidad de educación. El estudio realizado ofrece

PRUEBA DE DISEÑO Nº 1
Espacios. Variante región urbana.
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Requerimientos generales para el diseño de edificaciones preescolares

PRUEBA DE DISEÑO Nº 2b.
Circulación. Variante región costera.

PRUEBA DE DISEÑO Nº 3a.
Relación. Variante región montañosa.

diseño exigidas por el programa educativo, ni siquiera en las

construidas recientemente (1989 en adelante).

El modelo presentado, establece: el ordena-

miento lógico de los espacios, la función que van a desem-

peñar, las zonas a las cuales pertenecen de acuerdo con el

servicio que prestan, la superficie por tipo de espacio que

conforman el área cubierta y descubierta, los índices aplica-

bles (m2/alumno), es decir, una institución capaz de dar ser-

vicio al programa formulado en todos sus requerimientos y

sin restricciones. Nuestra convicción es que el modelo pro-

puesto, en términos de requerimientos espaciales y arqui-

tectónicos, responde a las exigencias y necesidades de los

niños de 3 a 6 años de edad.

Establecimos algunas posibilidades o variantes,

producto de los lineamientos obtenidos. Estas fueron: va-

riante urbana, variante región cálida, y variante rural en re-

gión montañosa.

Por último, queremos recalcar que la presen-

cia del profesional de arquitectura en la planificación se hace

indispensable, así como su relación directa con la comuni-

dad donde va a funcionar la escuela. Todo esto irá en bene-

ficio de un mejor acto educativo y del logro de una mejor

calidad de la educación.

Esta investigación sirvió para reunir el material

bibliográfico disperso, unido al de las experiencias persona-

les, con la idea de servir de apoyo a nuevas investigaciones,

estacionamiento
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un aporte arquitectónico, que permitirá que el acto educa-

tivo esté ubicado en un ambiente donde esa actividad sea

humana, agradable y que pueda potenciarse.

La revisión de los casos estudiados a nivel na-

cional e internacional, aportaron elementos sumamente va-

liosos a esta investigación. El trabajo fue reunirlos, organi-

zarlos, darles coherencia, de manera de establecer cuáles

nos podrían ser útiles. Tal vez algunos importantes pudie-

ron quedar fuera.

La revisión del material bibliográfico pedagó-

gico nos permitió establecer las actividades a realizar por el

niño preescolar. Con esta base formulamos la relación acti-

vidad-espacio, obteniendo lo que consideramos el espacio

requerido para realizar la actividad preescolar. Llegamos así,

a la conclusión de que la edificación preescolar deberá estar

conformada por espacios internos y externos específicos

(cubiertos y descubiertos) a diferencia de otros tipos de edi-

ficaciones escolares que atienden a otros niveles educati-

vos. Estos espacios deben comunicarse funcional y visual-

mente mediante una circulación directa. Debemos recordar

que el espacio más característico debe ser el aula.

Las edificaciones investigadas a nivel nacional

nos permitieron concluir que en ninguna de ellas se cumplía

a cabalidad los requisitos exigidos por el nuevo currículum

de educación preescolar, es decir, no contaban con los es-

pacios indispensables ni con las características y criterios de
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que relacionen los espacios arquitectónicos con los diferen-

tes niveles educativos, para aportar al país las posibilidades

de mejorar la calidad del proceso enseñanza-aprendizaje.

Igualmente, constituye el material para la apertura de la re-

visión y actualización de instrumentos normativos que re-

gulen la producción de edificaciones para otros niveles edu-

cativos.

Los planteamientos de este trabajo van dirigi-

dos a los entes estatales competentes en esta materia, como

el Ministerio de Educación, a los gobernadores de estados,

alcaldes de municipios, así como a Instituciones privadas y

sin fines de lucro, educadores e investigadores. Para ello,

recomendamos la necesidad de ampliar los mecanismos de

divulgación de estos trabajos de investigación, para que le

lleguen a estos diferentes entes comprometidos en este tipo

de actividades.

Esto significa que se plantea ahora, ante la imi-

nencia de la descentralización educativa, la necesidad de la

elaboración de un documento de trabajo en forma de “ma-

nual”, de alcance nacional y que ayude a los equipos de pro-

yecto y construcción a encontrar para cada situación con-

creta, necesidad y/o recurso, la respuesta funcional y arqui-

tectónica más adecuada, y como un instrumento asequible

a todas las personas involucradas en el proceso de produc-

ción de edificaciones preescolares en cualquier región del

país. De allí la necesidad urgente de operacionalizar los re-

sultados obtenidos (lineamientos nacionales) en estos estu-

dios anteriores y llevarse a un manual de aplicación, como

un documento guía, para darle coherencia a las funciones

del Estado en materia de organización de la producción de

la planta física destinada a este nivel. Trabajo que se realizará

en la siguiente etapa del Proyecto de Investigación.
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