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RESUMEN: Los andlisis comparativos curriculares desde las didacticas especificas permiten
conocer qué perspectiva pedagogica y epistemologica se esta fomentando desde los
distintos sistemas educativos. A través de un disefio metodoldgico cualitativo, en este
articulo, se analizan comparativamente los curriculos de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales de Chile y Espafia, a fin de ofrecer una decodificacién didactica y epistemoldgica
de los mismos aprovechando la riqueza interpretativa que surge de la confluencia de
especialistas de ambos paises. Los resultados mas destacados permitiran valorar el peso
narrativo, explicativo e interpretativo de los componentes curriculares de programacion
docente y develaran los intereses que pueden estar mediando en la seleccion del contenido
disciplinar. Las conclusiones ponen en valor la necesidad de consensuar un curriculo
perdurable, centrado en el proceso mas que en el objeto y en la senda de la programacion de
habilidades de pensamiento social.
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COMPARATIVE ANALYSIS OF THE CURRICULUM OF SOCIAL SCIENCES IN
CHILENA AND SPANISH COMPULSORY EDUCATION

ABSTRACT: The comparative curricular analysis allows didactics to deepen in the
pedagogical and epistemological perspective of different educational systems. Using a
qualitative methodology, this paper analyse comparatively the curricula of History,
Geography and Social Sciences of Chile and Spain, in order to offer a didactic and
epistemological decoding of them taking advantage of the interpretive wealth that arises
from the confluence of specialists from both countries. The most outstanding results will
allow to assess the narrative, explanatory and interpretative weight of the curricular
components of teaching programming; besides, they will reveal the interests may are
mediating in the disciplinary content selected. The conclusions put in value the need to
reach consensus for a lasting curriculum, focused on the process rather than the object and
the path of social thinking skills.

KeywoRrDs: Comparative education, curriculum, Chile, Spain, Social Science.

1. Introduccién

El analisis comparativo de legislaciones educativas estatales permite ver en
perspectiva que el disefio del curriculo no persigue Unicamente avances en el sentido
educativo, sino que esta mediado por las tradiciones que determinan la historia intelectual y
social de un pais. Desde una perspectiva critica, como sefiala Silva Bravo (2014) para el
contexto iberoamericano, este ha sido utilizado para favorecer la consolidacion del Estado y
sus politicas, lo que hace necesario “un seguimiento a los cambios suscitados en la
educacion bajo la incidencia de lo social, con el fin de comprender la doble linea de accion:

politica-educativa y social-educativa” (p. 163).

Por otra parte, el debate cientifico en torno al concepto de curriculo escolar es
amplio y torna desde definiciones que cabria considerar “asépticas” hacia descripciones que
vienen a denotar diferentes posicionamientos o perspectivas educativas. El objeto de
discusion de este trabajo no es la conceptualizacion curricular, sino la prescripcion
curricular que deviene del constructivismo y las metodologias docentes asociadas, al
considerar que se ha aceptado, de forma mas 0 menos global, que los saberes cientificos no

son un objetivo, sino el resultado de una construccion social en el aula. Desde una

109



Revista de Pedagogia, Vol. 38, N° 103, 2017, pp. 108 - 135

perspectiva constructivista del curriculo, Driver (1988) lo define como “el conjunto de
experiencias mediante las cuales los que aprenden construyen una concepcion del mundo
mas cercana a la concepcidon de los cientificos” (p. 116). A partir de esta definicion,
Avendafio-Castro y Parada (2013) justifican la idea de un curriculo con vocacion social,
que persiga la comprension y la transformacién del mundo para hacer funcional la

educacién como proceso de elaboracion de una identidad y de reproduccion cultural.

Si el curriculo educativo, en general, cumple estas funciones de indole social, la
didactica especifica permite el desarrollo de competencias que favorezcan a la
transversalidad curricular, necesaria en la ensefianza y el aprendizaje explicativo e
interpretativo de lo social, buscando el ejercicio de una ciudadania responsable y la
formacion de una identidad historico-cultural propia. Por esta razon, la Didactica de las
Ciencias Sociales debe asumir la responsabilidad de contribuir a la resolucion del conflicto
definitorio de un curriculo constructivista social. “No cabe duda que elaborar el curriculum
entrafia afrontar multitud de situaciones problematicas, como la concrecion de unas
finalidades educativas, la delimitacion del conocimiento escolar con unos criterios claros y
coherentes en relacion con su seleccidon, secuenciacidn y organizacion” (Estepa y

Dominguez, 1999, p. 87).

A partir de la concepcion constructivista del curriculo, ¢debiera este limitarse a la
concrecion de procedimientos y dejar la informacion disciplinar aprendida al criterio
docente y discente, emanando asi del propio devenir de la practica cientifica en el aula? O,
conservando posturas intermedias como las vigentes, ¢qué peso deben tener los
componentes narrativos de conocimiento histdrico-social en el curriculo de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, frente a los componentes explicativos e interpretativos?

En el pasado las exigencias basicas del orden social a la educacion escolar de las

mayorias iban poco mas alla de una alfabetizaciébn compatible con procesos

mecanicos repetitivos en el mundo productivo y una socializacion bésica en valores
de convivencia e identidad nacional en los planos social y cultural. La sociedad del
conocimiento, en cambio, demanda al sistema escolar que comunique competencias

intelectuales y morales de mayor nivel, lo que a su vez le exige una
reconceptualizacion y reorganizacion profunda de su quehacer. (Cox, 2001, p. 215)
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Abanderando el orgullo que produce la pertenencia a una sociedad democratica, que
reconoce y defiende el pluralismo como valor supremo, como sefiala Pages (1996), lo
coherente es que la ensefianza social permita que se produzcan interpretaciones diferentes
de sus finalidades, siendo necesario un curriculo social lo suficientemente flexible y
abierto. Es maés, con las multiples reformas educativas acometidas desde la década de los
afios noventa del siglo pasado por las administraciones educativas chilena y espafiola, no se
ha logrado ofrecer al profesorado la estabilidad legislativa necesaria para consolidar una
implementacidn curricular constructivista. Apoyandose en sus trabajos y recogiendo los de
otros, Pro y Miralles (2009) recuerdan que seria deseable que las autoridades no olvidaran
que cualquier reforma termina siendo lo que creen, piensan y hacen los profesores en sus
aulas y en sus centros. Seria deseable un consenso curricular, apoyado en evidencias
cientificas y prescriptivo profesionalmente, guia de una actividad de aula efectiva y
consolidada, a la par que abierto a adaptaciones contextuales; por lo conocido, se trata de
una tarea dificil, ampliamente debatida y sin resolver por el momento, lo que lleva a la

insatisfaccion curricular permanente y el desasosiego docente.

Las prescripciones curriculares estatales son de obligada consideracion para el
profesorado, como profesionales de un sistema educativo publico, sin embargo, como
sefiala Jiménez Beltran (2011), esto no supone incorporarlo a la practica docente como si de
un “manual de instrucciones” se tratase, sino que se entiende como una propuesta basica
que precisa ser adaptada a las necesidades de aprendizaje del grupo-aula y al contexto
educativo en el cual estan insertos. El curriculo oficial es guia de la actividad del docente,
siendo este ultimo el que debe conocerlo y comprenderlo desde una perspectiva critica; lo
que requiere un conocimiento epistemologico-disciplinar, aparte del dominio pedagoégico
(Diaz-Serrano y Miralles, 2016). Es cominmente aceptado que los propdsitos de las
reformas curriculares no impactan en la practica y, por tanto, no son efectivos para la
mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje, entre otros motivos porque la conexion
entre investigadores, docentes y legisladores resulta defectuosa en la mayoria de los casos
(Pages, 1996; Diaz-Barriga, 2010; Rodriguez Domenech, 2015); Pagés (1996) expresa:

111



Revista de Pedagogia, Vol. 38, N° 103, 2017, pp. 108 - 135

el abismo entre la teoria curricular y la practica se hace insalvable a no ser que la formacion
inicial y permanente del profesorado gire alrededor de la préctica curricular y se conciba el
cambio mas como un cambio de las practicas y del papel del profesorado que como un
cambio de los documentos o de los materiales curriculares. (Pagés, 1996, p.2)

Por tanto, el trasvase de las leyes al aula yace finalmente en la profesionalizacion
docente y su capacidad para relacionar coherentemente las directrices gubernamentales, en
lo que Bolivar (2005) Ilama capacidades curriculares interpretativas, para utilizar de forma
activa y creativa el curriculo a través de su conocimiento disciplinar. Como valora Claudino
(2015), hay que combatir la Historia y la Geografia ochocentista que pretendia la apologia
de héroes y territorios patrios, olvidando el debate de los problemas sociales y territoriales,
afrontando el desafio de remar contracorriente, resguardados en la autonomia escolar, para
llevar al espacio publico personas y lugares, obviados por los discursos hegemonicos, y

fomentar su consideracion como algo mas que nimeros o realidades distantes.

Ante estos antecedentes, los andlisis curriculares comparativos no solo ayudan a dar
luz a los niveles de mediacion politica, que pueden estar vivenciandose en los Estados, sino
que, en su confluencia con los informes de pruebas estandarizadas internacionales y los
resultados de la investigacion, permiten desmembrar disefios concretos e interpretar
adecuadamente los resultados en el campo de la educacién comparada. Por lo anterior, con
la pretensién de iniciar el trabajo en la comparacion curricular entre Chile y Espafia, este
trabajo establece un modelo de anélisis desde la Didactica de las Ciencias Sociales;
estructurado en cuatro fases que, posteriormente, se concretardn en los objetivos de

investigacion de este trabajo:

1. Descripcion de la organizacion de los Sistemas Educativos comparados y ubicacion
en el mismo de las materias curriculares en las que la Didactica de las Ciencias
Sociales es protagonista de su concrecién docente.

2. Considerando las Ciencias Sociales como una materia escolar de sintesis de diversas
disciplinas cientificas, resulta pertinente realizar una valoracion de la presencia que
tiene cada una de estas. Llegados a esta instancia, cabe preguntarse cuales son las

Ciencias Sociales, considerando, de acuerdo con Prats (2011), que son muchas y no
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todas se han configurado escolarmente; la Historia, la Geografia y, en menor medida,
la Antropologia aparecen en el curriculo espafiol como “ciencias sociales especificas
que deben ser ensefiadas por su capacidad formativa y que, por ellas mismas, pueden
ofrecer una vision racional del andlisis y la comprension de los social” (p. 25); esta
integracion disciplinar es asimilable al curriculo chileno.

3. El modelo referencial para el anélisis del enfoque educativo de los componentes
programaticos curriculares se ha construido a partir de dos anclajes tedricos de la
Didactica de las Ciencias Sociales. Por un lado, se asume la idea basica transmitida
por Prats (2000, 2011) que otorga a esta didactica especifica el deber de revelar las
relaciones entre los contenidos de conocimiento histérico-social y la configuracion
intelectual y actitudinal del alumnado. Y, por otro, atendiendo a Gonzalez Gallego
(2011) y su explicaciéon del curriculo ciclico desde una Optica constructivista, se
establecen tres estratos para la decodificacion didactica del curriculo: narrativo,
explicativo e interpretativo. La Figura 1 muestra las categorias de andlisis resultantes.

1. COMPONENTES NARRATIVOS DE CONOCIMIENTO HISTORICO-SOCIAL.

2. COMPONENTES EXPLICATIVOS: 2.1. Para la configuracion intelectual
(Requieren la asociacion de los conceptos previos con los y metodolégico-cientifica,

nuevos, siendo protagonista del aprendizaje la bisqueda de

relaciones entre ambos) 2.2. Para la configuracion actitudinal.
3. COMPONENTES INTERPRETATIVOS: 3.1. Para la configuracion intelectual
(Requicren conceptos y habilidades instrumentales para y metodolégico-cientifica.

acceder a un conocimicnto global, interpretado de forma x

critica y reelaborado en un producto conceptual propio) 3.2. Para la configuracién actitudinal.

Figura 1. Modelo de analisis para la decodificacion didactica de componentes curriculares
en Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Fuente: elaboracion propia.

4. Por ultimo, se aborda la decodificacion disciplinar o epistemoldgica. Para ello, es

necesaria la busqueda de paralelismos y discordancias entre los curriculos comparados
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sobre la seleccion y el tratamiento que hacen del contenido histdrico, geogréfico,
antropoldgico e interdisciplinar.

2. Objetivos de la Investigacion

El proposito principal de este trabajo es analizar comparativamente las perspectivas
didacticas y epistemoldgicas que subyacen en los curriculos escolares de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales en Chile y Espafia. Para ello, se tratara de dar respuesta a los

siguientes objetivos especificos:

1. Describir la organizacion de los Sistemas Educativos comparados, identificando las
materias destinadas al aprendizaje de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

2. Valorar la representacion curricular de cada disciplina que conforma la materia
escolar de Ciencias Sociales

3. Decodificar didacticamente el curriculo chileno y espafol, evaluando el peso
narrativo, explicativo e interpretativo de los componentes curriculares que establece
cada uno para la programacion docente.

4. Decodificar epistemoldgicamente el curriculo chileno y espafiol, estableciendo
paralelismos y discordancias en la seleccion y el tratamiento del contenido

disciplinar.

3. Metodologia de la investigacion

Este estudio se aborda desde una perspectiva descriptiva, a traves de un disefio de
investigacion mixto. La respuesta a los objetivos segundo y tercero se aborda mediante el
método cuantitativo de analisis de documentos (Gil Pascual, 2011), mientras que el objetivo
cuarto se responde mediante un analisis cualitativo apoyado en la Teoria Fundamentada o
Grounded Theory (Flick, 2007). Las fuentes de informacién utilizadas en ambos casos son
los curriculos educativos gubernamentales chileno y espafiol vigentes en el afio 2016,

legislados para la educacion formal obligatoria en la materia de Ciencias Sociales: Bases
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Curriculares y Programas de Estudios (Ministerio de Educacion, Gobierno de Chile, 20009,
2012, 2013; Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Gobierno de Espafia, 2014, 2015).

La recogida de informacion, cuando se pretende un estudio comparativo de la
legislacion educativa de dos paises con tradiciones programaticas distintas, implica
identificar qué elementos de la organizacion curricular son equiparables y van a representar
mas fielmente la voluntad didéctica de los legisladores de los paises implicados. En Chile,
la guia de las programaciones docentes viene dada en objetivos de aprendizaje; en Espafia,
se planifica a partir de la conexidn entre contenidos, criterios de evaluacién y estandares de
aprendizaje. Atendiendo a lo anterior, la comparativa de ambos curriculos, para que sea
equiparable conceptualmente y permita se acerque a lo que se programa en las aulas de
Ciencias Sociales, se aborda desde el enfrentamiento de los objetivos de aprendizaje

chilenos y los criterios de evaluacion espafioles.

El andlisis cuantitativo de base documental se realiza a partir de la categorizacién de
la informacién curricular, segun la composicion disciplinar de las Ciencias Sociales y el
modelo de analisis para la decodificacion didactica de componentes curriculares (Figura 1),
lo que permitira hallar respuestas que, como es caracteristico de estos disefios, persiguen
ofrecer informacién de un programa educativo propio del momento en el que fue escrito
(Bisquerra Alzina, 2014; Del Rincén, Latorre, Arnal y Sans, 1995; Gil Pascual, 2011). El
procedimiento de recogida de datos a partir de las fuentes de informacion descritas, segun
Gil Pascual (2011), responde al andlisis de contenido, mientras que las técnicas analiticas
empleadas para dar respuesta a los objetivos segundo y tercero se centran en calculos
estadisticos descriptivos de frecuencias y tablas de contingencia multivariadas.

Por otro lado, la vertiente cualitativa, del disefio mixto, de esta investigacion trata de
dar respuesta al ultimo objetivo, que persigue el establecimiento de paralelismos y
discordancias curriculares relacionadas con el contenido disciplinar. El procedimiento de
andlisis de la informacion se ha llevado a cabo con la herramienta tecnologica ATLAS.ti
(Version 6.2), utilizando un criterio analitico inductivo basado en la Teoria Fundamentada
(Flick, ob.cit.); de manera que las unidades de analisis son identificadas e interpretadas por
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el investigador-experto, concretdndose en categorias de andlisis que emanan del propio
texto y se configuraran en forma de redes semanticas; en este caso, una para cada sistema
educativo, a fin de contrastarlas posteriormente y establecer elementos compartidos y

diferenciadores.

4. Resultados
El abordaje del objetivo inicial de este trabajo conlleva un recorrido por la
organizacion de los sistemas educativos chileno y espafiol. Los resultados de la
comparativa se plasman en la Tabla 1, destacAndose para cada uno de los niveles
educativos aquellas materias (también denominadas asignaturas, areas u otros conceptos
afines en materia legislativa en educacién) que se asocian a Historia, Geografia y Ciencias

Sociales.

Tabla 1. Las materias escolares de ciencias sociales, geografia e historia a través de los
sistemas educativos chileno y espafiol

SISTEMA EDUCATIVO CHILENO SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

EDUCACION PARVULARIA EDUCACION INFANTIL

= Desde 84 dias hasta 5-6 afios de edad: Sala Cuna = Desde O hasta 5-6 afios de edad. Se ordena en dos
Menor, Sala Cuna Mayor, Nivel Medio Menor, ciclos de tres cursos académicos cada uno.
Nivel Medio Mayor, Primer Nivel de Transicién (4-

5 afios) y Segundo Nivel de Transicion (5-6). * Voluntaria.

« Voluntaria y gratuita. = Gratuito el 2.° Ciclo (3-6 afios de edad).

= Fija Ambitos (A), Nicleos de Aprendizaje (NA). "2 Ciclo organizado en tres Areas.

Ay NA asociados a Ciencias Sociales (CCSS): Area asociada a CCSS: Conocimiento del entorno.

= Al. Formacién personal y social: “*Autonomia,

NA - NA, g q
[ETEER] Y M. Incluye los siguientes Bloques de contenidos:

= A3. Relacién con el medio natural y cultural:
NASeres vivos y su entorno y “Grupos humanos,
sus formas de vida y acontecimientos relevantes. = 2. Acercamiento a la naturaleza

= 1. Medio fisico: elementos, relaciones y medida
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= 3. Cultura y vida en sociedad.

EDUCACION BASICA
= Ingreso desde los 6 afios de edad.

= Duracioén: ocho cursos, de 1.° a 8.° Basico.
= Obligatoria.

= Organizada en Asignaturas.

EDUCACION PRIMARIA
= Ingreso desde los 5-6 afios de edad.

= Duracion: seis cursos académicos.

= Obligatoria.

Asignatura asociada a CCSS: Historia, Geografia
y Ciencias Sociales

Area del bloque de asignaturas troncales
asociada a CCSS: Ciencias Sociales.

EDUCACION MEDIA
= Ingreso a partir de 14 afios de edad)

= Duracion: cuatro cursos académicos.

= Obligatoria.

1.2y 2°MEDIO

= Asignatura asociada a CCSS:
Geografia y Ciencias Sociales.

Historia,

3.° y 4° MEDIO. Dos mddulos: 1. Formacion
General (FG) y 2. Formaciéon Diferenciada
Humanistico-Cientifica (FD).

EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA (ESO)
= Ingreso a partir de 12-13 afios de edad.

= Duracion: cuatro cursos académicos.
= Obligatoria.

= Organizada en dos tramos: Primer ciclo (1.° a 3.°
de ESO) y Segundo ciclo (4.° de ESO).

= 2.° ciclo propedéutico. 2 opciones: ensefianzas
académicas (hacia Bachillerato); ensefianzas
aplicadas (hacia Formacion Profesional).

[Materia troncal CCSS: Geografia e Historia.

= CCSS en FG: Sector (asignatura) Historia,
Geografia y Ciencias Sociales

= CCSS en FD (Sector elegible): Historia y
Ciencias Sociales, compuesto por dos Subsectores:
Ciencias Sociales y Realidad Nacional y La Ciudad
Contemporanea.

BACHILLERATO

= Ingreso a partir de 16-17 afios de edad.
= Duracidn: dos cursos académicos.
= No obligatorio.

= 3 modalidades (Mod.): Ciencias; Humanidades y
Ciencias Sociales (H-CCSS); Artes.

1.°DE BACHILLERATO

Materia asociada CCSS (Mod. H-CCSS vy
Artes): Historia del Mundo Contemporaneo.

2.°DE BACHILLERATO
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= Materia (toda Mod.): Historia de Espafia

= Mod. H-CCSS: Geografia; Historia del Arte.

Fuente: Ministerio de Educacién, Gobierno de Chile (2009, 2012, 2013) y Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte, Gobierno de Espafia (2014, 2015). Elaboracion propia.

Atendiendo a la tabla anterior, las diferencias entre ambos sistemas educativos son
maltiples. En primer lugar, la Educacion Parvularia ofrece su gratuidad en edades més
tempranas que la Educacion Infantil. A su vez, la educacién primaria chilena es dos cursos
méas duradera que la espafiola, estableciéndose el acceso a la educacion secundaria
obligatoria a los 14 y 12 afios edad respectivamente. Esta Gltima, tiene una duracion de
cuatro cursos académicos en ambos paises, 1o que supone que la permanencia del alumnado
dentro del sistema educativo chileno es dos afios superior y hasta los 18 afios de edad,
cuando terminan la Educacion Media. Entonces, ¢qué oferta el Sistema Educativo Espafiol
en correspondencia con los dos Ultimos cursos de Media en Chile? Frente a este
interrogante, el Bachillerato es una etapa educativa optativa, con dos afios de duracion y
propedéutica hacia estudios universitarios en Espafia.

Dejando aparte las diferencias estructurales identificadas y situando el punto de
mira en la organizacién de las materias escolares sociales, dentro de ambos sistemas
educativos, se aprecia cierto paralelismo. Por un lado, una denominacion idéntica, bajo el
titulo de Ciencias Sociales, que, sin entrar todavia en su decodificacién didactica y
composicion epistemoldgica-conceptual, lleva a pensar en un tratamiento integrado de la
Geografia, la Historia y otras Ciencias Sociales. Por otro, la consideracion troncal y

obligatoria de estas materias a lo largo de toda la educacion obligatoria.

Este paralelismo parece romperse en el Bachillerato, que otorga un tratamiento en
materias diferenciadas para Historia, Geografia e Historia del Arte; en contraposicion a
Espafa, Chile conserva la interdisciplinariedad de las Ciencias Sociales durante toda la
formacion preuniversitaria. Si bien resulta oportuno advertir, que este trabajo toma como

campo de estudio las tematicas que se estudian durante la educacion obligatoria de ambos
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sistemas educativos, quedando fuera de consideracion las prescripciones docentes de esta
etapa en la ley educativa espafiola.

El segundo objetivo de investigacion ha permitido interpretar el contenido de los
elementos programaticos curriculares prescriptivos para la programacion docente,
asocidndolos a cada una de las disciplinas que conforman la materia escolar de Ciencias
Sociales y cuantificandolos de acuerdo con los contenidos estadisticos descriptivos que se
presentan en la Tabla 2, para cada uno de los sistemas educativos analizados y para cada

etapa educativa.

Tabla 2. Distribucion disciplinar de los elementos programaticos curriculares en la
educacion primaria y secundaria de Chile y Espafa.

CHILE ESPANA

N % N %
Historia 38 40 5 10,4
EDUCACION Geografia 25 26,3 23 47,9
PRIMARIA  Antropologia 7 7,4 5 10,4
Interdisciplinar 25 26,3 15 31,3

Historia 48 64 72 66
EDUCACION Geografia 12 16 33 30,3
SECUNDARIA  Antropologia 1 13 1 0,9
Interdisciplinar 14 18,7 3 2,8

Historia 86 50,6 77 49
TOTAL Geografia 37 21,8 56 35,7
Antropologia 8 4,7 6 3,8
Interdisciplinar 39 22,9 18 115

Fuente: Ministerio de Educacion, Gobierno de Chile (2009, 2012, 2013) y Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte, Gobierno de Espafia (2014, 2015). Elaboracién propia.
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Atendiendo a las frecuencias relativas de la tabla anterior y centrando la atencion en
los valores totales, casi la mitad (49%) de los elementos curriculares estan relacionados con
la disciplina historica en ambos sistemas educativos; esto es, las leyes educativas de Chile y
Espafia coinciden en otorgar un mayor peso curricular a los contenidos historicos dentro de
las Ciencias Sociales; amén de coincidir en la programacion residual de elementos
estrictamente antropoldgicos. Asi, la diferenciacién entre ambos sistemas viene dada por
los elementos programaticos que se vinculan en la Geografia y los que se fijan
interdisciplinarmente. La distribucion disciplinar de los elementos programaticos
curriculares del pais ibérico confiere un mayor peso relativo a la ciencia del territorio que la
del pais sudamericano, lo que supone que el primero establezca menos prescripciones

educativas interdisciplinares que el segundo.

Al considerar los datos segregados para la educacion primaria y secundaria, Chile
conserva el comportamiento descrito en ambas etapas educativas, aunque la preponderancia
de la Historia (64%) se hace mayor en la Educacion Media. Por el contrario, la
composicion disciplinar de las Ciencias Sociales en Espafia invierte su reparto en el paso de
la Educacién Primaria a la Educacién Secundaria Obligatoria; mientras que los
componentes programaticos geograficos son predominantes en la primera, con un 47,9% de
los criterios de evaluacion, la mayoria en la etapa secundaria se asocian a la Historia (66%).

A continuacion, el tercer objetivo de investigacidn permite evaluar el peso narrativo,
explicativo e interpretativo de los componentes programaticos curriculares de Ciencias
Sociales para Chile y Espafia (Tabla 3), a fin de decodificar didacticamente cada una de sus

etapas educativas obligatorias.

Tabla 3. Decodificaciéon didactica de los elementos curriculares en la educacién
primaria y secundaria chilena y espafiola.

CHILE ESPANA
COMPONENTES 0 0
CURRICULARES N /o N %
EDUCACION Narrativos! 52 50 32 51,6
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PRIMARIA icati
Explicativos para 15 144 7 11,3
intelecto y ciencia
Expllcan;/os para 6 5.8 3 4.8
actitudes
_Interpretatlv_os pgrf 20 19,2 13 21
intelecto y ciencia
Intt_arpretz;ltlvos para 11 10,6 v 11,3
actitudes
Narrativos* 52 43,3 93 69,9
!Expllcatlvos_ para ) 12 10 15 11,3
intelecto y ciencia
EDUCACION Ec)iﬁ'l;gaets'g’ 0s para 9 7,5 2 1,5
SECUNDARIA
_Interpretatlv_os pgrf 43 358 20 15
intelecto y ciencia
Intgrpretasltlvos para 4 33 3 2.3
actitudes
Narrativos® 104 46,4 125 64,1
Explicativos para 27 12 22 11,3
intelecto y ciencia
Explicativos para
TOTAL actitudes® 15 6.7 > 2.8
_Interpretatlv_os pgrf 63 28.1 33 16,9
intelecto y ciencia
Interpretativos para 15 6.7 10 5.1

actitudes®

'Componentes curriculares narrativos de conocimiento histérico-geogréfico-social.

Componentes curriculares explicativos para la configuracién intelectual y metodolégico-cientifica.
*Componentes curriculares explicativos para la configuracion actitudinal.

“Componentes interpretativos para la configuracién intelectual y metodoldgico-cientifica.
*Componentes interpretativos para la configuracién actitudinal.

Fuente: Ministerio de Educacion, Gobierno de Chile (2009, 2012, 2013) y Ministerio de Educacidn, Cultura
y Deporte, Gobierno de Espafia (2014, 2015). Elaboracion propia.
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La decodificacion didactica mostrada para ambos sistemas educativos apunta un
predominio de los elementos curriculares de programacion educativa de tipo narrativo,
seguidos por los interpretativos y, finalmente, por los explicativos. Sin embargo, la
representatividad de los componentes narrativos es mayor en el curriculo espafiol (64,1%)
que en el chileno (46,2%), haciendo destacable la diferenciacion del pais sudamericano por
asignar mayor protagonismo a los componentes explicativos para la configuracion
actitudinal, asi como a los interpretativos para la configuracién intelectual y metodolégico-

cientifica, que el pais europeo.

Al respecto del tratamiento que hace cada sistema educativo de los contenidos
curriculares orientados a la configuracion intelectual y metodoldgico-cientifica, asi como a
la configuracion actitudinal, los primeros se plantean desde una dptica de trabajo mas
interpretativa que explicativa en los dos estados analizados. Sin embargo, cuando pretenden
la configuracion actitudinal, el curriculo espafiol conserva la orientacion didactica
interpretativa por encima de la explicativa, pero el chileno propone sus objetivos de

aprendizaje actitudinales anclados en propuestas explicativas e interpretativas por igual.

Al profundizar en los cambios que se producen en el perfil didactico de los
elementos curriculares en el paso de la educacién primaria a la secundaria, se aprecia un
comportamiento dispar de los datos entre ambos sistemas educativos. Mientras que la
Educacién Primaria espafiola otorga menor preponderancia a los componentes narrativos
gue la Educacién Secundaria Obligatoria (51,6% Yy 69,9%, respectivamente), en la
Educacién Basica chilena estos componentes tienen mayor peso que en la Educacion Media
(50% vy 43,3%, respectivamente). Otra diferencia destacada se produce en relacion con los
componentes interpretativos para la configuracion intelectual y metodoldgico-cientifica,
que en el caso de Chile, su peso relativo se incrementa en el paso de la primaria a la
secundaria, mientras que en Espafia se legislan a la inversa. Finalmente, destaca la
coincidencia de ambos sistemas educativos en asignar una mayor representacion a los
componentes interpretativos para la configuracion actitudinal en la etapa primaria que en la

secundaria.
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El Gltimo proposito de investigacion persigue decodificar epistemoldgicamente el
curriculo chileno y espafiol, estableciendo para cada uno de ellos y comparativamente los
paralelismos (Tabla 4) y las discordancias (Tabla 5) que presentan en la seleccion y el

tratamiento del contenido disciplinar que promueven desde sus leyes educativas.

Tabla 4. Paralelismos curriculares hallados en la decodificacion epistemoldgica.

?EE - Historia medieval: conformacion y evolucion de la civilizacion europea.
E - Historia medieval: bizantinos e islamicos.
¥ - Historia medieval: cristiandad e islam en la Peninsula Ibérica.
T - Historia Moderna: conquista de América.
- Historia Moderna: economia mercantilista.
- Historia Moderna: Humanismo y Reforma.
- Historia Moderna: llustracion y Revolucion Francesa.
- Historia Contemporanea: liberalismo, globalizacion y sus consecuencias.
- Historia Contemporénea: totalitarismos, genocidios, Guerras Mundiales y Guerra Fria.
- Pensamiento historico: causalidad-multicausalidad.
- Pensamiento histdrico: cambio y continuidad.
- Pensamiento histérico: perspectiva histérica.
- Periodizacion.
- Secuenciacion cronolégica simple y paralela de acontecimientos (simultaneidad).
< o -
L - Localizacién de elementos geograficos en mapas.
é - Geografia Regional del Mundo.
8 - Vias de intervencion-ordenacién ciudadana en el medio.
|€|DJ - Desarrollo sostenible.

- Zonas climéticas del mundo y paisajes asociados.

- Procesos demogréficos y urbanizacién del mundo actual.

- Relacion entre medio fisico y medio humano.

- Lectura, interpretacion y comunicacion-representacion de informacion geogréfica.
- Descripcion y distincion de formas de representacion cartografica.

- Interpretacion de imagenes para clasificar, localizar y describir paisajes.

- Orientacion (relativa y absoluta) en el espacio.
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- La Constitucion y los Derechos Humanos como garantes del sistema democrético.

- Derechos y deberes ciudadanos.

- Importancia de la participacion ciudadana en la politica de las democracias.

- Reconocimiento de las instituciones y los servicios publicos y sus funciones.

- Trabajo con fuentes de informacidn escritas, graficas y orales.

- Formulacién y respuesta de preguntas, buscando en fuentes diversas.

- Interpretacion de la intencion y la funcién de fuentes de informacion.

- Presentacidn oral, visual y escrita de informacion elaborada.

- Debate respetando turnos y otros puntos de vista

- Compromiso y busqueda de soluciones a partir de problemas sociales.

- Ejercicio de valores: respeto a la diversidad, responsabilidad, tolerancia, empatia,
honestidad.

- Valoracion de la diversidad cultural como riqueza de las sociedades.

- Ejercicio del di&logo y el consenso para la resolucién de conflictos.

- Cuidado de la convivencia: seguridad ciudadana, ambiente de trabajo, ...

- Cultura esfuerzo-recompensa.

Fuente: Ministerio de Educacion, Gobierno de Chile (2009, 2012, 2013) y Ministerio de Educacién, Cultura
y Deporte, Gobierno de Espafia (2014, 2015). Elaboracion propia.

ANTROPOLOGIA / INTERDISCIPLINAR

Los curriculos chileno y espafiol coinciden en la conservacion definitoria de una
Historia escolar tradicional en el curriculo, caracterizada por ser universal y eurocéntrica.
No obstante, a la vez, abogan por las habilidades de pensamiento histérico, entre las que
recogen causalidad, cambio y continuidad, periodizacion, simultaneidad y perspectiva

historica.

En el tratamiento geografico, ambos curriculos coinciden en la propuesta de una
ensefianza tradicional de localizacion de elementos geograficos en mapas y de descripcion
de aspectos geograficos regionales; si bien, también comparten una actualizacion de
propdsitos educativos relacionados con la ordenacion territorial, el desarrollo sostenible, la
adquisicion de habilidades de pensamiento geografico relacionadas con la lectura,
interpretacion y representacion cartografica de informacion geogréafica y la orientacion en

el espacio.

Por ultimo, las coincidencias curriculares relacionadas con la antropologia o que se

prescriben interdisciplinarmente para las Ciencias Sociales se concretan en tres grandes
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ambitos. El primero de ellos guarda relacion con el ejercicio de la ciudadania, dando a
conocer la democracia, la Constitucion y los Derechos Humanos como garantes de la
primera, los derechos y deberes de todos los ciudadanos y la importancia de la participacion
ciudadana en las decisiones politicas y el reconocimiento de las instituciones y servicios
publicos. Un segundo &mbito alberga elementos de carécter procedimental, como el trabajo
con fuentes de informacién diversas y su interpretacion, la elaboracién y presentacién de
informacién en distintos formatos o el debate y la busqueda de soluciones a problemas
socialmente relevantes. El tercero y ultimo de los ambitos es de caracter actitudinal,
poniéndose en valor el ejercicio del respeto a la diversidad, el didlogo y el consenso para la
resolucion de conflictos, la cultura del esfuerzo como via para alcanzar una recompensa Y,
finalmente, el cuidado de la convivencia, en cuanto al compromiso de contribuir
personalmente a la seguridad ciudadana o a la creacién de un ambiente propicio para el

trabajo.

Tabla 5. Discordancias curriculares halladas en la decodificacion epistemologica.

CHILE ESPANA

- Historia Antigua: Mesopotamia, Egipto, Grecia
y Roma.

- Historia de Espafia.

- Historia de la descolonizacion de posguerra en
el siglo XX.

- Historia contemporanea: el derrumbe de los
regimenes soviéticos y sus consecuencias.

- Historia contemporanea: movimientos
culturales y artisticos en Europa
(romanticismo, impresionismo, ...).

- Historia reciente: cambios socio-politicos,
tecnologia y globalizacion.

- Conocimiento historiografico: autores y obras
destacadas, vocabulario histérico, ...

- Prehistoria: teorias sobre poblamiento
americano.

- Historia Antigua: Grecia y Roma.

- Historia de las civilizaciones
precolombinas americanas y chilenas.

- Historia moderna: conquista de Chile.

- Historia colonial de Américay Chile.

- Historia de la independencia de las
colonias americanas.

- Historia de Chile: s. XIX 'y XX.

- Personajes importantes de la historia
nacional.

- Empatia historica.

HISTORIA
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\E - Actividades y Sectores Econémicos.
< - Concepto de region y criterios de - Relacion entre factores atmosféricos,
% definicion. meteoroldgicos y climaticos
8 - Uso de tecnologia para interpretar y - Conjuntos bioclimaticos de Espafa.
0 analizar el territorio. - Conjuntos bioclimaticos de Europa.
- Geografia Regional: América. - El Universo: formacion y componentes.
- Geografia Regional: Chile. - El Sistema Solar.
- Geografia Regional local. - Planeta Tierra: movimientos y caracteristicas
- Geografia de los riesgos naturales internas y externas
- Geografia histérica de los - Espacios naturales protegidos de Espafia.
acontecimientos naturales catastroficos - Litosfera: composicion y modelado.
en Chile. - Hidrosfera y Ciclo del Agua.
- Geografia histérica. - Geografia Regional: Espafia.

- Geografia Regional: Europa.

- Organizacion politica de Espafia y sus actores.

- Concepto de crisis y sus consecuencias
econdmicas y sociales.

- Valor del dinero, consumo y ahorro

- Concepto de progreso: sacrificios y

- Organizacion politica de Chile y sus
actores.

- Identificacion y descripcion de
elementos identitarios nacionales y

personales. .
S . consecuencias.
- Situacion laboral en Chile y su marco L, C
legal - Interpretacion del mundo publicitario.
\ .

- Desarrollo de la creatividad, el espiritu
emprendedor y el mundo empresarial.

- Uni6n Europea: estructura, fines y ventajas.

- Normas de circulacion y seguridad vial.

- Valoracién del patrimonio cultural y su
conservacion.

- Investigacion completa.

- Atencion a la actualidad ciudadana.

- Limitaciones y amenazas para la
democracia.

ANTROPOLOGIA /INTERDISCIPLINAR

Fuente: Ministerio de Educacion, Gobierno de Chile (2009, 2012, 2013) y Ministerio de Educacién, Cultura
y Deporte, Gobierno de Espafia (2014, 2015). Elaboracién propia.

El analisis de las discordancias halladas en el tratamiento disciplinar presente en los
curriculos chileno y espafiol, permite identificar un primer motivo en la determinacion
nacional-continental, considerandose a la vez una discordancia y un paralelismo que se
programe una Historia de Chile, una Geografia Regional de Chile y de América, en el caso
chileno, asi como sus equivalentes de Esparia y Europa en el curriculum espariol; la misma

motivacidn subyace en la organizacion politica de cada uno de los Estados.
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Entrando en la historia programada legislativamente, el primer diferencial se halla
en determinados acontecimientos historiogréficos significativos de América que si recoge
el curriculo chileno: las teorias sobre el poblamiento continental, la historia de las
civilizaciones precolombinas, la historia colonial y la independencia de las colonias
americanas. Resulta sorprendente que se programe la conquista y se obvie la vida
precolonial y colonial; de igual forma, podria considerarse un sesgo que se programe
explicitamente la historia de la descolonizacion de posguerra en el siglo XX y no se haga en
los mismos términos con la descolonizacion americana un siglo antes, pese a su relevancia

curricular en términos historiograficos para Espafa.

Menos relevante historiograficamente resulta que la Historia Antigua programada
en Chile centre su atencion en Grecia y Roma y olvide Mesopotamia y Egipto respecto al
curriculo esparfiol; la misma circunstancia se repite en Historia Contemporanea, con el
derrumbe de los regimenes soviéticos y sus consecuencias, 10s movimientos culturales y
artisticos que nacen durante el siglo XIX en Europa o los cambios introducidos por la
sociedad actual de la globalizacion. Asimismo, indicar la diferenciacion chilena en el
propdsito de reconocer a los personajes importantes de la historia nacional y trabajar la
empatia historica, mientras que no explicita el acceso a conocimientos historiogréaficos,

como sucede en la Ley espafiola.

Atendiendo a la Geografia, como se indicaba anteriormente, ambos curriculos
comparten la predominancia de una geografia descriptiva regional, si bien, el chileno
parece buscar una mayor coherencia integrando el concepto de region y sus criterios
definitorios y partiendo desde lo local hasta llegar a la escala mundial; por el contrario, el
curriculo espafiol excluye el concepto de region y la descripcion geografica se inicia
directamente a escala nacional. Ademas, el curriculum espafiol se diferencia por
complementar esa Geografia Regional con contenidos geograficos de los sectores
econdémicos, climatologia y Geografia Fisica general; esto es, epistemoldgicamente se
diversifica en las tres areas geograficas principales (Geografia Regional, Fisica y Humana),
mientras que el chileno parece adoptar una postura mas alejada de las ciencias de la tierra y,
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por consiguiente, denotaria un acercamiento mayor al humanismo geografico. La geografia
de los riesgos naturales marca otro contraste programatico de la geografia entre ambos
paises; la relevancia social de los acontecimientos naturales catastroficos experimentados
por Chile, fruto de la elevada actividad geoldgica y los riesgos asociados en el pais,
determina su inclusion en la educacion obligatoria. Por altimo, los propdsitos curriculares
chilenos manifiestan el énfasis académico de los Ultimos afios sobre la conveniencia del uso
didactico de las Tecnologias de Informacion Geografica (TIG), mientras que el curriculo
espafol parece deponer al criterio del profesorado la seleccion de herramientas tecnolégicas

en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia.

En el ambito antropoldgico de las Ciencias Sociales, se destaca la presencia de
elementos socioecondmicos de corte neoliberal que integran el curriculo espafiol, al
proponer el trabajo en torno a los conceptos de progreso y crisis, el valor del dinero o el
papel de la publicidad. En consonancia con esta concepcion, se halla la asociacion que se
establece del desarrollo personal de la creatividad y el espiritu emprendedor con el mundo
empresarial. Por su parte, el curriculo chileno propone el conocimiento de la situacién
laboral chilena y su marco normativo, sin denotacion politica de intenciones; por el
contrario, se destila cierto cariz nacionalista al solicitar y guiar la identificacion y
descripcion de elementos identitarios personales y de Chile.

Por ultimo, desde una Optica interdisciplinar, las propuestas programaticas difieren
en cuanto a la determinacion chilena por el aprendizaje de procedimientos de investigacion,
el interés por la actualidad ciudadana y el refuerzo de la democracia a través del
conocimiento de sus limitaciones y amenazas; por otro lado y diferenciando el curriculo
espafol, la apuesta por valorar el patrimonio cultural y su conservacién, la integracién de
las normas de circulacion y seguridad vial en el area de Ciencias Sociales y, finalmente, el

refuerzo de la pertinencia de la Union Europea.
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Conclusiones

Los andlisis curriculares permiten acercarse a la voluntad politica de las
administraciones educativas estatales sobre la instrumentalizacién o funcion que otorgan a
cada disciplina escolar. Asumiendo la importancia legislativa, en cuanto a su influencia a
largo plazo sobre lo que piensa y hace el profesorado, es preciso ser cauto en la
extrapolacion del contenido curricular a lo que se hace en el aula; esto es, existe una cultura
escolar, constatada por la comunidad cientifica, que evidencia el moldeado curricular que
se produce por las decisiones docentes del dia a dia (Sacristan, 1991), a pesar de esto, no es
objeto de descripcion de este trabajo como se traslada lo que programan los gobiernos a la
préctica.

Aclarada la salvedad anterior, se sabe por Estepa y Dominguez (1999) que “la
practica de muchos profesores sugiere una definicion de la materia que no va mas alla de la
mera transmision de informacién derivada de la Historia, la Geografia y las Ciencias
Sociales” (p. 89); esta reflexion, realizada a proposito del curriculum ideal mirando hacia
los primeros afios del siglo XXI para Espafa, a falta de constatar su vigencia desde el
analisis de lo que se hace en las aulas, nuestro trabajo apoya que curricularmente apenas ha
cambiado el enfoque programéatico. Hemos progresado en la inclusién curricular de las
habilidades de pensamiento disciplinar, el ejercicio ciudadano y la educacién en valores; si
bien, su tratamiento parece concretarse de forma mas critica desde el curriculo espafiol, que
otorga una orientacion didactica mas interpretativa que explicativa en los elementos de
configuracién actitudinal del alumnado, a diferencia de un curriculum chileno que propone
sus objetivos de aprendizaje actitudinales anclados en propuestas explicativas e

interpretativas por igual.

Al respecto, los programas de Ciencias Sociales en Chile y Espafia todavia adolecen
de la predominancia de componentes narrativos, frente a los reflexivos o interpretativos.
“Esta circunstancia sigue reproduciendo la perspectiva positivista de la Historia y

reduciendo el conocimiento historico a la memorizacion de datos, fechas y hechos del
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pasado que otros han considerado relevantes” (Martinez-Hita y Gomez, 2016). Si bien,
dejando aparte las propuestas actitudinales, los objetivos de aprendizaje chilenos tienen un

caracter mas explicativo e interpretativo que los criterios de evaluacion espafioles.

Es posible ser parcialmente optimista, al reconocer la aparicion curricular de
aspectos de pensamiento social, como solicitaba Pagés (1996) pensando en la Didactica de
las Ciencias Sociales en los albores del nuevo siglo; no obstante, considerando que las
normativas educativas analizadas son relativamente jovenes, cabe entender que su peso
especifico no guarda relacién con las prescripciones cientificas y las evidencias
fundamentadas en la practica docente. Asi, se alimenta la consideracion de cada reforma
educativa como una oportunidad perdida (Rodriguez Domenech, 2015), prolongando en el
tiempo la conclusion alcanzada por Silva Bravo (2014) al analizar curricularmente los
sistemas educativos argentino, mexicano, colombiano y espafiol: “las concepciones de un
curriculo dado por el Estado, o uno buscado por los académicos, han resultado en unos
imaginarios divergentes en cuanto a su aceptacion o rechazo en los paises considerados en
esta reflexion” (p. 190). Los curriculos chileno y espafiol no consideran la inclusion de
muchos elementos del pensamiento histérico y geografico que encuentran una amplia
fundamentacion en su didactica; esto es, una fundamentacién disciplinar en consonancia
con la aplicacibn de modelos cognitivos de aprendizaje basados en capacidades

intelectuales superiores (Gémez y Miralles, 2016).

El curriculo chileno de Ciencias Sociales se introduce con una fundamentacion
tedrica actualizada que, en palabras Vasquez (2016), pretende que los conocimientos
historicos y geogréaficos se aprendan como “ejes estructurantes de los procesos sociales
pasados Y recientes estudiados, a los cuales se les reconoce explicaciones multicausales a
partir del uso de fuentes variadas y diversas” (p. 151). No cabe dudar de la veracidad de
esta intencion legislativa, que tiene un origen en la alfabetizacion cientifica que persiguen
las reformas curriculares en Chile desde los afios 90 del siglo XX; si se atiende a los
bloques que organizan y estructuran todo el curriculo chileno de Ciencias Sociales en
Educacién Media, se confirma esta pretension al detectar una organizacion de los objetivos
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de aprendizaje en bloques que se repiten a lo largo del mismo: “habilidades: pensamiento
temporal y espacial”, “habilidades: andlisis y trabajo con fuentes de informacion”,
“habilidades: pensamiento critico”, “habilidades: comunicacion” y “organizadores
tematicos”. Sin embargo, al indagar en el contenido de cada uno de esos bloques, se hace
explicito que los legisladores no han sabido concretar las intenciones interpretativo-
cientificas y de pensamiento social en objetivos de aprendizaje funcionales en dicho
sentido. Esta conclusion es coincidente con la de Uribe y Ortiz (2014), quienes
diagnostican en Ciencias Naturales “una apropiacion débil del enfoque de alfabetizacion
cientifica en los documentos curriculares estudiados, contrastando con los propositos

declarados en el marco curricular” (p. 47).

En el caso de las Ciencias Sociales, la clave de esta disfuncionalidad respecto a los
principios curriculares basales podria encontrarse en los bloques denominados
“organizadores tematicos”, que son los mas numerosos y los que albergan gran cantidad de
contenidos conceptuales de la Historia y la Geografia escolar tradicional, diluyendo la
efectividad de los apartados destinados al desarrollo de habilidades. Es deseable un disefio
curricular que tome los ejes tematicos y los concrete ejecutivamente para las diferentes
habilidades. EI Gobierno de Chile parece voluntarioso en este sentido; si bien, adolece
todavia de las necesidades de cambio sefialadas por Cox (ob.cit.): el paso de un curriculum
prescrito a uno implementado y, finalmente, aprendido a través de la institucionalidad, las

ideas y las practicas de reclutamiento, formacion, evaluacion y capacitacion docente.

Por otro lado, los planes de estudio de la educacion formal son una fuente de
informacidn para aportar evidencias empiricas sobre aquello que el Estado piensa que se
debe ensefiar en las clases (Apple, 2004). Los resultados hallados en la decodificacion
epistemoldgica de este trabajo conducen a hablar de la Geografia, la Historia y las Ciencias
Sociales que se pretende que aprendan todos ciudadanos durante su educacion obligatoria.
Las administraciones educativas de muchos paises insistian (e insisten) en la formacién de
la ciudadania como la finalidad bésica de la ensefianza de las Ciencias Sociales; con

matices segun el caso, esta finalidad la concretaban en una formacion en torno a la nacion,
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la patria, su organizacion politica, su pasado, sus leyes, sus mitos, sus hechos y
caracteristicas méas relevantes del pasado y del presente; en definitiva, propdsitos para
arraigar al alumnado en su sociedad, a través de una senda que les lleve a aceptar con
orgullo su pertenencia a una identidad Unica y positiva (Pagées, 1996). Esta interpretacion
del contenido curricular y sus fines, se destila en este trabajo veinte afios mas tarde en los
paises analizados. Si bien, la instrumentalizacion politica de las Ciencias Sociales tiene
matices diferenciables; mientras el curriculum chileno parece ser mas incisivo en la
exaltacion patriotica y la basqueda de hechos histéricos, geograficos y sociales que
permitan generar una identidad compartida por todos los chilenos, el curriculo espafiol se
muestra preparatorio para la aceptacion de una sociedad neoliberal voraz que aspira a
consolidarse en los proximos afios como mecanismo Unico y legitimo de supervivencia a

los ciclos econdmicos v las crisis que impone la globalizaciéon.

Por otro lado, la decodificacion disciplinar de este trabajo, especialmente la
historica, refrenda que el sistema curricular chileno, pero también a nivel internacional, esta
orientado a la transmision de contenidos culturales propios de las sociedades occidentales, a
fin de asegurar en el tiempo la proyeccion eurocéntrica hegemonica (Turra Diaz, 2009).
Ademas del eurocentrismo en la Historia que programa el curriculo espafiol, este estudio
comparativo explicita el agravante del olvido de personas, lugares y culturas que escapan a
la tradicion historiografica europea y dibujan una ensefianza de las ciencias sociales

sesgada.

Asumiendo un posicionamiento, los curriculos deben concretarse en términos
eminentemente interpretativos, constituyéndose mas como una coleccion de propuestas
ejecutivas que concretan la asociacion de un procedimiento y una fuente de informacién
para el aprendizaje de un ambito conceptual de la disciplina. Esto es, desde una concepcion
del curriculo centrado en el proceso, en la que se especifican conceptos claves y se
ejemplifican los procedimientos que son intrinsecamente relevantes desde el campo de
conocimiento que se programan (Stenhouse, 2003), a la vez que se posibilita una

flexibilizacion curricular que permita programas educativos desde las necesidades, los
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intereses y los problemas que afectan a los aprendices (Lemke, 1986). Solo asi el
profesorado serd capaz de programar la construccion de narrativas propias del alumnado,
sin la premura por cumplir con una lista extensa de objetivos conceptuales y permitiendo,
como sefiala Chapman (2011) al hablar de la construccion de narrativas histéricas, una
argumentacion basada en la interpretacion de fuentes histdricas que aporte evidencias
cientificas y haga significativos los aprendizajes historiograficos. Todo ello, dejando aparte
la necesidad de alcanzar en Chile y Espafia una estabilidad curricular que permita

consolidar una formacion inicial y permanente del profesorado coherente con el curriculo.
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