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RESUMEN

En el maswn de Jas particulares contradicciones de las sociedades contemporaneas cobra un
significative valor préetion €] esfuerzo tebrico y metodolégico de abordar y explicar la educacion
whrnes s de formacién vinculado z particulares relaciones de conocimiento, desde las cuales los
wistan, en wan mbltiples relaciones con su contexto, construyen particulares opciones de
represiusiim o transformzcitn, en térmings de las cuales, orientan la concrecion de determinados
provecion de weibm y realizaciin.

s

Scanned by CamScanner

Loa o al o e St el dis e bl L s N A



OMAIRA BOLIVAR

DESARROLLO

. Asumir la educaciéon como proceso de formacion supone el desafio que implica
Situarse en ¢l contexto, desde el cual v en el cual, ésta se presenta en su particular
condicion de dindmica compleja: como tejido de relaciones inscrito en lo diverso de la
practica social. de las mediaciones €ticas, politicas e ideologicas que entran en juego en los
diferentes momentos de configuracion y desarrollo de particulares relaciones sociales. De
este medo, la educacion supone el compromiso de asumir una opcion de formacion en y
desde unas particulares relaciones de poder: en el marco de esas particulares relaciones de
poder. los provectos de formacion se orientan en el sentido que imprime una determinada
intencionalidad a Ia accion educativa.

He alli 1a significacion de la dimension ética y politica que entrafia un proyecto
educativo. un provecto de formacidn de un tipo particular de hombre. ;Cual es el sentido de
un provecto de formacion? ;Qué tipo de hombre se espera formar? En ese proceso
particular de formacién ;odmo se dan las relaciones entre fundamentos y estrategias en los
Procesos y practicas educativas?
¢Hasta que punto las estrategias responden a la concrecion de un ideal, de una posibilidad.
de un suefio? .

Las estrategias se sustentan en una opcioén 'y se articulan a una valoracion que-

lleva una intencionalidad en el propdsito que orienta al educador y en funcion de la cual se
establece una forma particular de relacion, entre educador y educando, en el acto docente.
¢Las estrategias que’ asumimos llevan hacia 1a formacién de un sujeto comprometido,
reflexivo, critico? ¢Entrampan en un proceso de subestimacion del otro, de adaptacion, de
adiestra-miento. de sobre control? Estas son cuestiones de alcance €tico y politico.

Ante la crisis de valores esenciales, de alienacién deshuma-nizadora, de
enajenacion progresiva del hombre, cobra sentido la necesidad de asumir el proceso de
formacion como un proceso de sensibilizacion humana, de concientizacién histérica y
social. -

Concientizacién y sensibilizacién van a representar dimensiones fundamentales
del proceso. ya que al plantearnos la educacion como formacién humana, la concebimos
como dind-mica orientada, bien hacia una opcidn de adaptacion, adiestramiento v control,

en funcidn de incorporar el sujeto al sistema, dentro de un particular mantenimiento del

orden establecido, o hacia la transformacion, en un proceso de apertura, de creacion que
supone la formacion de un hombre critico y constructivo; en este sentido, el suefio del
educador es un sueiio politico y representa un compromiso humano y social, cualquiera sea
la opcion asumida.

Dentro de esta dimensidn y desde una opcion transformadora, el reto del educador
es encontrarse v proyectarse en las muiltiples singularidades de los educandos, en ese
proceso de basquada de si mismo; trascender, discerniendo criticamente; en los diferentes
suefios de los educandos, respetando la singularidad y diversidad en el acto comprometido
v solidanio de crecer con ¢l otro. Reflexiones que entrafian contenido tedrico v significativo
valor prictico ante una problematica que refiere a la dimension ética de 'lo que significa
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para cl educador el inmenso reto que representa asumirse como hombre comprometido, en
ese proceso de construccion de un horizonte que oriente la determinacioén de opciones, la
concrecion de lo posible, la auto-realizacion.” Horizonte no determinado, dimensidn
inconclusa, proyecto inacabado que en la multiplicidad de procesos unicos, singulares e
irrepetibles expresa lo esencial de una realidad en la que nada es igual, todo es diferente.

Es asi como la educacién, en tanto espacio diversificado, se presenta no como un
conjunto de aspectos puntuales para los cuales ya pudiéramos encontrar prontas respuestas,
sino en lo que el proceso manifiesta en su singular y plural dinimica;, es asi como
consideramos la necesidad de superar la rigida armadura de patrones de formalizacion y

abordar, en un proceso amplio de reconocimiento de aquellos espacios de interseccion, los
difcrentes caminos, momentos y dimensiones de la practica educativa. En este sentido
~ Teconocemos €se caracter complqo de la educacidn, en cuanto proceso de formacion, en las
siguientes reflexiones:
"Si hay una crisis de la relacién educativa, y no pueden existir dudas sobre el
punto, ésta debe encuadrarse en un dmbito mdis vasto que afecta a la
sociedad civil en su totalidad ( ... ) El maestro no conoce sino dentro de la
relacion de hegemonia, es decir, dentro de una relacién historizada con el
alumno; el mismo alumno no puede prescindir del maestro, no sélo en
cuanto "programa" o en cuanto contenidos culturales ya dados'y que deben
ser expuestos (.como en Dewey) sino en tanto solicitacion e interlocutor de
una profundizacién personal de la praxis inauténtica y de su superacién. En
términos de creaciéon de un bloque historico entre maestro y alumno,
operado por medio de la relacion de hegemonia, se produce el conocimiento
como acontecimiento no individual. O como cambio y transformacion de lo
real. La moralidad de una operacion tal, debe buscarse en la "racionalidad"
de la historia que no es un dato que puede encontrarse fuera de €sta, pero
tampoco estd instalado en ella con ev1denCIa y caracter incluctable". (
BROCCOLI, 1977)

Dentro de este contexto diverso, singular y dilemdtico, el alcance de los sueiios
determina el alcance del horizonte que delimita la accion y la practica del pensamiento; de
alli la necesidad del desciframiento de las formas de racionalidad en las cuales se sustentan
los fundamentos que orientan la opcion hacia particulares horizontes.

Desde determinados tipos de racionalidad se configuran particulares formas de
asumir, pensar y abordar la prdctica cducativa, Ante una educacion colapsada por una
forma particular de crisis, resulta un compromlso ineludible plantearnos, frente a una
racionalidad reproductora, un tipo de racionalidad orientada hacia una dindmica de
intervencion de la realidad, en un sentido transformador, lo que supone asumir la practica
educativa critica y autocriticamente. A la luz de una perspectiva integradora, desde la cual
sc asume el esfuerzo de superar reduccionismos, tanto instrumentalistas como dogmaticos
en las opciones educativas, se nos plantea la necesaria clarificacion de criterios y
fundamentos explicativos de la razon de ser de las diferentes practicas y estrategias
educativas. En este marco de reflexiones, la educacion, asumida como prictica compleja de
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formacidn. en cuanto proceso de concientizacion v sensibilizacion supone una particular
relacion de conocimiento. Ahora bien. ¢ en qué sentido nos planteamos la formacion ep
términos de su vinculacion a una particular relacién de conocimiento?

Desde una perspectiva des la* complejidad, cabe plantearse la relacion de
conocimiento como una relacidon del sujeto con su contexto, siendo el sujcto parte del
contexto y actor, protagonista. constructor también del contexto. En este sentido ung
relacion de conocimiento es una relacion historizada. ;Qué significa asumir la relacion de
conocimiento como una relacion historizada? Significa asumirla como una relacion
dindmica y multiple, dada en diferentes momentos. en diferentes planos, en diferentes
dimensiones; esa relacién de conocimiento en la medida en que se constituye como una
relacion historizada, es una relacion que. desarrollada en las multiples condiciones del
contexto, no representa una opcion dada en el vacio, acepticamente; suponc una opcion
desde la cual el hombre se asume en ese espacio proteico en el cual se desarrolla, generany '
proyectan sus diferentes necesidades, intereses, expectativas y motivaciones: opcion que
implica una particular forma de valorar. tanto la realidad que se espera aprehender,
desentraniar, descifrar, como la propia posicion asumida frente a esa realidad en ¢l proceso
de su abordaje.

‘ El sujeto, en el marco de los diversos momentos y dimensiones de su prictica,
despliega diferentes opciones mediadas por particulares formas valoricas, desde las cuales
Se asume, asume Ssu CONLexto y S¢ asume en su contexto; es decir, desde las cuales construye
y reconstruye particulares opciones, dentro de esa diversidad que representa la dindmica
del tejido de relaciones del cual es producto, parte y actor; opciones cn funcién de las
cuales actia, toma decisiones v se provecta sobre la realidad. Sinteticemos cn las

reflexiones siguientes:

"La construccion como pensar pertinente al momento histérico ¢s lo que
constituye la esencia de la conciencia histérica. Tal requerimiento de
pertinencia se encuentra presente en cualquicr construccion gnoseoldgica,
siempre que ésta consista en un reconocimiento de la realidad segiin una
logica de relaciones posibles, es decir, que no s¢ limite a relaciones
hipotéticas entre contenidos; en otras palabras, que incluya lo potencial. En
dicho contexto, para la conciencia. sociohistorica es importantc que el
contenido de una explicacion exprese el reconocimiento de una opcidn
posible, porque ¢sta ultima representa el plano de realidad en el que el
conocimiento transforma la posibilidad objetiva

en un contenido entendido como direccionalidad de
procesos.“(ZEMELMAN, 1992)

Desde esta perspectiva no cabe plantearse una separacion entre la realidad (objeto
de reflexion) , el conocimiento producido y el sujeto que estd produciendo ¢l conocimiento.
El reto que se presenta es plantearse al sujeto como actor que construyendo conocimiento,
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formas particulares de saber, desde particulares regimenes de verdad, se esta proyectando
cn ¢l contexto y también construyendo y redimensionando contexto. ’

Es este un problema fundamental para el educador en el desafia de plantearse el
desciframiento de las relaciones entre educaci6n y sociedad, educador y educando, como un
proceso inacabado donde entra en juego una relacién de conocimiento vinculada al
problema de la formacién. En este sentido consideramos el compromiso que implica
asumir particulares opciones desde una particular relacion de conocimiento.

El compromiso tiene que ver con la forma como el sujeto se asume como actor,
protagonista dentro de un entramado de relaciones y cdmo asume su intervencion en esa
realidad, no sélo como espectador o reproductor de lo dado, sino como sujeto que asume
posicion interviniendo y al intervenir deviene en sujeto transformador que transformando
se transforma a si mismo. i

El problema de formacion que se le plantea al educador en esa relacion educacion-
sociedad, educador-educando entrafia pues un problema dec concientizacion en el que

‘adquiere una particular relevancia el alcance de los fundamentos que sustentan una
particular opcion de formacion y que entran en juego en los diferentes niveles y momentos
del proceso.

Las opciones de formacién se asumen, desde diversos angulos de lectura sobre el
contexto, en términos de reproduccion o de transformacion, en el alcance que les imprime
los fundamentos que las sustentan y determinan su particular caracter. '

. Asumir la educacién como- reproduccién supone una interpretacion de la
formacién como acomodacion, adaptacién y control, como entrenamiento del otro; asumida -
asi la educacion, la perspectiva de educacion degenera en la practica en una progresiva
dinamica de anulamiento del otro; adaptando, anulo, cosifico al otro y en la medida que
anulo al otro, anulo también la propia posibilidad creadora y constructiva del educador.

Cuando, desde una perspectiva de la complejidad, se asume el proceso educativo
como un proceso abierto, se¢ interpreta la formacion como proceso también abierto e
‘indeterminado, posible de ir construyendo y reconstruyendo. Asi, la perspectiva de
formacién se abre en un proceso de crecimiento, enriquecimiento, transformacion. En una
dinamica diversa de apertura, ¢l educador crece con el otro sin anularlo, sin cosificarlo. En
el marco de unas particulares rel?cioncs de conocimiento se construyen espacios con el
otro, enriqueciendo las condiciones que orientan hacia la posibilidad de formacion de
sujetos criticos y transformadores. '

Es en este sentido que la formacién, como dindmica compleja que pasa por toda la
riqueza del contexto vy de la diversidad que representa la coexistencia conflictiva de
opciones, dentro de esos espacios de determinacion e indeterminacion de lo posible, se
articula al problema de la utopia. La utopia adquiere un sentido practico como dinamica
que implica la construccion de un horizonte en ¢l contexto de una realidad inconclusa,

.como proceso de construccién de lo posible en la singular dinamica de inconclusion de la
realidad y en el marco de esa particular condicion de inconclusion del conocimiento.

El problema de la utopia es esencial a un proyecto de formacion. En la medida que
el educador activa su capacidad de soiiar, de construir y desarrollar utopias en el sentido de
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plantearse 13 posibilidad de abrir horizontes, de

deviene €N Sujeto critico y transformador en la concrecion del trabajo politico, étig
comprometido de concientizacién, sensibilizacién y formacidn que implica la educacion, !
' He alli el sentido practico de la teoria, el alcance tedrico ¥ practico de la utopia -
¢l marco del proceso complejo de un tipo particular de hombre.

reconstruir espacios para la realizacigp
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