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" Todos nosotros somos sujetos vivientes Yy pensantes. Lo que hago es veaccionar contra el hecho d=
que exista una brecha entre la historia social y 1a historia de las ideas. Se supone que los historiadores
sociales deben describir cémo actiia la gente sin pensar, y los historiadores de las ideas cémo piensa
la gente sin actuar. Todo el mundo actia Y piensa a la vez.. La forma que tiene la gente de actuar o
de reaccionar esta ligada a su forma de pensar, y como es l6gico, el pensamiento esta ligadoala
tradicion.”

MICHEL FOUCAULT,

" Verdad , individuo y poder”. Tecnologias del Yo. p 148

RESUMEN

Las consideraciones que dan cuerpo a este trabajo tienen como propésito fundamental
trazar algunas de las coordenadas concemientes a la tarea de replantear el

nvestigacion historica en relacion al espacio de las practicas educativas, a partir
trazada por Foucault en lo que concieme al anilisis genealogico. A tal efecto,
eXpositivo contiene dos partes en las que, respectivamente, s¢ abordan los siguient
analisis historico como anélisis genealégico, dirigido a mostrar e] viraje de la propuesta foucaultiana
Tespeclo de los supuestos fundamentales que han signado 1a configuracion dominante de 1a historia
Como disciplina. (2) la perspectiva genealégica en el terreno de lIa Investigacion historica de Ia
educacién, dirigido al acotamiento de algunas implicaciones de Ja genealogia en dicho terreno”.

caracter de la
de la propuesta
el ordenamiento
€s asuntos: (1) el

*Ponencia presentada en el 11 Congreso Iberoamericano en Historia dela

Educacién Latinoamericana,
Campinas, S.P Brasil , 11-15 Sept., 1994
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INTRODUCCION

"Lo tinico que dice Foucault a los historiadores €s: 'se puede seguir explicando |,

historia como se ha explicado siempre, pero cuidado: si se mira de;enidamente haciendg

abstraccion de los topicos, se advierte que hay més que explicar de lo que se pensaba; hay
formas extrafias que han pasado desapercibidas' . (VEYNE 1984) .

A partir del citado texto de P. Veyne quisiera indicar dos cuestiones que, en gy
entrelazamiento, permiten situar tanto el significado del concepto de genealogia propuestg
por Foucault como sus alcances para la tarea dirigida a replantear el analisis historico en
relacion al campo de las practicas educativas. _

La primera cuestion concierne a lo que podemos sefialar como la preocupacién
foucaultiana por el presente. Preocupaciéon que se€ distancia radicalmente de las
pretensiones de efectuar la investigacion historica como actividad dirigida a descubrir
leyes, sentidos ocultos o centros tnicos desde los cuales explicar "hechos" e ideas, para dar
lugar a la dilucidacién critica de las condiciones socio-histéricas que han hecho y hacen
posible lo que acontece / nos acontece. Y, asi, a la posibilidad misma de construir -
respuestas articuladas a la pregunta que el propio Foucault formulara en los términos
siguientes: "; Quiénes somos en este momento preciso de la historia?". _

La segunda cuestién ataie a la formulacién " pensar lo impensado”, que invita a
dirigir nuestra atencién a campos de problemas que han quedado fuera del régimen
dominante de produccién de conocimientos, a la comprension de los objetos-problemas
como objetivaciones de determinadas practicas sociales y cuyas determinaciones €s preciso
poner de manifiesto para romper con la imagenes naturalizadoras de los fen6menos
sociales - ligadas a‘la vision continuista de la historia- y , asi, hacer surgir su caricter de

"acontecimientos histéricos, su singularidad. " Pensar lo impensado ", en el campo de la
investigacién histdrica, se traduce en la exigencia de llevar a cabo lo que Foucault -
retomando a Nietzsche - llamaria “ la historia efectiva” - 1a genealogia-, esto es, el tipo de
saber histérico que no descansa sobre ningin absoluto, ni sobre ninguna constancia sino
que, contrariamente, destroza sistematicamente todo absoluto, toda constancia, "tedo
aquello a lo que uno se apega para volverse hacia la historia y captarla en su totalidad, todo
lo que permite retrasarla como un paciente movimiento continuo ", (FOUCAULT 1979). El
tipo de historia que "hace resurgir el suceso” en lo que éste tiene de singularidad, borrada
por las tradicionales formas de hacer historia bajo el supuesto de la continuidad del
»movimiento teolégico o encadenamiento natural * .

Las dos cuestiones indicadas se hacen presentes en la opcion foucaultiana por ¢l
pensamiento critico, entendido como una “ ontologia de nosotros mismos " u " ontologia d¢
la actualidad” respecto de la cual las preguntas por el presente. "; Quiénes somos en ¢€si¢
momento preciso dc 1a historia? ", "¢ Cual es hoy el campo de experiencias posibles 7" - N0
suponen tanto ver " lo que pasa” sino atender su pasar - ; Qué es lo que constituye ¢!
presentc COmMo nuUESLro presente? y enfrentarnos al desafio de promover nuevas formas de
subjetividad, nucvas experiencias de nosotros mismos.
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EL CONCEPTO DE GENEALOGIA EN FOUCAULT...

- Asi, esla preocupacién por el presente - la actualidad- la que. a mi juicio, recorre
la propucsta genealdgica tal y como esta fue entendida y practicada por Foucault: esto cs,
como un modo de investigacién historica que, a partir de cuestiones de nucstro presente,
permite distinguir entre lo que va no somos / dejamos de ser ( la parte del "archivo" : lineas
del pasado reciente) v el presente, la actualidad como acontecer, lo que vamos y estamos
siendo ( la parte del " diagnostico” o desciframiento de la actualidad ). Porque para
Foucault no se trata de predecir sino de estar atento a lo desconocido, a lo impensado, de lo
que da cuenta un pasaje de La arqueologia del saber cuyo sentido atraviesa todo su obra:

" El andlisis del archivo comporta, pues, una region privilegiada : a la vez proxima a nosotros,

pero diferente de nuestra actualidad, es la orla del tiempo que rodea nuestro presente, que se cieme

sobre €l y que lo indica en su alteridad: es lo que fuera de nosotros, nos delimita. La descripcion

del archivo despliega sus posibilidades (¥ el dominio de sus posibilidades ) a partir de los discursos

que acaban de cesar precisamente de ser los nuestros; su umbral de existencia se halla instaurado

_por el corte que nos separa de lo que no podemos ya decir, y de lo que cae fuera de nuestra practica
discursiva; comienza con el ¢xterior de nuestro propio lenguaje; su lugar es el margen [ la
diferencia] de nuestras propias pricticas discursivas. En tal sentido vale para nuestro diagnostico.
No porque nos permita hacer el cuadro de nuestros rasgos distintivos y esbozar de antemang la
figura que tendremos en el futuro. Pero nos desune de nuestras continuidades: disipa esa identidad
temporal en que nos gusta contemplamos a nosolros mismos para conjurar las rupturas de la
historia; rompe el hilo de las teleologias trascendentales y alli donde el pensamiento antropoldgico
interrogaba el ser del hombre o su subjetividad, hace que s¢ manifieste ¢l otro, y el exterior | el
afuera ] . El diagnostico asi entendido no establece la comprobacion. de nuestra identidad por el
juego de las distinciones. Establece que somos diferencia, que nuestra razon la diferencia de los
tiempos, nuestro yo la diferencia de las mascaras. Que la diferencia, lejos se ser origen olvidado y

recubierto . es esa dispersién que somos y que hacemos. " ( FOUCAULT 1979 ).

1.- El concepto de genealogia en Foucault. La configuracion del analisis historico como

andlisis genealégico. ‘

En" Verdad y poder " Foucault acota su concepto de gencalogia en los siguicntes términos:
" Queria ver como se podian resolver estos problemas de constitucion [ de la constitucién de los
dominios de objetos, sus condiciones de posibilidad, sus modalidades] en el interior de una trama
histérica en lugar de reenviarlos a un sujeto constituyente. Es preciso desembarazarse del sujeto
constituyente, desembarazar del sujeto mismo, es decir, llegar a un analisis que pueda dar cuenta de
la constitucién del sujeto er% la trama histérica. Y es eso lo que yo llamana genealogia, es decir ;
una forma de historia que da cuenta de la constitucion de los saberes, de los discursos, de los
dominios de objeto, etc., sin tener que referirse a un sujeto que sea trascendente en relacion al campo
de los acontecimientos o que corre en su identidad vacia , a través de la historia." ( Foucault 1979 ).

Con esta aproximacion inicial es posible advertir ya ¢l viraje que representa 1a
Propucsta foucaultiana en relacion a la historia tradicional - sus supucstos, sus nocioncs,
Sus contenidos-. Viraje que se traduce en la concepcion y prictica de los andlisis
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}50[!(:;’1]()}5“;0?5 teniendo como eje 1a co-implicacion poder - saber y que, €n CONSECUEncia | ¢,
sug mmtentos por " detectar la incidencia de las interrupciones ", ponen en ju:;gc; s
‘“-‘mhld‘(m del ditcurso histrico como reconstitucién de encadenamientos de c;ontinuicuiagja.t
0 sucesiones ininterrumpidas. Tal reconstitucién es, como sostiene Foucault, el corrcla;:,
del modo de pensamicnto que hace de * la conciencia humana el sujeto originario de tog,
saber y de toda prictica, " ( Foucault 1970).

Foucault opone la penealogia al método historico tradicional, conceptualizindal,
como un modo de hacer historia orientado al desciframiento de la singularidad de loy
acontecimientos " fuera de cualquier realidad monétona *. Los acontecimientos han de
entenderse como una trama de fuerzas cambiantes, méviles, que responden al azar de Iz
luchas, no a " un destino ni una mec4nica * ; que no se expresan a la manera de sucesién
de formas de una intencién, ni adquieren la forma de un resultado. Las fuerzas presentes e
la historia se objetivan en la trama singular y aleatoria de los acontecimientos. ( IBIDEM)
(1)

Desde tal perspectiva, la gencalogia involucra la exigencia de liberarse de ia red
de nociones articuladas al supuesto de la continuidad; entre ellas a manera de ejemplo
Foucault reficre ( IBIDEM) las siguientes: (a) la nocion de tradicion, que envuelve 1na
doble operaci6n, la de situar toda novedad en ” un sistema de coordenadas permanentes ™ 3
la de asignar a los fenémenos un caracter constante; (b) la nocion de influencia, qus
aporta una basc de sustentaciéon " a los hechos de transmision y comunicacion™; (c) la
nocién de desarrollo , con la cual la sucesion de acontecimientos es atendida como Ia
expresion de uno solo ¢ idéntico " principio organizador " ; (d) 1as nociones de mentalidad
o dc espiritu de una época , mediante la cual se lleva a cabo el establecimiento de unz
unidad de sentido entre fenémenos que se dan manera simultdnea o sucesiva ; es decir .’
un jucgo dc semcejanzas y de espejos " - (e) la nocién de " evolucién hacia un estadio
normativo ", que traducc la atribucién de la dinamica histérica a causas y fines ultimos.

La conceptualizacion y efectuacion de la genealogia en la propuesta foucaultiani
comporta ¢l acto dc deconstruccion de las rc;’)rcsentacioneS habituales asociadas a las
imagenes de continuidad, de permancncia, de origenes y f-ines ultimos, de variaciones d¢ hz
constante, dc sujeto - conciencia constituyente, de manifestaciones de un centro. En
Nictzsche, la genelogia, la historia %, Foucault hace explicita su perspectiva mediante ¢!
abordaje de dos conceplos nictzschcang's: el concepto d?’ procedencia (herfung) ¥ e_l de
emergencia (cntstehung) c’or_ltrapomendosc a las imagenes de bisqueda de un onge?
(ursprung) y de evolucion histonca. ' ' : N

El concepto de procedencia no remite a la bisqueda de origenes ultm
Contrariamente, permitc poner de mamﬁestq que " !as_ verdades historicas "ose ap‘_’)‘j‘j
siemprc sobre un campo complt_ejt_a, hetfrogen.et?, fragil y contingente de relaciones &
ocer que vivimos " en miriadas de sucesos perdidos™ y por ende. St

toda vez que, con la indagacion de procedencias , el analisié
quimera del origen ". ~

0s.

fucrza, posibilita recon

referencias originanas,
H - "

gencaldgico conjura la
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"La bl'lsqueda de la procedencia no funda, al contrario: remueve aquello que
se percibia inmévil, fragmenta lo que se pensaba unido, ‘muestra la heterogeneidad de -
aquello que se 1maginaba conforme a si mismo ". ,

El concepto de emergencia permite considerar el presente no finalisticamente;
esto es , como producto de una evolucién que obedece a las leyes- o a determinismos
preponderantes y constantes. El presente es percibido como el momento de actualizacién
del entramado de acontecimientos en los que se objetivan las confrontaciones entre fuerzas
que pugnan por el control y la dominacién y su supresién; en otros términos, ide
acontecimientos como materializaciones de ejercicios del poder y como luchas diversas y
diferenciadas. De alli que para Foucault sea un error pensar la emergencia " por el término
final " , por los fines " aparentemente wltimos ; pues, para la genealogia se trata de poner
de manifiesto no- " el poder anticipador de un sentido cuanto el juego azaroso de las
dominaciones" (IBIDEM), en los modos de pensar, de sentir, de actuar. .

La emergencia se produce como irrupcién en los intersticios de una determinada
trama de luchas entre fuerzas, de alli que designe un lugar de enfrentamientos; no en los
términos de un " campo cerrado " en el que se efectuarian las luchas, sino en los de un "
no-lugar " en razén de que los "adversarios no pertenecen a un mismo espacio”. Tampoco
se trata de la concepcién conforme a la cual el progreso de la humanidad se daria como
progreso de "combate en combate” hacia el logro de una "reciprocidad .universal *, en la
que un sistema de reglas racionalmente establecidas y compartidas " sustituiria para
siempre a las guerras ", porque las violencias se instalan en las reglas y , asi , la
humanidad " va de dominacién en dominacién ". (IBIDEM), -

_ Sobre la base de lo hasta aqui considerado es posible establecer algunas
acotaciones relativas a la genealogia como propuesta de construccién de un nuevo tipo de
historia, con las: cuales intento responder a la pregunta: ; en qué sentido y respecto de
qué se trata de un nuevo modo de hacer historia? A |

(@) Entendida como analisis de la procedencia y la emergencia de los acontecimientos
en su singularidad, se opone: -

- A las doctrinas del desarrollo progresivo, a las cuales le es consustancial la
primacia de la busqueda de los origenes. ‘

- A la forma de historia "suprahistérica", para la cual la tarea fundamental de la
investigacion histérica consiste en reconstituir totalidades " cerradas sobre si mismas" bajo
los supuestos de una verdad universal, de unos origenes y finalidades ultimas, de un sujeto
- conciencia " siempre idéntico a si mismo" , de una causalidad lineal. Y , como tal, a la
conviccion concerniente a la existencia de un sentido histérico atemporal suprahistorico,
que la metafisica hace suyo para fijarlo como " conciencia objetiva" y como leyes

iInexorables. ‘ / -
- A la tendencia - caracteristica de la historia teleologica o racionalista - a disolver

la singularidad de los sucesos para reconstituirlos en. continuidades, permanencias,
constancias, como si las fuerzas presentes en la historia obedecieran a un destino Y a un

€ncadenamiento de corte natural,
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3

ece las relacionss entre *lo pro,

- Al modo en que la historia tradicional est:}tﬂ e s Ik OXimy,
y 1o lejano”, ¢l cual s traduce cn la atencion privilesiaca o= el;“ e B Gitee
lejanias y las alturas: las épocas mds nobles, 1 formas mas R, RS g

iDEM). De esta manera. simulan " ir o
o involucra separarse des & *

fwl

abstractas, las individualidades mds puras. (IB
alla de si mismos", porque su mirada de lo proxime n
retomarlo a distancia”.

- A la pretension de los histori
situados, ¢l dngulo desde ¢l cual miran,
establecer distinciones de nivel, sin marcar diferencias. Invocan X
de "objetividad”, de "exactitud de los hechos™, con lo que sc trata, como afirma Feucau:
de borrar "dc su propio saber todos los trazos de poder ™.

- A la creencia de que ¢l conocimiento existe separado del poder o de que e
poder y saber cxiste una relacion de exterioridad. b

- A la idea de Ia indagacién histdrica como reconstruccion de los grandss
"hechos", de las grandes obras, acciones, de 10s grandes sistemas de pensamuenio, sgo
conforme "al monograma de su esencin intima®, Asimismo, a la idea de busquada s
descubrimiento de una identidad olvidada pero siempre capaz de renacer.

bt

adores: de borrar ¢l momento en el cual egi,
“el partido que toman™; de conocer tods s
do. para ello. las exigzncis:

el

2. Posibilidad de replanteamicento de Ia historia de Ia educacion desde la
perspectiva genealogica,

En csta parlc me propongo exponer ciertas consideraciones dingidas a prease
algunos de los alcances de la genealogia relativos a la redefinicidn de cntenos qua. 2
nuestro juicio, resultan insoslayables para ln intencion deliberada de construir otro maodo &
acceder teoricamente a Ia historicidad constitutiva de la educacion como espacio particular
de lo social. -

2.1, - Lacducacion " objeto dado"? o ¢ campo de Vobjetivaciones™
historicamente constituidas?,

Asumo aqui como punto de partida ¢l eriterio epistemoldgico segun of cual wond
y método son indisocinbles, No en el sentido de dos dimensiones “me existan per sy O
entran en relacion, sino en ¢l sentido de dimensiones que se constituven en v por o
implicacion. Co-implicacion por y en In cual la teorta deja de ser entendida como o
programa- solucion a ser aplicada, pas ser concebida v utilizada como referente &
construccion y tratamicnto de un problema y, el mdtodo “k‘in de ser entendido come ¥
cuerpo de recetas (éenicas de cuya estricty aplicacion tlcf\emlc 1a cicmiﬂciahd do B
investigaciones y sus resultados, par concebitse como 1a dimc\‘mi \n estratégica O
gencrada por la teorfa en, al mismo tompo su posibilidad de reerea 'i(\‘nk(‘) il

Lo que ¢l referido criterio supone a propdsito de |¥; ) \r\ \;‘ti\"l do anahss
genealbgico para 1 indagacion do 1a historicidad de las N;'\ cl‘im; t ‘_\]\l’c':\“\“s‘ l‘““*
resumirse de la mancra sigulente: Liv puosta en juego de dicha porspectiva do andliss R
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EL CONCEPTO DE GENEALOGIA EN FOUCAULT...

los estudios histéricos referidos al campo de la educacion reclama un determinado modo
de construccion tebrica de cste campo, cuyo enriquecimiento exige, a la vez, de la
efectiva realizacion de analisis genealdgicos. Con ello cabe afirmar que no es posible
efectuar dichos andlisis teniendo como referentes tedricos las tradicionales formas de
entender la educacion, en las que se traduce el supuesto epistemolégico de la educacion
como el "objeto de conocimiento - ahi - dado", como objeto que, siendo siempre el mismo,
evoluciona a traves del tiempo y, sobre el cual a lo largo de la hlslona se han pensado cosas
distintas.

"No hay - como sostiene P. Veyne- , a lo largo del tiempo, evolucién o modificacién de un
mismo objeto que ocupe siempre el mismo lugar" (VEYNE, 1984 ). No existen, por ende,
esos objetos planos que , como la educacién - o el Estado, el poder, la locura, el individuo,
la colectividad,...- puedan abordarse como entidades inicas o diversas. Lo que existe son
"maltiples  objetivaciones” ~ de tramas complejas de practicas sociales, tramas
histéricamentes configuradas hacia las cuales apunta la tarea de desciframiento propia de
los andlisis genealogicos.

Para el caso particular de los andlisis dirigidos a descifrar la historicidad
constitutiva de las practicas educativas, es preciso subrayar la co- implicacién entre la
efectuacion de la historia - genealogia y un modo de entender la educacion, el cual puede
sintetizarse mediante los siguientes supuestos tedricos:

a) " El Concepto de educacion remite no a un "hecho” o "conjunto de hechos
observables - verificables ", sino a una red diversa y diferenciada de dispositivos, (3) por y
en la cual se despliegan particulares modos de ejercicio de la relacién poder - saber (4).
Asi , contra la habitual consideracion de.la educacién como " objeto de conocimiento "
sobre el cual recae la accion de conocerlo, ha de subrayarse la tesis referida a la
construccion social - histérica de ese particular ambito de lo social al que denominamos
educacion. Tesis que involucra la configuracién misma de dicho 4mbito como " dominio de
objetos " para el saber (5). : |
' “ b) Conforme al supuesto anterior, lo que hoy denominamos educacién se
concibe como un espacio social heterogéneo, objetivado en dispositivos de poder - saber (
familia, sistema escolar , ejército, iglesia, mds - media, etc). A cada dispositivo
corresponden especificos entrecruzamientos de instituciones, leyes y reglamentaciones,
procedimientos y técnicas de organizacion y funcionamiento, regulaciones morales,
discursividades. Tanto a nivel de cada dispositivo como de sus articulaciones, es preciso
tener presente la especificidad que en ellos adquieren la légica y efectos del poder
disciplinario (6) como un modo histérico concreto de constitucién de los sujetos, al mismo
tiempo, "productivos y déciles ", ,

C) En y mediante la educacion se produccn / reproducen / circulan ¢
interiorizan necesidades, deseos, representaciones cognoscitivas y valdricas, habitos de
Pensamiento y accién; en fin, la mdas diversa trama de significaciones que modelan
Percepciones, apropiaciones cognoscitivas y valéricas de los sujctos respecto de si mismos,
de sus interrelaciones y de los contextos sociales a los que pertenecen,
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Asi , la educacién se construye - reconstruye historicamente como un espaciq
estratégico de poder - saber que incorpora, en tanto dimension constitutiva de g,
despliegue plural , las practicas discursivas que funcionan cCOmo sus sopories ds
legitimacion. En tal sentido, el régimen dominante de saber (es) acerca de este espacio s
caracteriza por el extrafiamiento del mismo respecto de las relaciones de poder, de lag
cuales es portador. Las relaciones de poder, constitutivas del ambito educativo y sy
respectivos dominios de saber, son las que los discursos dominantes acerca de dicho ambitg
no nombran, v

d) En la compleja red de practica sociales, la caracteristica mas definitoria
de la educacién - mas alld del sistema escolar - es la imposicion ¢ inculcacion ds una
cultura social / historicamente construida, como "naturalmente " legitima. Inculcanda
habitos, saberes, conocimientos ¢ imponiendo reglas normalizadoras de pensamiento v de
accion, las practicas educativas homogeinizan, jerarquizan, seleccionan.distribuyen,
clasifican, incluyen - excluyen saberes y sujetos. Por ello, los vinculos entre las pricticas
educativas y las exigencias de reproduccién social han de ser pensadas
fundamentalmente, en términos del poder - saber; si aceptamos, por supuesto. que
imponerse culturalmente es imponerse socialmente. (7).

22 Sobre el caricter de los alcances de la genealogia en la indagacion de las
practicas educativas. ‘

Una interpretacion fecunda de la propuesta de andlisis genealogico presente en l2
obra de Foucault para la concepcion y realizacion de la investigacion historica de 2
educacion, exige advertir el viraje que tal propuesta involucra en relacion a los supuestos ¥
orientacion definitorios de las maneras que han predominado en la configuracién de 2
historia como disciplina. En esta parte del presente ensayo se trata de acotar algunos dz ks
alcances que la referida propuesta supone para una reorientacion tedrica de la historia de It
educacion y, como tal para el replanteamiento relativo al modo de efectuar L
investigaciones histéricas en este campo. 3

2.2.1. La deconstruccion de los supuestos dominantes.

La historia - genealogia de las pricticas educativas comporta la exigencia &
deconstruccion de los supuestos - universalidad , progreso acumulativo y contin®®
causalidad lineal, origenes y finalidades ultimas, sujeto - conciencia fundante. cepir™
ainicos, etc.- que han signado la estructuracion y direccionalidad de las practic=
discursivas materializadas tanto en las conocidas historias generales, como &n 1ss
investigaciones que se llevan a cabo acerca de_ especificos problemas referidos al camg® ¥
la educacion. Historias generales ¢ investigaciones que, independientements & o
respectivas tematizaciones - doctrinas de pensamientos, instituciones, contenidos ¥ metad
de ensefianza, legislaciones, etc., disuelven la complejidad propia de los acont cimicsts
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cducativos en cx]?licacioncs homogencizantes o en esquemas globalizantes, a partir de lo
que sc¢ haya definido como centro o nicleo Ginico de explicacién.

Sca este centro localizado bien en el "desarrollo econémico ", bien en el
ndesarrollo politico - legislativo”, bien en el " progreso” del pensamiento filoséficoy / o
politico, 0 €n la " evolucién” de la ciencia y la técnica por citar algunos ejemplos; interesa
destacar quc con tales supuestos y la predeterminacién de un centro, los acontecimientos
educativos son siempre abordados como irradiaciones o manifestaciones secundarias del
mismo Y, asi , como resultados de su ineluctable y progresiva evolucién.

/

2.2.2.  Enlugar de un origen y unos fines altimos : la relacién poder - saber .

En lo que concicrne al modo de entender y efectuar las indagaciones referidas a la
historicidad de las practicas educativas, cabe destacar que ya no se trata de hacer historia
del pasado en el sentido de bisqueda de origenes y finalidades que, a manera de esencias,
expliquen ¢l surgimiento, desarrollo y desaparicion de " hechos educativos " . Si los
andlisis genealogicos socavan las doctrinas del desarrollo progresivo de la educacion, es en
razdn de que en el lugar de las esencias dltimas, pretenden descifrar la trama de
condiciones historicas en las cuales se objetivan relaciones de poder - saber.

Asi , la historia - genealogia de las practicas educativas sc efectia como’ analisis
de sus condiciones de procedencia y emergencia, tanto como el de los efectos de dichas
pricticas, entendidas como objetivaciones histéricas del poder - saber ; es decir, como
particulares  espacios de ejercicio de la relacion saber- poder, materializada en
determinados funcionamientos institucionales, pautas de accion, procedimientos y técnicas
mediantes las cuales se llevan a cabo las acciones de unos sujetos sobre otros; en
determinadas constelaciones de significado que se estructuran en saberes y conocimientos y
, por ende, en referentes tanto cognoscitivos como normativos de modos de pensar y de
actuar en y sobre dichos espacios. : e

2.2.3. El desplazamiento de la historia de las ideas y / o de las instituciones.

No se trata de hacer historia de "objetos" que, como las instituciones de educacion
0 las ideas acerca de la educacion, reenvie su aparicién y desarrollo a referentes
teleologicos del acontecer historico en general., Para la historia - genealogia, ya lo he
sefialado, no existe ningun objeto que como la institucion escolar, por ejemplo, siga una
trayectoria lineal, susceptible de ser seguida en ¢l tiempo. Contrariamente, los criterios de
\ discontinuidad, de ruptura, de heterogencidad, no conciernen sélo al surgimiento de ciertas
lematizaciones como la formacién del ciudadano, la de la relacién educacién y desarrollo
Social ¢ individual, o la del nexo entre educacion y progreso cientifico- técnico, por
€jemplo. También impiden aceptar la idea de la existencia de un mismo "objeto " que varia
Con ¢l ticmpo_ : L

La historia - genealogia involucra la exigencia de concebir sus objetos de analisis
Cmo objetivaciones singulares de practicas educativas, de las luchas diversas y
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diferenciadas que las atraviesan. De alli que se plantee la necesidad de situar y comprende,
los objetos de anlisis genealogicos en la red de condiciones que hicieron posible g,
objetivacion histdrica singular, Lo que significa, a su vez, que la tafrea del lustonador de
las practicas educativas ha de dirigirse al desciframiento df3 la§ pamculares formas qe, en
‘Sus complejas articulaciones, han asumido los modos de ejercxclo'del poder-saber en y con
la configuracion y despliegue histéricos de dichas prz'lctic_as. Desciframiento que consider,
al mismo tiempo, que las précticas educativas son , tambicn, gener adoras de discursos y ,
la vez , précticas que regulan - controlan el acceso de los individuos a determinados tipog
de saber y de conocimientos, '
'2.2.4.- La historia - genealogia de las précticas educativas se distancia de la histori, .
‘ disciplina. '

El cambio de orientacién que supone la ruptura con la ilusion de los universales
(8) y de las permanencias implica dar. cuenta de lo nuevo, en el sentido no de lo origina]
sino de la diferencia, de la alteridad que se produce en las practicas, sociales respecto de
configuraciones historicas precedentes. De ello, cabe derivar una doble consecuencia g
orden epistemologico, atinente al caracter. y propésitos de los analisis genealdgicos en el
campo de las practicas educativas. 4 iy

La primera consecuencia puede resumirse de la manera siguiente. Al entender Ia
configuracién del espacio educativo como red diferenciada de dispositivos, los andlisis
genealogicos lo serdn de la historicidad propia de estos dispositivos: de las relaciones,
variaciones y mutaciones inherentes a sus regimenes de visibilidad y enunciacién, a la
particularidad que en ellos adquiere el nexo poder - saber , a sus procesos de subjetivacion
o modos en que en los dispositivos de educacion se despliega la produccion de subjetividad.

Desde tal perspectiva , la realizacién de analisis genealogicos posibilitaria el
resquebrajamiento relativo al caracter mismo de la historia de la educacion concebida y
efectuada como disciplina que, por definicion, involucra el establecimiento de fronteras
.nitidas y rigidas y , con ello, la clausura de la posibilidad de] pensamiento complejo como
pensamiento que se resiste a ser encuadrado - ecuadrador, simplificado- simplificador.

La segundfi consecuencia que quisiera subrayar refiere a la insoslayable tarea dcl
"andlisis del archivo" para ‘.31 desc:framleqto de la historia presente, dirigido a I
‘elaboracion de respuestas articuladas a la interrogante que Foucault formular com?
(Quiénes somos en este_momento preciso de la historia 2. Interrogante que resultd
imposible de responder sin la_construc.clon de saberes acerca de nuestro pasado recicn®
' toda vez que , como s¢ ha sefialado, sin talés saberes o €s posible comprender aquellos

signos que de lo nuevo, lo actual, marcan Ias diferencias entre dicho pasado y nuestrd
actualidad como "esbozo de lo que vamog siendo”, cormmo ese "otro con lo cual ¥
coincidimos" (Deleuze). '

- En el érr}bito que nos ocupa, se.trata de Plantearnos pregﬁnlas tales como: (qué &
, hoy , la educacion?; ;como operan los dispositivos educativos en tanto que espacios de
efectuacion del poder-saber?, ; cuiles son syg efectos?, ; Cémo se suscitan unos disposili“’s
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2 otros mediante sus variaciones?, jcémo se producen u cules son los posibles puntos de
figura , de rupturas con las nuevas formas de ejercicio de la dominacién?. Entre otras, sc
rata de i!ucrrogm_llcs que traducen la intencién deliberada de tomar en serio la invitacion
que nos siguc lmc.lcnc.lo Foucault mediante el siguiente planteamiento:

*Uno de mis objetivos es/mostrar que muchias de las cosas que forman parte de su paisaje - la gente

piensa que son universales no son sino el resultado de algunos cambios histéricos muy precisos, Todos

mis andlisis van en contra de la idea de necesidades universales en la existencia humana. Muestran la
arbitrariedad de las instituciones y muestran cudl es el espacio de libertad del que todavia podemos )
disl‘ml.‘ar,. ¥ qué cambios pueden todavia realizarse. " (Foucault 1990).

Quisicra cerrar, provisionalmente, mis reflexiones seiialando que’ la puesta cn
prictica  de la .g‘cxfcglogia en cl campo de la historia de la educacién latinoamericana
constituye , a mi juicio, la posibilidad de que la escritura de esta historia sea una escritura
de resistencia, una escritura que, por ende , involucre ¢l compromiso ético del investigador,

¢l cual entiendo con Foucault como cjercicio deliberado de la libertad, plasmado cn la
exigencia de pensar ¢ incitar a pensar de otro modo.

NOTAS

1 FOUCAULT. " Nictzsche, la gcncalogia, la historia®, Op. cit . El azar, sostiene Foucault, no debe entenderse * como una
umple jugada de suerte, sino como el riesgo sicmpre relanzado de la voluntad de poder que a toda salida del azar opone, para matizarla,
el nesgo de un mayor azar todavia *. pp 20-21

) Se establece una relacién recursiva entre método y teoria. El método, generado por la teorfa, le regenera, El métodn, .
nevestta de la generatividad paradigmitica / tedrica, pero a su vez regenera a esta generatividad. * EDGAR MORIN. Ciencla con
consctencla, pp 363-364

. Asumo la conceptualizacion que G. DELEUZE, quien precisa ¢l significado del concepto de dispositivo en la obra de -
Fowcault, farmulandolo como un conjunto heterogéneo de " lineas de diferente naturaleza ... que siguen diferentes direcciones, forman
provesas siempre en desequilibrio, lincas que tanto se abarcan una a otras, como se alejan una de otras. Cada linea estd sometida a
vataciones de direccion, a derivacion. " Las lincas a las cuales refiere Deleuze son: las de "visibilidad”, de "enunciaciéon * , " de fuerzas” ,
* de sulyetivacion®, lineas que conticnen, a la vez, puntos de "sedimentacion” y de "’ﬁ.-.ums y fracturas " que esbozan el paso de Ia
Snfigwracian histdrica de un dispositivo a la de otro. Cfr. " JQué s un dispositivo?” . En varios. Michel Foucault, Filésofo, pp. 155-
s ,

4 * Hay que admitir que el poder produce saber (y no simplemente favoreciéndolo porque ‘lo sirva o aplicindolo porque sea
“al ), que poder y saber se implican directamente el uno al otro ; que no existe rcluc.ién de poder sin la constitucion correlativa de un
SEmpo de saber, ni de saber Que no suponga o no constituya al mismo licmpo unas relaciones de poder ... ¢l poder- saber, los procesos y

has huchas Que 1o atraviesan y lo constituyen , son los que 'determinan las -forrmu: asl como también los dominios posibles del

Ay

SnNimienta®. M Foucault. Vigilar y Castigar. pp 34-35.
3 * El objeto no aguarda cn los limbas el orden que va a libeearla .« peonitizly’ encumarse: en unn, Visible: § geuls

Wetvidad: no se preexiste a si mismo, retenido por cualquier obsticulo en los primeros bordes de la luz.  Existe en las condiciones
; ]

Pvas de un haz complejo de relaciones * M. Foucault. Arqueologia del saber. p 73.

; Con este concepto, Foucault remite a la forma modemna de cjercicio del "poder-saber”, aquélla cuyo funcionamiento se hace
A CONC y £

Pevsene en las practicas sociales mediante procesos y técnicas de normalizacién, que buscan maximizar, al mismo tiempo, productividad
i o

¥ doalidag A tavés de su gjercicio se blctcndo ¢l funcionamiento de una socicdad en la que todos sus aspeclos sean regulados,
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calculados; de alli que comporte I exigencia de un tipo de individuacién que hace de los individuos "casos” , como objetos de saber
como objetrvos de poder, a ser examinados, comparados, clasificados, juzgados...

7. * La educacién, por més que sea, de derecho, el instrumento gracias al cual todo individuo en una sociedad como [4 ey
puede scceder a fio importa que tipo de discurso, se sabe que sigue en su distribucién, en lo que permite y en lo que impide, las Jip,,
que le vienen marcadas por las distancias, las oposiciones y las luchas sociales. Todo sistema de educacién es una forma politicg &
mantener o de modificar la adecuacién de los discursos, con los saberes y lo poderes que implican. * MTFOUCAULT. El ordey del
discurso. p 37.

8. Como sostiene G. Deleuze ( Op. cit ) ni el todo , ni lo verdadero, no el objeto, ni el sujeto son universales, sino *Processy
singulares de unificacién, de totalizacién, de verificacién, de subjetivacién”. '
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