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RESUMEN:

En ¢] contexto de la disolucién de las tfotalizaciones y metarrelatos, el pensamiento
s=3zpihpmoo debe volver la mirada sobre la pluralidad de formas de crear saber. Una de ellas ocupa el
e epiado de le cotidiamdad, asediada por una racionalidad hegeménica y excluyente contra la
cusl, sin .,,b;-—:go, pugnan fuerzas que operan a favor de las posibilidades de re-creacién de la vida.

En contraste, la escuela. aparece como un espacio fragmentado, desvitalizado,
meomumicado con €l entorno diverso de précticas y saberes, que a la vez que demandan, ofrecen
mizos mtercambios, los maestros estan reducidos a meros ejecutores de programas instruccionales; los
Jovemss soporian ese vacio cultural para convertirse en seres masificados con un minimo de
mmrumenios cognitivos, y el pensamiento pedagégico ha perdido su identidad y diferencialidad.

| Lz murada pedapogica de Alberto Martinez Boom, ha recreado las nociones Foucaultianas
4 suber, poder, practicas y teoria para la pedagogia y la enseflanza y para proponer nuevas
“egories como las de "saber pedagbgico” y "prictica pedagégica”. La pedagogia recupera una
wemtidad wrebatada por las “clencias de la educacién"; la enseflanza se independiza de la
msrucedn y de la tecnologia educativa para convertirse en "evento cultural complejo"; el maestro
@ s recurso pare trocarse en intelectual; y la escuela un 4mbito aletargado para convertirse en
truce de camunos gue conducen a diversos destinos sociales, humanos; pero por sobre todo inéditos.
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1. NUEVAS REALIDAES Y PENSAMIENTO PEDAGOGICO.

Vivimos tiempos dificiles para abordar las multiples realidades, se han diluido 1ag
grandes totalizaciones y los grandes proyectos que permitian configurar alternativas desde
sus horizontes, creando un piso de certezas donde el futuro se delineaba con cierty
precision a partir de los paradigmas que alimentaban las diferentes claboraciones y
practicas de saber.

Hoy, navegamos en lo incicrto, lo indeterminado, lo simultineo, lo especifico, lo
liviano y lo precario que conforman un entretejido que recorren nuestros diversos
contextos: individuales de pareja, laborales y sociales; se integran diferencialmente lo local,
lo nacional e internacional. S¢ reacomodan los espacios y sc globalizan las relaciones
internacionales, se trastocan los paradigmas, se desvanccen las fronteras, emerge las
diferencias y las cotidianeidades cobran sentido.

Asumir ¢l reto de un pensamicnto pedagdgico para abordar la complejidad de los
procesos postindustriales y postmodernos en lo cultural desde América Latina, implica

- reconocer la importancia de los encuentros plurales, distintos y diversos por donde circulen
las mas inéditas formas de crear saber y conocimiento: lo sensible, lo racional, lo ético y
estetico para tejer espacios y tiempos llenos de vida.

2. LA VIDA COTIDIANA COMO LUGAR DE INCERTIDUMBRES Y
'CAMBIOS.

Impulsar un pensamiento pedagoégico plural, diverso y para la complejidad nos
conduce a repensar la vida cotidiana como uno de los lugares privilegiados para su
desarrollo, lo cual podemos caracterizar dentro de las siguientes tendencias:

- Una presencia creciente de las nociones a provisoriedad y precariedad. La vida se
torna azarosa, aleatoria, menos previsible y por.lo tanto menos planificable.

. - Los modelos de representacion, los sustratos de repeticion con los que
interpretamos, aprendemos y actuamos comienzan a ser regulados por la incertidumbre y el
riesgo.

- Lo diario, ¢l dia a dia es impactado crecientemente por la velocidad como
expresion de la racionalidad cientifico-técnica. Los modos de conocimiento se convierten
en sistemas degradables.

- Las vivencias de previsoriedad y precariedad posibilitan la emergencia de nuevas
nociones de tiempo donde ¢l presente, ¢l aqui y el ahora insurgen como expresion del corto
plazo y lo inmediato.

- Lo particular, lo especifico, lo local, el detalle y las microcoyunturas adquieren
un sentido cultural altamente relevante.

- La existencia comienza a ser revalorada intensamente produciendo nucvas
posibilidades para gencrar estilos de vida dondc decidir y participar no son prolongaciones
del vivir sino momc.nlos vitales.
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- Los distintos saberes y conocimicntos conforman maltiples collages no rcgulados
por otalizactones y las logicas del sentido.

3. ESCUELA, COTIDIANEIDAD Y PENSAMIENTO PEDAGOGICO.

La Escucla Venczolana cs, en las condiciones cotidianas actuales, un lugar donde
s¢ gencran formas de relacion  pedagogicas signadas  por ¢l letargo, en espacios
fragmentados y cmpobrecidos, en contextos desvitalizados, con unos recursos €scasos que
fracturan los puentes para un intercambio activo y deversificado con los entornos mediados
por diversas practicas de saber y modos de conocimiento.

Vivimos una crisis de legitimidad y fundamentacion, es decir, de efectos
contraproductivos, la inversion de esfuerzos ¢ iniciativas parccen producir efectos
contrarios a los propésitos fundantes; Una escucla que no forma para el pensamicnto y la
vida. Los sistemas cducativos forman pirte de un tcjido lento, pesado, cuya inercia
imposibilita la circulacién de encrgias creadoras. :

El peso de este andamiaje sc manificsta en los espacios y tiempos vitales
concretizados en ¢l aula de clases. Nucstros macstros han sido sometidos desde un
pensamicnto educativo -si asi s¢ pucde llamar- que les impide aprehender el sentido de su
mision al ser reducidos a meros cjecutores de programas de instruccion. La singularidad,
los ritmos propios del dia a dia no cuentan cn cl trabajo escolar, lo cual s¢ auna a la escasa -
valoracion de su profesion desdibujada, la cual parece naufragar en las corrientes de la baja

autocstima. ,
Los nifios y los jovenes tienen que soportar ¢l peso de este vacio cultural. Maestros

serializados, programas homogéncos sélo facilitan la mengua de las posibilidades
expansivas del ser humano, obligado a transitar por una espccic de fabrica para producir
hombres y mujeres masificados, formados con los criterios del minimo de herramientas
cognitivas. \

| Uno de los problemas basicos de la Educacion Venezolana reside en la ausencia de
un Pensamicnto Pedagégico rico, abicrto y plural como diversas son las vias para
aprehender ¢l mundo de estos instantes. La Educacion, la Pedagogia y la Ensefianza
constituyen territorios para la investigacion regulados por las exigencias éticas y estcticas
de reinventar la escuela como lugar de claboracidn cultural.

Alli, donde sc cruzan incontables caminos que nos conducen a una revitalizacon
democritica de la sociedad civil, una cotidianeidad abierta y creadora donde surjan los
ciudadanos con rostros de gente que sicnte, vive, piensa, trabaja, ama y goza. Y una
institucién educativa baiiada por la conquista del pensamiento, del saber y ¢l conocimiento.
En ¢sos limites, podemos situar las posibilidades de un nuevo pensamiento que encuentra
en la Pedagogia y el saber pedagdgico condiciones para producir su singularidad y
diferencialidad.

Alberto Martinez Boom, ha venido trabajando esta problematica en una direccion
que conjuga una pasion que nace de una nueva ética desde la pedagogia y la educacion, y
una incursion en los territorios del saber para encontrar nuevos horizontes compartidos en
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circunstancias donde todo debe ser discutido y reelaborado si queremos ser aclores
fundamentales, venciendo las 16gicas de la sobrevivencia cultural que parece signamos.

El pensamicento de Alberto Martinez, surge de una nueva fuerza cultura
pedagégica que desde la década de los ochenta, ha generado en Colombia nuevas maners,
de trabajar lo educativo y pedagogico, lo cual ha posibilitado la eclosion de una diversidag
de perspectivas y opciones que, a la manera de un abanico de buquedas enriquecen ¢
pensamiento pedagdgico latinoamericano, cuando emergen la Pedagogia y la Ensefiang,
con nuevos perfiles y reconceptualizaciones.

Su pensamicnto se expresa con originalidad en la discusion Colombiana sobre I3
Educacion, la Enseilanza y la Pedagogia y tiene piso en ¢l Movimiento Pedagogico que eq
la ultima década se ha ido convirtiendo en un Proyecto Politico v Cultural donde se ha dadg
una confluencias de tematicas que implican:

- La recuperacion de la funcién social y cultural de la escuela.
- La redefinicion del liderazgo intelectual v pedagogico del maestro.
- La revision de la pedagogia y la investigacion.
- La critica epistemoldgica y cultural a la Tecnologia Educativa.
- La reconstruccidn de las relaciones entre Escuela y Ia Comunidad.
- La reformulacidn de las relaciones Escuela-Sociedad Civil y Estado.

Todas estas temdticas han encontrado en la Federacion Colombiana d:
Educadores, las instituciones educativas, grupos de maestros, investigadores ¥
organizaciones sociales los lugares para hablar y discutir, esbozando las lineas de trabajo ¥
los retos de la Educacion y la Pedagogia. Y se convierten en un "acumulado cultural ¢
intelectual” (Cespedes et al. 1.992) que facilitan la liberacion de fuerzas creadoras, los
cuales nos permiten sostener que las nuevas alternativas surgirdn desde el interior de I2
Pedagogia y los Saberes Pedagégicos redimensionando a sus actores protagénicos: los

maestros como intelectuales.

4. EL SABER PEDAGOGICO Y LA PEDAGOGIA.

Desde el Proyecto de Historia de la Prdctica Pedagégica en Colombia, emerge us
arsenal de instrumentos que posibilitan reencontrar la pedagogia y la ensefianza. como ¢
fundamentales para asumir los retos de un nuevo pensamiento capaz de conquistar €n b
inéditas maneras de conformarse, las relaciones y logicas del poder v ¢l saber.

En su trabajo Una mirada arqueologica a la Pedagogia (1.990), nos encontrames
con un texto que recrea las propuestas de Michel Foucault en torno a los conceptos de
saber, prictica, poder y teoria para:

" reescribir la historia de las condiciones de una posibilidad de una practica.
una institucion, de un concepto, de un discurso con el cual no pretendemos totalizar. sind
develar, describir las particularidades, los resquicios de situaciones dadas en C olombia. ™

ca, &
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¢s pues una aplicacion de un modelo teorico (filosofico o no) para interpretar la realidad”.
(MARTINEZ. 1.990)
Tres rasgos perfilan la situacion actual de la Pedagogia cn nuestros ticmpos:

A, La pérdida de perfiles propios que la diluyen cn las historias globales
signadas por las elaboraciones socio-cconomicas,

B. La ausencia de diferencialidad con otrs disciplinas como: la sociologia, la
psicologia, etc.

4 El macstro como intelectual aparcce disminuido en relacién a otros

intelectuales. Esto configura una realidad donde:

"La pedagogia ha sido reducida a un simple saber instrumental que cstablece
replas y procedimicntos con los cuales ¢l maestro traduce ¢l discurso del conocimiento ¢n
contenidos para la ensefianza”, (IDEM)

A partir de una tcorin que s asume como practica de saber desde las
especificidades y localidades sin pretensiones totalizadoras, aparece la categoria de saber o
la pregunta por ¢l saber, En este caso, la categoria de saber pedagogico que como todo
saber incluye nociones, opiniones y conceptos, teorfas, modelos y métodos, Y sus objetos se
pueden situar en: la escucla, Ia institucion, ¢l sujeto y los sujetos, Ias formas de ensciar, las
relaciones entre ciencias y enseflanza y la ensehanza de diversos saberes que no
necesanamente son cientificos,

Iin ese universo complejo, desigual y diverso emerge la enseflanza como como ¢l
objeto mas importante. desde alll,se articulan las posibilidades de la- pedagogia como
disciplina, - .

Para ¢l autor, la categoria de saber s¢ constituye en ¢l puente que nos permile
recuperar a la padagogia en su especificidad local a la mancra de una existencia cadtica y
frapmentaria,

La practica pedagogica como categoria metodologica y nocion estratégica se
articula para la investigacion en tres  clementos: la institucion, la cscucla, un sujeto-
soporte, ¢l macstro y el saber pedagopico. Estos se relacionan ¢ interactuan cuando a ¢sta
s¢ la enticnde como a una prictica de saber,

Fn este lugar de visibilidad que involucra ¢l saber y la prictica pedagogica,
podemos sostencer:

"La pedagopia es la discipling que conceptualiza, aplica y experimenta los
conocimientos referentes o la enseflanza de los saberes especificos en las diferentes
culturas, Se reficre tanto o los procesos de ensehanza propios de la exposicion de las
ciencias, como al ejercicio del conocimiento en I interioridad de una cultura" (Zuloaga,
Olpa. ctal, 1,988) :
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s. LA. ENSENANZA, LA PEDAGOGIA Y LOS MAESTROS

La propuesta y mirada pedagogica de Alberto Martinez, se torna en un apore
ortgimal cuando aborda la relacion entre estas tres categorias en el universo del saber
padagogico. Su pensamiento, desde la perspectiva del método arqueoldgico, nos ofrece ung
reconstruccion de la Enseitanza como objeto mayor de la Pedagogia.

Sostiene ¢l autor: '

"Ahora bien, la ensefianza como objeto mayor de la pedagogia, no es una simple
metodica niun procedimiento instruccional, tampoco la administracion de un curriculo, nj
esta restningida al salon de clases. Es el espacio que posibilita ¢l pensamicnto, aquel
compleio acontecumento cultural v de saber que potencia al maestro como un sujeto capaz
el busqueda de nuevas relaciones en el saber especifico y en las relaciones
wierdwciplinanas y cientificas” (MARTINEZ. 1.987).

Abordar de esta manera la Ensenanza es liberarla de las distintas redes en las que
ha permanecido cautiva y por consiguicnte desdibujada como la pedagogia misma. De ahi,
su aporte singular en su reconstruccion articulindose al saber pedagogico, la institucion, la
escuela v el sujeto de ese saber, el macstro.

Desde el ensenar como subjetivacion cuyo epicentro es la Escuela Nueva, el
cnsefiar como objetivacion cuya matriz se revela en las distintas vertientes conduclistas,
hasta la manera de ver la ensenanza como lo que ACONTECE, s decir, las distintas
descnipeiones de la cotidiancidad escolar (lo que ocurre). En unos casos las diversas
interacciones que se producen en ambicntes especificos para construir conocimicentos, en
otros las que se centran en los procesos comunicacionales y las diversas variantes que se
estructuran a partic de modelos sistemiticos. Todas estas aproximaciones se reducen al
enseriar, a la dimension practica, a lo que acontece. Aparece una categoria articuladora: La
ensefansa como via del pensamiento. Aqui encontramos la originalidad de su aporte en ese
bosque de sugerencias que aporta.

0. LA ENSENANZA VIA DEL PENSAMIENTO:
LOS RETOS DE ALBERTO MARTINEZ.

La cnisis de la Educacion, tiene raices profundas en la ausencia de un pensamiento
que exprese las singularidades de ese campo complejo que orbita sobre 1a Ensenanza, Tal
situacion. convierte al saber  pedagogico en un saber extradado de sus  propias
especticidades, al maestro en un peregnno de su propio saber devorando su identidad, su
diferenciahidad como mtelectual v hombre pablico v la institucion escolar se transforma en
un espacto dislocado regulado por formas de saber y poder que actuan desde ¢l exterior,

"St desde la modermidad se le dio a la ensenanza la via de la razon y del
conoctmiento, st desde alli se le delego el papel de transmision Y accion instrumental,
<abna preguntarmos por que la postmodernidad no puede abrirla como via al pcnsamicnldl'-
Ello podna ser la divisa de los tiempos postmodernos, la de potenciar la ensefanza come
liberadora del pensamiento”. (MARTINEZ 1.990)
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Al dlfﬁirg:g;nlr entre cnsci}anam Y enseiiar, entre lo que acontece y acontecimiento,
nos esta propo a recuperacion de 1 Pedagogia como un camino hacia lo impensado,

un mrrenlc ‘:c p’cg"l“F?S Que agrictan las incertidumbres, las busquedas de control, una
relacion con 1 Conc]lp ¢jidad, la apertura de espacios y tiempos para la creacion, la ética y la
estética, un mapa donde se cruzan singularmente las dimensiones culturales, lingiisticas,

cognitivas, artisticas. Es decir, la construccion de un nuevo sentido en las relaciones
maestro-alumno, escuela y saber. !

Tomar a la ensefianza como acontecimiento, ¢
Pedagogia €s optar por una perspectiva no tot
riquezas culturales, la revitalizacién de los cs
Otros desde sus diferencias h
donde emergen los seres hum
encantos, dificultades que a la
lo hermoso.

Compartimos su propuesta porque cn clla nos sentimos liberados de un saber
empobrecido, de un conjunto de busquedas que nos reducen a una corporalidad décil, a un

pensamiento donde las distintas racionalidades escindidas recortan nuestro entorno vital,
Por ello, la Ensefianza entendida:

onvertida en objeto mayor de la
alizadora que significa un desplicgue de las
pacios de encuentro entre distintos, donde los
acen posible nuevos modos de relacion y convivencia, alli
anos cn la belleza de su diferencia con sus amores, sucfios,
mancra de una serpentina muestran lo sensible, lo racional y

". .. como posibilidad, como alusién a ese pensamiento del afuera no prescribiria
pasos, ni siquicra los insinuaria, mas bien MOSTRARIA para INCITAR: la enscfianza
como un MOSTRAR como un diagrama pucsto a la vista y sin ninguna finalidad diferente
a la INCITACION. No mostrar caminos ya recorridos, pavimentados que llevan hacia lo
esperado: no una ensefianza programdtica hacia unos fines delimitados sino mas bien una
ensefianza diagramatica como incitacion a lo impensado. . . una aventura interrogadora sin
absolutos y respuestas terminales". (IDEM).

Desde esta situacion opresiva en la que estd aletargada la creacion pedagdgica
donde el dominio instrumental que como practica disciplinaria de saber y poder genera la
Tecnologia Educativa y sus diversos modelos de organizacion del Trabajo Escolar
Cotidiano, comienzan a irrumpir estos nuevos modos de pensar la Ensefianza, la Pedagogia
y la Educacion en lo incierto, lo precario, lo mévil , lo azaroso, alternativas éstas que no
pretenden ser totalizadoras, sino abrazando cn lo intangible la simultancidad de
aproximaciones hacen de la Escuela un cspacio para posibilitar el pensamiento
redimensionando al maestro como creador de saberes.

La presencia entre nosotros de Alberto Martinez Boom, expresa una respuesta al
Cansancio cultural que sentimos muchos educadores en América Latina, la cual sc
condensa en:

"Apuntamos las lincas generales de un nuevo proyecto donde la ensenanza,
Pensamiento, libertad y democracia mediados por ¢l lenguaje o mejor en ¢l lenguaje como
superficic de interaccion simbdlica ¢ intercambio prictico, expresen un nuevo espacio ético
donde la construccién de si mismo, el reconocimiento del otro y de respeto a la diferencia
Propicien un clima para el pensamicnto _propi‘o, cl Fcconocimicnlo de las culturas
regionales y sobre todo la aceptacién de la existencia propia como un proyecto cuyo sentido

Revista de Pedagogia Pag. 49

Scanned by CamScanner



ANTONIO ARELLANO

y significado se juega tragicamente en la cotidianeidad asumida no como lfx bU%QPEda de
:f,cguridades sino como la practica de una cultura del debate que nos permita vivir ep el
riesgo, en la dificultad, en la pregunta, pues solo una vida asi merece la pena ser vivida" |

(IDEM).
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