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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo abordar las creencias de estudiantes
de pedagogia en inglés sobre los distintos modelos diddcticos para la
ensefianza del idioma en el contexto de tres universidades diferentes,
ubicadas en la zona norte, centro y sur de Chile. Este estudio correlacional
utiliza un instrumento con una escala Likert para identificar las creencias
con respecto a los modelos didacticos. Fue aplicado a 373 estudiantes de
primero, tercero y quinto afio de su formacidn en las tres universidades

" Este articulo se inserta en el contexto del Proyecto FONDECYT 1151476, titulado
“Las dimensiones cognitivas, afectivas y sociales del proceso de planificacion de aula
y su relacion con los desempefios pedagdgicos en estudiantes de préctica profesional
y profesores néveles de pedagogia en inglés”.
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participantes. Los datos fueron analizados mediante estadistica descriptiva
y la prueba estadistica Kruskal-Wallis para determinar las diferencias en
las creencias hacia los modelos diddcticos. Los resultados indican que las
creencias de los sujetos son favorables hacia los modelos comunicativo y
basado en tareas y desfavorables hacia el modelo gramatical. También se
evidencia una diferencia estadistica significativa en la valoraciéon del modelo
diddctico gramatical en las tres universidades.

Palabras clave: modelo diddctico, inglés, estudiantes de pedagogia,
universidad

ABSTRACT

This article aims to address pre-service English teachers’ beliefs about
different didactic models for English teaching in the context of three
different universities located in the northern, central and southern zones
of Chile. This correlational study uses a questionnaire with a Likert scale to
identify these beliefs; it was applied to 373 pre-service teachers in their first,
third and fifth year of preparation in the three participating universities. The
data were analysed with descriptive statistics and the Kruskal-Wallis test
to determine differences in their beliefs towards the didactic models. The
results indicate favourable beliefs about the communicative and task-based
models and unfavourable ones towards the grammatical model. Statistically
significant differences among the students of the three universities were
also evident regarding the grammatical model.

Keywords: didactic model, English, pre-service teachers, university
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Conceptions des étudiants en Pédagogie en anglais vis-a-vis des
modéles didactiques employés pour I’enseignement de la langue

RESUME

Cet article a pour objectif d'aborder les conceptions des étudiants en
pédagogie en anglais vis-a-vis de divers modeles didactiques employés
pour l'enseignement de la langue dans le contexte de trois universités
différentes, situées au nord, au centre et au sud du Chili. Cette étude
corrélationnelle se sert d'un instrument comprenant une échelle de Likert
pour l'identification des conceptions des étudiants vis-a-vis des modeéles
didactiques. Linstrument a été adressé a 373 étudiants en premiére,
troisitme ou cinquiéme année de leur formation dans les trois universités.
Les données sont analysées au moyen de la statistique descriptive et du
test de Kruskal-Wallis pour déterminer les différences entre les conceptions
des modeéles didactiques. D'aprés les résultats, les conceptions des sujets
sont favorables au modéle communicatif et a celui fondé sur des taches et
défavorables au modele grammatical. Lon y observe aussi une différence
statistique significative dans I'évaluation du modeéle didactique grammatical
dans les trois universités.

Mots clés : modele didactique, anglais, étudiants en pédagogie, université

Crencas de estudantes de pedagogia de inglés sobre os modelos
didaticos utilizados para o ensino do idioma

REsumo

Este artigo tem por objetivo abordar as crencas de estudantes de pedagogia
de inglés sobre os diversos modelos diddticos utilizados para o ensino
desse idioma em trés faculdades diferentes, localizadas na regido norte,
centro e sul do Chile. Este estudo correlacional utiliza um instrumento com
uma escala Likert para identificar as crencas sobre os modelos didéticos.
Foi aplicado a 373 estudantes de primeiro, terceiro e quinto ano de sua
formacdo nas trés faculdades participantes. Os dados obtidos sdo analisados



44

C. Diaz Larenas, P. Alarcén, J. Vergara, M. Ortiz, T. Tagle + Creencias de estudiantes de....

através da estadistica descritiva e da prova estadistica Kruskal-Wallis
para determinar as diferencas nas crengas sobre os modelos diddticos.
Os resultados indicam que as crencas dos individuos sdo favordveis em
relacdo aos modelos comunicativos e os baseados em tarefas, enquanto
que sdo desfavordveis em relacdo ao gramatical. Além disso, evidencia-se
uma diferenca estadistica significativa na valorizacdo do modelo didético
gramatical nas trés universidades.

Palavras chave: modelo diddtico, inglés, estudantes de pedagogia,
faculdade

Recibido: 19/07/14
Aceptado: 04/03/15



Ncleo 31, 2014

45

CREENCIAS DEESTUDIANTES DE PEDAGOGIA EN INGLES
SOBRE LOS MODELOS DIDACTICOS UTILIZADOS PARA
LA ENSENANZA DEL IDIOMA

I. INTRODUCCION

EL programa Inglés Abre Puertas del Ministerio de Educacidn se ha
encargado, desde el afio 2003, de fomentar en Chile la ensefianza del idioma
inglés, como una herramienta para interactuar con el mundo globalizado.
El curriculo nacional actual para la ensefianza del idioma inglés plantea
que los estudiantes de ensefianza secundaria, al finalizar sus estudios,
deben ser capaces de comprender y comunicarse en el idioma a un nivel
preintermedio de dominio linglistico. Por su parte, desde el Ministerio de
Educacién la formacién de profesores de inglés estd regulada por estdndares
pedagdgicos vy disciplinares que establecen el marco regulador respecto a
los conocimientos, habilidades y actitudes minimas que debe desarrollar
un profesor de inglés. En este sentido, las universidades formadoras de
profesores de inglés aspiran a que sus egresados de Pedagogia en inglés
tengan un nivel comunicativo avanzado de la lengua inglesa y evidencien
habilidades pedagdgicas sdlidas que les permitan ensefiar el idioma inglés
en los niveles educacionales primario y secundario. Para el logro de esta
tarea, la formacién universitaria deberfa, en teorfa, favorecer la utilizacion
de modelos diddcticos que promuevan la comunicacidn, la interaccion de
los sujetos y la negociacidon del significado. Deberfa aspirar también que
los estudiantes de pedagogia se alejen de modelos diddcticos centrados
en la transmisién del conocimiento y asociados fundamentalmente al
dominio de estructuras gramaticales, fonoldgicas y léxicas completamente
descontextualizadas del acto comunicativo. ;Qué estd ocurriendo con
estos dos puntos? El presente estudio indaga las creencias de estudiantes de
primero, tercero y quinto afio de pedagogia en inglés de tres universidades
distintas, sobre los modelos diddcticos que se utilizan para la ensefianza y el
aprendizaje del idioma.

2. MaRco TEGRICO

Cota y Ruiz-Esparza (2013) manifiestan que la eficacia de los
profesores depende de la conceptualizacién que estos hacen de los
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elementos que intervienen en la ensefianza y el aprendizaje. El desempefio
de los profesionales se ve afectado tanto por sus creencias personales,
conscientes o inconscientes, como por su propia personalidad, ambos
factores con fuerte influencia en su practica docente. Los programas de
pedagogfa suponen el inicio de una vida profesional, donde los estudiantes
comienzan a consolidar las bases de sus creencias, las que son clave en
su desempefio y desarrollo académico. Para los estudiantes de pedagogia
en inglés es fundamental la proporcidn de oportunidades prdcticas en los
establecimientos educacionales, pues son estas las instancias en las que
pueden vivenciar los modelos diddcticos aprendidos, adaptarlos a sus
propios contextos y de esta manera alimentar su sistema de creencias
(Fazio, 2005; Tsang, 2004). “Las personas tienden a planificar qué hacer y
cdmo conseguir sus metas. Es por ello que esta planificacién se forma desde
las creencias que ellos mismos tienen de sus habilidades para conseguir esas
metas” (Méndez y Pefia, 2013: 23). En este sentido, McBride (2009: 95)
afirma que

Las percepciones acerca de la eficacia y de la conveniencia de las
diferentes précticas realizadas en el aula de clase varfan segin las
necesidades y metas de los estudiantes. Estas variaciones también
dependen de su cultura y de sus experiencias y expectativas previas.

Mientras mds prdcticas en el aula tienen los estudiantes de pedagogia,
mds se acercan a encontrar sus propios modelos en la realizacién de una
clase. Tanto las experiencias previas como el conocimiento del tipo de
estudiante al que se va a ensefiar son fundamentales para el logro de la
efectividad de la ensefianza del profesor e influyen en la eleccién de un
tipo de modelo didactico u otro. Las creencias de los profesores se basan
en los objetivos y valores que ellos mismos tienen en relacidn con los
contenidos, con el aprendizaje, la comprensidon de su entorno y el papel
que desempefian. A partir de estas creencias, los profesores seleccionan
sus métodos y estrategias (Carusetta y Cranton, 2005; Richards y Lockhart,
1998). Es decir, la eleccién de modelos diddcticos nace desde las creencias
de los profesores.
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2.1 Modelos didacticos en la ensefianza y aprendizaje del inglés

Un modelo refiere a una conceptualizacién de un sujeto sobre la
realidad y sus componentes. Es una construccién dindmica sobre la forma
como dichos componentes se relacionan e interactdan entre ellos. El
devenir histérico en la ensefianza y aprendizaje del inglés ha transitado por
diversos modelos diddcticos que han intentado explicar el funcionamiento
de las variables diddcticas en sus alcances y limitaciones (Hashweh, 2005).

2.1.1 Modelo gramdtica-traduccién

Este modelo concibe la lengua como un sistema de reglas que tiene que
ser aprendido en relacién con la lengua materna (Lugilde, 2012). El estudio
del inglés se reduce a la memorizacidon de reglas gramaticales vy Iéxicas.
Ya al comienzo del siglo XIX, el estudio de la gramdtica es adoptado en
todas las escuelas y universidades europeas. Aparece entonces el modelo
gramdtica-traduccién, que no busca tan solo ensefiar latin, sino todas las
lenguas modernas.

2.1.2 Modelo audiolingual

A principios de 1940, cuando se hizo imperativa la ensefianza
de lenguas a tropas de ocupacidon con la Segunda Guerra Mundial,
nace el audiolinguismo. En este modelo, la lengua es un sistema de
estructuras ordenadas jerdrquicamente y las habilidades linglisticas se
aprenden mediante la formacidn de hdbitos. El modelo enfatiza la buena
pronunciacion y se hace un gran esfuerzo en prevenir errores por parte
de los estudiantes. Se utiliza la mimica, la memorizacién y los didlogos
para lograr un aprendizaje efectivo. En suma, el docente debe ser habil
solo en las estructuras gramaticales y léxicas, ya que todo el material y las
actividades de ensefianza son controlados cuidadosamente.

2.1.3 Modelo diddctico comunicativo

El modelo comunicativo se consolida con fuerza en los afios 90 del
siglo pasado y destaca las propiedades comunicativas fundamentales
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del lenguaje y la sala de clases como un espacio caracterizado por la
autenticidad, la simulacién del mundo real y las actividades significativas.
El modelo comunicativo ayuda a los estudiantes a hacer uso del idioma
en la sala de clases mediante la interaccidn y el desarrollo de situaciones
comunicativas reales.

Con planteamientos mds cognitivos del idioma, el aprendizaje de una
lengua se ve como adquisicidon y no como formacion de hdbitos. Cada
estudiante es responsable de su auto-aprendizaje. La gramdtica se subordina
a la ensefianza de la comunicacion vy el papel del vocabulario se releva. Los
errores son vistos como inevitables y contribuyen al aprendizaje. Asf, a
comienzos de los afios ochenta, los linglistas afirman que la lengua es ante
todo un sistema de comunicacién; asi surge el modelo comunicativo. El
objetivo de un curso de lengua, bajo este modelo, es lograr la habilidad
de comunicarse en la lengua meta. El trabajo grupal de los estudiantes es
importante debido a que posibilita la transferencia de informacidn entre
los participantes. Generalmente, se crean distintos contextos sociales,
en los que los estudiantes desarrollan la lengua meta (Kincheloe, 2004).
Finalmente, el papel del docente es el de un hablante fluido cuya funcién es
facilitar la comunicacion mds que corregir errores.

2.1.4 Modelo basado en tareas

Este modelo diddctico pone de relieve la ‘tarea’ como en el centro del
foco metodoldgico y organiza el proceso de aprendizaje como un grupo
de tareas relacionadas con metas curriculares que sirven a propdsitos
comunicativos que se extienden mds alld de la préctica de la lengua en si
(Mae, 2004). Para el modelo diddctico basado en tareas, las condiciones
necesarias para el aprendizaje de idiomas son:

*  Exposicidn a una rica variedad de la lengua del mundo real.

*  Oportunidades para el uso real del idioma, para que los estudiantes
experimenten y comprueben hipdtesis, para que digan lo que desean
decir, en distintas situaciones comunicativas.

*  Motivacidn para escuchar y leer, para procesar el significado del
lenguaje vy para usarlo en forma oral y escrita.

*  Concentracidn en la lengua, oportunidades para reflexionar sobre ella
y tratar de sistematizarla.
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El conocimiento de los modelos diddcticos permite la toma de
decisiones y saber que, a pesar de ser planteamientos distintos, no tienen
que ser incompatibles. Sin embargo, antes de adoptar un modelo, se
debe tener en cuenta las necesidades del estudiante, su actitud y estilo
de aprendizaje, el porqué ensefiar, el nimero de clases obligatorias, las
actividades y textos que se han de utilizar, y cédmo se ha de evaluar a los
estudiantes. Con toda esta informacidn, el docente estd en condiciones
de seleccionar los modelos diddcticos para desarrollar y disefiar un curso.
En consecuencia, todas las variables diddcticas del proceso de ensefianza y
aprendizaje del inglés asumen un papel diferente, dependiendo del modelo
didéctico en el que se sitden.

En términos operativos, los modelos audiolingual y gramdtica-
traduccidn tienen una orientacién mds tradicional en torno a la ensefianza
y aprendizaje de la lengua; en cambio, los modelos comunicativo y basado
en tareas tienen una orientacidn mds comunicativa y cercana a la forma
como se desea ensefar el idioma en la educacidn terciaria. Los modelos
didécticos recién mencionados pueden sintetizarse en dos grandes ejes,
como se muestra en el cuadro |

Cuadro |
Sintesis de los modelos didacticos

ENSENANZA-

EJE coMuNICATIVO
APRENDIZAJE

EJE TRADICIONALISTA

La lengua es un sistema
para la expresién de
significado: la funcion
primaria es la interac-
cion.

La lengua es un sistema
de estructuras domina-
das por normas y orde-
nadas jerdrquicamente.

Teoria de la lengua

Las actividades implican

Teoria
del aprendizaje

Formacién de hébitos
linglisticos: las habili-
dades se aprenden mds
facilmente si la oralidad
precede a la escritura.

comunicacion real, se
realizan tareas significa-
tivas y la lengua que es
significativa se usa para
promover el aprendizaje
en el estudiante.




50

C. Diaz Larenas, P. Alarcén, J. Vergara, M. Ortiz, T. Tagle + Creencias de estudiantes de....

(Cuadro | - continuacién)

ENSENANZA-
EJE TRADICIONALISTA EJE coMuNIcATIVO
APRENDIZAJE
Control de las estruc-
turas del sonido, la Los objetivos reflejardn
forma y el orden. Se las necesidades del estu-
Objetivos pretende lograr una diante. Ellas incluirdn las

competencia comuni-
cativa similar a la de un
angloparlante.

habilidades y objetivos
linglisticos.

Contenidos

Contenido fonoldgico,
morfoldgico y sintactico
graduado. Andlisis con-
trastivo.

Incluirdn algo o todo de
lo siguiente: funciones,
nociones, temas y tareas.
El orden estd dado por
las necesidades de los
estudiantes.

Actividades

Didlogos vy repeticion.
Memorizacién y practica
de patrones.

Se involucra al estudian-
te en la comunicacion;
implican procesos tales
como procesamiento

e intercambio de infor-
macion; negociacion del
significado e interaccidn.

Rol del estudiante

Individuo que puede
ser dirigido por técnicas
de entrenamiento para
producir respuestas
correctas.

El estudiante es un
negociador, un ser que
interactda. Entrega y
solicita informacion.

Rol del docente

Central y activo. Enfasis
en métodos centrados
en el docente. Entrega
un modelo; controla la
direccidn y el ritmo del
proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Facilitador del proceso
de comunicacién, ana-
lista de necesidades,
consejero, etc.

Rol
de los materiales

Orientados al docente.
Cassettes y material
visual. Utilizacidn fre-
cuente de los laborato-
rios de lenguas.

Promueve la comu-
nicacion, el uso de la
lengua, las tareas de
aprendizaje y los mate-
riales auténticos.
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3. MEeTopoLoGiA
3.1 Disefio de investigacion

El estudio se realizd a partir de un disefio no experimental, correlacional
y transeccional, puesto que se abordd a los participantes en un punto
especifico en el tiempo.

3.2 Objetivo del estudio

Comparar las creencias de estudiantes de primero, tercero y quinto
afio de la carrera de pedagogia en inglés de tres universidades chilenas
respecto a la utilizacidn de modelos diddcticos para la ensefianza del idioma.

3.3 Participantes

La muestra para esta investigacidon constd de 373 estudiantes
de primero, tercero y quinto afio de tres universidades, ubicadas
geogréficamente en la zona norte (150 participantes), centro (73) y sur
(150) de Chile. Corresponden a cohortes intactas de sujetos de la carrera
de pedagogia en inglés que se encuentran en tres afios distintos de sus
carreras, las cuales tienen una duracién total de cinco afios.

3.4 Instrumento

Se aplicd un instrumento tipo escala Likert conformado por 36
reactivos con cuatro alternativas de respuesta, relacionados con cuatro
modelos diddcticos utilizados para la ensefianza y aprendizaje del inglés
(ver anexo). Dos de estos modelos se sitdan en un paradigma tradicional
de corte académico y conductista (Gramatical y Audiolingual) para la
adquisicién de un idioma y los otros responden a la Iégica de un paradigma
sociocognitivo, centrado en la comunicacién como un acto estratégico y
social (Comunicativo y Basado en tareas). Estos cuatro modelos diddcticos
fueron seleccionados para formar parte de este instrumento puesto que
son representativos de los modelos diddcticos que mds han impactado la
ensefianza y el aprendizaje del inglés en el sistema educacional chileno.



52

C. Diaz Larenas, P. Alarcén, J. Vergara, M. Ortiz, T. Tagle + Creencias de estudiantes de....

3.5 Técnicas de andlisis de los datos

Se realizé un andlisis estadistico descriptivo a través de distribuciones
de frecuencias, medidas de tendencia central y de dispersién. Esto permitié
establecer la media observada del instrumento, la cual se calculd a partir del
promedio de las respuestas de los participantes. Esta fue comparada con la
media tedrica, a partir de la cual se fija el puntaje minimo para reconocer
que una creencia es favorable. Debido a que el instrumento considera una
escala de respuesta que va de | a 4, la media tedrica correspondid a 2,5.
A través de la comparacién se analizd si las respuestas se sitdan en una
valoracién favorable o desfavorable hacia los modelos diddcticos.

Ademds, se aplicd la prueba de Kruskal-Wallis para identificar si
existen diferencias estadisticamente significativas respecto de las muestras
sometidas a estudio. La condicidén necesaria para que pueda ser aplicada
esta prueba es que la variable esté medida, al menos, en una escala ordinal
(Corbetta, 2007).

4. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS DATOS
4.1 Anadalisis global

En el cuadro 2' se observa preliminarmente que los estudiantes de la
universidad de la zona sur manifiestan creencias con una valoracién favorable
hacia la utilizacion de modelos diddcticos, ya que la media observada de
2,95 es superior a la media tedrica de 2,5.

Se identifica ademds en el cuadro anterior que los modelos diddcticos
que obtienen la puntuacidon mds favorable corresponden al comunicativo
(con una media de 3,50) vy el basado en tareas (con una media de 3,36).
Ambos modelos centran su atencidn en la comunicacién en un segundo
idioma desde una perspectiva sociocognitiva, es decir, el acto comunicativo
responde a la construccidon negociada de significado de dos o mads

' EI'N en los cuadros 2, 3 y 4 para cada uno de los modelos diddcticos corresponde
al nimero de participantes que respondieron dicha seccidn del instrumento y el N
valido de participantes es aquel conformado por la cantidad definitiva de participantes
que respondié todo el instrumento.
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Cuadro 2
Estadisticos descriptivos de la universidad de la zona sur

N Media Desv. tip.

Puntaje total escala 150 2,95 0,34
Gramatical 163 2,53 0,71
Audiolingual 168 2,89 0,58
Comunicativo 171 3,50 0,32
Basado en tareas 164 3,36 0,34
N vdlido de participantes que respondid

todos los ftems del instrumento 150

interlocutores, que tienen como objetivo final interactuar dialégicamente
para responder a una tarea auténtica, muy propia de la comunicacidn
cotidiana. EI modelo diddctico que presenta una puntuacion desfavorable,
en cambio, corresponde al de corte gramatical (con una media de 2,53),
situado en un paradigma academicista que pone énfasis en la memorizacidn
de las estructuras gramaticales y Iéxicas de la lengua meta.

En el caso de la universidad de la zona centro se observa el siguiente
escenario, reflejado en el cuadro 3:

Cuadro 3
Estadisticos descriptivos de la universidad de la zona centro

N Media Desv. tip.

Puntaje total escala 73 2,85 0,27
Gramatical 78 2,23 0,63
Audiolingual 79 2,75 0,51
Comunicativo 79 3,50 0,33
Basado en tareas 78 3,33 0,37
N vélido de participantes que respondid

todos los ftems del instrumento 73

Al igual que en la zona sur, los estudiantes manifiestan una actitud
favorable hacia la utilizacion de modelos diddcticos, ya que la media
observada de 2,85 es superior a la media tedrica de 2,5. Se identifica
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que los modelos didécticos que obtienen la puntuacién mds favorable
corresponden al comunicativo (con una media de 3,50) y el basado en
tareas (con una media de 3,33). El modelo diddctico que presenta una
puntuacion desfavorable corresponde al gramatical (con una media de
2,23). Estos resultados parecen indicar que los estudiantes de la zona
centro han tenido experiencias de aprendizaje de la lengua meta favorables
respecto del uso de los modelos comunicativo y basado en tareas, lo que
podria tener un impacto positivo en sus propias practicas pedagdgicas
futuras en la sala de clases. Al respecto, Méndez y Pefia (2013) sostienen
que bajo un simple andlisis motivacional, el profesor que ha tenido una
experiencia pedagdgica negativa que atribuye a sus propias capacidades,
puede no estar dispuesto a volver a repetirla, ya que considera que la
causa de su equivocacion es algo que no puede cambiar. Podria ser este
fundamento una de las razones por las cuales el modelo gramatical evidencia
una valoracion mds desfavorable de los sujetos, ya que este modelo no da
espacio a la interaccidn o a la comunicacién entre los estudiantes. Estos, a
su vez, no encuentran el sentido de memorizar estructuras linglisticas que
no aplicardn en contextos comunicativos significativos.

En otras palabras, es probable que las clases disefiadas bajo este modelo
no hayan sido efectivas debido a la rigidez de sus principios linglisticos
rectores, lo que probablemente pueda haber generado en los estudiantes
una baja motivacion por el aprendizaje del idioma. Ahora, si el docente
considera que la razén del error tiene relacién con que no dio todo de
s/, puede intentarlo nuevamente en busqueda de mejores resultados. Es
fundamental que los estudiantes de pedagogfa, antes de terminar sus afios
de carrera, cuenten con un ndmero de précticas pedagdgicas suficientes y
en contextos socioculturales diversos, ya que dichas experiencias mejorardn
su confianza a la hora de realizar una clase.

En el cuadro 4 se observa que, al igual que los participantes de las
universidades de las zonas sury centro, los estudiantes de la universidad de
la zona norte también manifiestan creencias favorables hacia la utilizacion
de modelos diddcticos, ya que la media observada de 2,95 es superior a la
media tedrica de 2,5.
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Cuadro 4
Estadisticos descriptivos de la universidad de la zona norte

N Media Desv. tip.

Puntaje total escala 150 2,95 0,34
Gramatical 163 2,53 0,71
Audiolingual 168 2,89 0,58
Comunicativo 171 3,50 0,32
Basado en tareas 164 3,36 0,34
N vdlido de participantes que respondid

todos los ftems del instrumento 150

Se identifica que los modelos diddcticos que obtienen la puntuacidn
mas favorable corresponden al comunicativo (con una media de 3,50) vy
el basado en tareas (con una media de 3,36). El modelo diddctico que
presenta una puntuacion desfavorable corresponde al gramatical (2,53).
Al igual que los estudiantes de la universidad de la zona central, los
participantes de la zona norte muestran creencias con una valoracion mds
favorable respecto del uso de modelos comunicativos y basados en tareas.
En este tipo de modelos,

generalmente, las habilidades linglisticas de produccidn y compresidn
oral son las que predominan en los ambientes presenciales y es la
destreza escrita la que se ve disminuida, pues ensefiar y aprender a
escribir, sobre todo en un idioma distinto al propio, requiere tiempo
y dedicacién, lo que no siempre puede darse en el trabajo de aula.
(Morales y Ferreira, 2008: 96).

En los modelos de corte comunicativo, se destacan las propiedades
comunicativas fundamentales del lenguaje. La sala de clases se caracteriza
por la autenticidad, la simulacién del mundo real y el desarrollo de tareas
significativas. El modelo comunicativo ayuda a los estudiantes a hacer uso
del idioma en el aula, a través de la interaccion vy las situaciones reales
tomando en cuenta sus vivencias y su entorno para facilitar la comunicacion,
ya que siempre es mds facil hablar de lo que se conoce y es familiar.
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A pesar de que el instrumento utilizado en este estudio se concentraba
en cuatro modelos diddcticos, la literatura coincide con lo que McBride
(2009) sefiala respecto a que, desde los afios 90 del siglo pasado se estd en
una época denominada postmétodo, en la cual el docente selecciona una
combinacion de técnicas diddcticas que funcionen mejor en su contexto
socioeducativo y en la poblacidn con la cual trabaja.

4.2 Anadalisis de diferencia de grupos
4.2.1 Diferencias segun universidad

En el cuadro 5, respecto a las diferencias entre las tres universidades,
se observa que existen diferencias estadisticamente significativas en las
valoraciones del modelo diddctico gramatical, ya que el valor sig. es inferior
a 0,05. Se infiere entonces que el pertenecer a una universidad incide en la
valoracidon que se tiene del modelo diddctico gramatical.

Cuadro 5
Estadisticos de contraste

Puntaje Basado
total Gramatical  Audiolingual Comunicativo en
escala tareas

Chi-cuadrado 3,340 9,344 3,122 0,006 0,284
Gl 2 2 2 2 2
Sig. asintot. 0,188 0,009 0,210 0,997 0,868

Prueba de Kruskal-Wallis
Variable de agrupacion: universidad

El modelo gramatical plantea la memorizacién y el estudio de las
estructuras gramaticales y Iéxicas del idioma inglés, dejando de lado las
habilidades productivas y la contextualizacion de la comunicacion. No
obstante, es un modelo que aln se continda usando en muchas aulas del
mundo, en las que se memorizan en mds de una ocasion listas de vocabulario
y reglas gramaticales abstractas, sin ninguna conexion con un contexto
comunicativo de uso real (Lugilde, 2012). Esto se aleja completamente
del modelo comunicativo de la ensefianza del inglés promovido en el
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curriculum chileno, que propone que al término de la educacidn secundaria
los estudiantes deberfan desarrollar la comprensidn auditiva y produccidn
oral (King, 2007).

Segun el cuadro 5, existe una diferencia estadisticamente significativa
respecto del modelo gramatical en las tres universidades. Al revisar las
medias observadas, la universidad que presenta la valoracion menos
favorable hacia el modelo gramatical corresponde a la universidad de la zona
centro. En otras palabras, la variable ‘universidad’ incide en la disposicidn
de los estudiantes respecto a la utilizacién del modelo gramatical. Ahora
bien, al tener este modelo las medias mds bajas (ver cuadro 6) de todos
los modelos diddcticos presentados a los sujetos, se puede inferir que
efectivamente el paso por la formacidn universitaria influye positivamente
en el hecho de que los estudiantes que se preparan para ser profesores
de inglés logran alejarse de este modelo academicista que transita por una
vereda distinta a la de los modelos comunicativos, que ponen un claro énfasis
en el aprendizaje de la lengua y en la comunicacidn entre los interlocutores;
esto se debe, probablemente, a que los estudiantes comprenden, a través
de los afios, que el idioma inglés se ensefia no como una materia mds del
curriculum nacional, sino que es una herramienta de comunicacién que
sirve para interactuar con el mundo globalizado.

Cuadro 6
Comportamiento del modelo gramatical segin universidades

Universidad Modelo gramatical
Zona sur 2,53

Zona centro 2,23

Zona norte 2,53

En cambio, las metas en el modelo comunicativo estdn puestas en
todos los componentes de la nocidn de competencia comunicativa. Las
estrategias de enseflanza se utilizan para involucrar a los estudiantes
en el uso del lenguaje pragmadtico, auténtico y funcional con propdsitos
significativos. La fluidez y precisidon linglisticas son vistas como principios
complementarios que subyacen a las estrategias comunicativas.
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4.2.2 Diferencias segtn afio de carrera

En el cuadro 7, que revela las diferencias segin afio de carrera, se
observa que existen diferencias estadisticamente significativas en las
puntuaciones de la escala total y los modelos audiolingual y gramatical, ya
que el valor sig. es inferior a 0,05.

Cuadro 7
Estadisticos de contrastes. Diferencias segun afio de carrera

Puntaje Basado
total Gramatical  Audiolingual Comunicativo en
escala tareas

Chi-cuadrado 57,338 101,538 87,982 1,858 1,122
Gl 2 2 2 2 2
Sig. asintot. 0,000 0,000 0,000 0,395 0,571

Prueba de Kruskal-Wallis
Variable de agrupacién: afio de carrera

Las diferencias significativas de los modelos gramatical y audiolingual,
seguln afos de carrera, pueden deberse al hecho de que desde la formacidn
universitaria y desde el Ministerio de Educacidn se propicia que los futuros
profesores de inglés se alejen de los modelos tradicionales. Los profesores
en formacién entran a la profesion docente con creencias acerca de la
ensefianza, de las que algunas veces son conscientes y otras veces no. Cuando
los formadores de profesores asumen este principio, lo integran claramente
en el curriculo, y de este modo ayudan a los docentes en formacién a
ser conscientes de sus propias creencias iniciales y a transformarlas, de
tal forma que les guien e informen acerca de su labor pedagdgica. Los
educadores apoyan este proceso por medio de la reflexién, los contenidos,

las actividades de aprendizaje v las actividades investigativas (Castellanos,
2013: 28).
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Cuadro 8
Comportamiento de los modelos audiolingual y gramatical
segun afio de carrera

~ Puntaje total Modelo Modelo
Afo de carrera . o
escala gramatical audiolingual
1° 3,07 2,89 3,18
3° 2,84 2,16 272
5° 2,73 197 2,45

Se observa en el cuadro 8 que para el puntaje total de la escala y los
modelos audiolingual y gramatical, los estudiantes de |° afio presentan la
percepcidon mds favorable. Por otro lado, los estudiantes de 5° manifiestan
la percepcidon menos favorable. Al respecto, se podria plantear de manera
tentativa que, a medida que se avanza en los afios de carrera, la disposicidn
hacia estos dos modelos didédcticos tradicionales tiende a ser desfavorable,
lo que podria ir en beneficio de la aceptacién de modelos centrados en el
estudiante y sus procesos asociados. En sintesis, los sistemas de creencias
de los profesores se van constituyendo en el tiempo de manera gradual vy
se componen de dimensiones subjetivas y objetivas. Algunos son bastante
simples como, por ejemplo, la opinidn de que los errores gramaticales
deben corregirse inmediatamente. Otras son mds complejas como, por
ejemplo, el punto de vista que el aprendizaje es mds eficaz cuando implica
colaboracién y no competicién (Richards y Lockhart, 1998: 39).

Estas creencias pueden derivar, por ejemplo, de su propia experiencia
como alumnos o su experiencia de qué es lo que funciona mejor. A medida
que los estudiantes de pedagogia avanzan en afios, aumenta la cantidad de
experiencias, lo que hace que una vez que cursan el quinto afio sean mds
criticos respecto de los modelos tradicionales que en sus afios iniciales,
todo a raiz del conocimiento y de las experiencias que van ganando.

A su vez, los estdndares disciplinarios para la formacién de profesores
de inglés en Chile, recién disponibles?, denotan una clara orientacién hacia
los modelos diddcticos que consideran la comunicacidn como la columna
vertebral en una lengua extranjera. Son justamente este tipo de modelos

2 En http://www.mineduc.cl/usuarios/cpeip/File/nuevos%20estandares/ingles.pdf
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—comunicativo y basado en tareas—frente a los cuales los sujetos de este
estudio muestran una alta disposicidn.

Para Mora, Trejo y Roux (2014), los profesores son los responsables de
su propio desarrollo profesional, el que a su vez forma parte de su desarrollo
personal; por lo tanto, dicho desarrollo es gratificante para aquellos que
estdn comprometidos con la ensefianza de una lengua extranjera. Los
docentes son parte de un ‘micro-cosmos' llamado escuela, que estd inserto
en un cosmos mds complejo llamado sociedad, vy las creencias y decisiones
de estos docentes pueden afectar la escuela de manera positiva o negativa.

5. CONCLUSIONES

A partir de los resultados de la investigacidn, se aprecia que los
estudiantes de pedagogia en inglés tienden a tener una percepcidon mads
favorable respecto de los modelos diddcticos comunicativos, siendo el
modelo basado en tareas y el comunicativo los que tienen resultados
mds favorables en este estudio. Esto se debe a que probablemente sus
experiencias al vivenciar y utilizar estos modelos han sido positivas y han
generado en ellos la confianza para utilizarlos. Ademads, dichos modelos
cumplen con lo requerido por el curriculo nacional, que es fomentar
la comunicacién en un idioma extranjero en los estudiantes del nivel
educacional primario y secundario.

El modelo que tiene valoraciones menos favorables, segiun los
estudiantes, es el de gramadtica-traduccidon, probablemente por el hecho
de que se centra en actividades de memorizacién. Entre universidades
se observa que existen valoraciones positivas del modelo comunicativo y
basado en tareas, lo cual refleja que se estdn formando profesionales de la
educacion que comprenden la importancia de la consecucidn de objetivos
relacionados con la comunicacién y comprension del idioma, alejandose del
paradigma academicista caracterizado por la repeticién y memorizacién de
estructuras linglisticas.

Se observa ademds que su actitud, a medida que avanzan en afios
de estudio, difiere. Los alumnos de primer afio tienen valoraciones mads
favorables hacia la utilizacién de modelos didacticos. Esto puede deberse a
que estdn en su etapa inicial de formacidn como profesores y los modelos
son Utiles al momento de planificar actividades para sus propios estudiantes,
a diferencia de los alumnos de quinto afio de la carrera, quienes ya han



Ncleo 31, 2014

61

pasado por practicas iniciales, intermedias, profesionales y han evaluado la
efectividad de estos modelos en sus précticas pedagdgicas. Debido a esto,
su actitud hacia los modelos diddcticos tradicionales es menos favorable, ya
que mientras mds experiencias pedagdgicas y practicas tengan, mds habrdn
desarrollado sus capacidades como profesores de inglés y a su vez serdn
mads criticos con los modelos diddcticos que se les han ensefiado.
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