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La Linea de Investigacion
Educacion, comunicacién y medios, del
Instituto de Investigaciones de la
Comunicacion (ININCO), fundada por el
Dr. Gustavo Hernandez Diaz, estudia
todos los aspectos relacionados con la
teoria y método en Educacion para los
Medios (EPM), Estudios de Audiencias y
tendencias pedagogicas relacionadas con
los medios de comunicacion.

Se parte de considerar que la
Educacién para los Medios comprende el
conjunto de propuestas conceptuales y el conjunto de practicas y experiencias que tienen como fin
adiestrar a los educandos y /o participantes en un método que contemple la interpretacién activa y
critica de los tradicionales medios masivos de difusién (cine, radio, television y prensa), por medio
de un enfoque que no se cifie exclusivamente a la estructura del mensaje sino que articula con el
haz de significaciones producidas por las instituciones (familia, escuela, grupos de amigos), en
donde adquiere sentido el mensaje masivo.

Al respecto, en correspondencia con los objetivos de la linea de investigacion Educacién,
comunicacion y Medios, presentamos los resultados del estudio realizado por Vanesa Moya y
Maria Laura Tassoni Pincay bajo la coordinacion académica de Alexandra Ranzolin de Marius, en
donde se exploran las concepciones que poseen los docentes de seis escuelas -tres publicas y tres
privadas- del drea Metropolitana de Caracas, en Venezuela, de primera y segunda etapa de
educacién basica, sobre el uso de la television como una herramienta pedagogica. Se identifica el rol
del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de la educacién para medios,
concluyendo que el educador es quien debe propiciar los espacios de didlogo para la transmisién de
ideas, opiniones y conocimientos entre los alumnos y el docente.
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RESUMEN
ALEXANDRA RANZOLIN DE MARIUS, VANNESA MOYA Y MARIA LAURA TASSONI
PINCAY

Concepcion de los docentes de la televisién como herramienta pedagégica

La educacién para medios es entendida como un conjunto de practicas que tienen la finalidad de educar a la
persona en el uso critico de los medios, en esta labor la escuela juega un rol fundamental. Con este estudio se
busca abordar la nocién que poseen los docentes acerca del medio televisivo como herramienta pedagdgica,
siendo ellos los principales responsables de la alfabetizacion audiovisual de nifios y adolescentes. Se observa
que los docentes encuestados desconocen lo relativo a la educacién para medios, sin embargo, suelen utilizar
medios como la television en el aula de clase.

Descriptores: Educacion para los medios /| Docentes / Herramientas pedagogicas / Television

ABSTRACT
ALEXANDRA RANZOLIN DE MARIUS, VANNESA MOYA Y MARIA LAURA TASSONI
PINCAY

Conception of teachers of television as a teaching tool

Media education is understood as a set of practices that are designed to educate the person on the critical use
of the media; in this work the school plays a fundamental role. This study seeks to address the notion that
teachers have about the medium of television as a teaching tool, and they are the most responsible for media
literacy of children and adolescents. It is observed that the teachers surveyed were unaware regarding media
education, however, tend to use media like television in the classroom.

Keys Words: Media Education / Teachers / Educational tools / Television

RESUME
ALEXANDRA RANZOLIN DE MARIUS, VANNESA MOYA Y MARIA LAURA TASSONI
PINCAY

Conception des enseignants de la télévision comme outil d’enseignement

L'éducation aux médias est comprise comme un ensemble de pratiques qui visent a éduquer la personne sur
l'utilisation critique des médias, dans ce travail de 1'école joue un role fondamental. Cette étude vise a
répondre a 1idée que les enseignants ont sur le milieu de la télévision comme outil d'enseignement, et ils sont
les principaux responsables de 1'éducation aux médias des enfants et des adolescents. On observe que les
enseignants interrogés n'étaient pas au courant en ce qui concerne I'éducation aux médias, cependant, ont
tendance a utiliser les médias comme la télévision dans la salle de classe.

Mots clés: éducation aux médias/ Enseignants / Des outils pédagogiques / Télévision

RESUMO
ALEXANDRA RANZOLIN DE MARIUS, VANNESA MOYA Y MARIA LAURA TASSONI
PINCAY

Concepgio de professores de televisdo como uma ferramenta de ensino

Midia educagao é entendida como um conjunto de praticas que visam educar a pessoa sobre o uso critico da
midia, neste trabalho, a escola desempenha um papel fundamental. Este estudo procura abordar a no¢ao de
que os professores tém sobre o meio da televisdo como uma ferramenta de ensino, e eles sao os maiores
responsaveis por meios de alfabetizacdo de criangas e adolescentes. Observa-se que os professores inquiridos
nao tinham conhecimento sobre educagao para a midia, no entanto, tendem a usar meios como a televisao na
sala de aula.

Palavras-chave: Meios de Educacao / Professores / Ferramentas educacionais / Televisao
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INTRODUCCION

De acuerdo a un estudio de la
Asociacion de Television por Cable de los
Estados Unidos citado por La Nacién (2000),
“‘un estudiante norteamericano de 16 anos ha
pasado en su vida, como minimo, 11.000 horas
en el aula del colegio y 15.000 frente a un
televisor”. El estudio realizado por Telefonica
(Foro Generaciones Interactivas, 2008, citado
por Rocarolo, 2010) en el que se contrastaron
datos de diversas investigaciones sobre
consumo televisivo en Argentina y Ameérica
Latina, desprende que lo nifios reconocen ver
mas de dos horas diarias, aumentando esta
cifra durante el fin de semana.

En el estudio de Morduchowicz (La generacidn multimedia. Significados,
consumos y practicas culturales de los jovenes, 2008, citado por ROCAROLO, 2010),
coincide con el estudio anterior, al sefialar que los adolescentes argentinos miran entre
dos y tres horas diarias de televisién, sin embargo, se muestra que un 33% de jovenes de
niveles socioecondmicos mas bajos mira entre cuatro y seis horas diarias de televisiéon, en
contraste con los de niveles mas altos en donde el consumo no es tan alto. Por otra parte,
Meirelles (2005) afirma, de acuerdo a un estudio sobre consumo televisivo en América
Latina, que los nifios entre 6 y 11 afios estan frente al televisor un promedio de 3 0 mas
horas y que muy pocos ven menos de una hora de television.

En Venezuela, como afirma Bisbal (2005) y colaboradores en la investigacion
sobre consumo cultural del venezolano (2000):

El orden de importancia de las actividades culturales “dentro de casa” de acuerdo
al porcentaje de respuestas en las frecuencias de consumo (...) es el siguiente: 1)
Ver TV- escuchar radio: 92%; 2) Escuchar musica: 83%; 3) Leer prensa: 71%; 4)
Leer libros: 40%; 5) Leer revistas: 37%; 6) Estar ante un computador: 25%; 7) Ver
cine en video: 12%; 8) Jugar video-juegos: 5%; 9) Jugar dominé: 3% (p. 19).

Se desprende de los resultados del estudio que se dedica mas tiempo a las
actividades relacionadas con el consumo de mensajes mediaticos, que a actividades que l
tradicionalmente se han relacionado con la cultura ilustrada es decir, son los contenidos I
propuestos por los medios de comunicacion, en especial los audiovisuales, los preferidos .
para ser consumidos en los momentos de ocio del venezolano, quedando relegada la |
lectura, entre otros. Como se afirma en el de la Asociacion de Television por Cable de los
Estados Unidos citado por La Nacion (2000), los jovenes estan sometidos al sistema de |
educacion formal y, posteriormente, al sistema de educacion informal en el cual comanda
la television, el cine, los juegos de video y la Internet. En todo caso, ambos mundos, el de |
la educacién formal e informal, parecen contradecirse o complementarse en cuanto a i
métodos, todo segln se vea. |

Ferrés (1994b,72) sefala al respecto:

En la relacion que la escuela mantiene con la televisién se produce una
curiosa paradoja: en la institucion escolar se suelen adoptar actitudes
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muy agresivas contra la televisién y, en cambio, no se suele dedicar
tiempo alguno a formar buenos telespectadores. Cuando se acusa a la
television de muchos de los males que aquejan a las nuevas
generaciones y se le atribuyen responsabilidades en el fracaso de la
propia institucion escolar, de manera implicita se le esta reconociendo un
poder. En cambio, se educa como si la televisién no existiera. O como si
fuera totalmente inofensiva, como si no hiciera falta preparacién alguna
para enfrentarse a ella (...) En definitiva, la escuela no es capaz ni de
aprovechar el presunto poder de la television en beneficio propio ni de
ofrecer a los alumnos una formacién adecuada para una aproximacion
reflexiva y critica al medio. En otras palabras, a menudo el problema
educativo de la television habria que situarlo mas en la escuela que en la
propia television.

Frente a la provocaciéon que apunta Ferrés (1994b), sobre la necesidad de ensefiar
el uso adecuado de la television desde la escuela, asi como también, de abordar los
contenidos televisivos de modo critico y metddico, el presente trabajo busca abordar la
nocibn que poseen los docentes acerca del medio televisivo como herramienta
pedagdgica, en ese sentido cabe hacerse la pregunta de si es considerado este medio
enemigo o aliado del proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios y adolescentes. La
investigacion realizada fue de tipo piloto, sin embargo, constituye un avance dentro del
conocimiento de la tematica de la educacién para medio.

EDUCADORES Y TV: UNA RELACION NECESARIA

De acuerdo al estudio de la Asociacién de Television por Cable de los Estados
Unidos citado por La Nacion (2000),

El verdadero gran tema no es el nimero de horas que los menores
dedican a la TV, sino la situacién de indefensibn en que suelen
encontrarse para resistir o cuestionar su influencia, sobre todo en el
terreno moral y en lo que concierne a su formacién integral. Es aqui
cuando entra en escena la responsabilidad de la familia en la transmision
de valores que puedan actuar como anticuerpos ante la eventual
influencia disolvente de un programa de TV.

La television en el hogar serad un valor, siempre y cuando sea retomada su
programacion para el compartir ameno, para el didlogo, para la comparacién de las
situaciones que se presentan con la propia vida, y no para usarla como la nifiera ideal que
funciona cuando se la requiere o porque facilita un espacio de evasion de la realidad.

Jure (2002) sefiala que la television juega un papel importante en los hogares,
donde actia de manera positiva cuando en familia se observan los contenidos televisivos
y se genera un didlogo en el que se comenten cuales fueron las experiencias vividas; y de
manera negativa, actuando como agente aislante, imposibilitando el intercambio de
opiniones surgidas a partir del visionado de los contenidos televisivos. Por su parte, Petit
(2002) sefala que una vez que la television actia como agente aislante en los hogares, el
lugar donde los nifios y adolescentes aprenden a ver de forma critica los contenidos
televisivos es en la escuela.

Entonces, la escuela también debe ser uno de esos lugares privilegiados en donde
se aprende a ver television con placer, en donde la pelicula comercial y la serie favorita
cobran sentido porque con los compafieros y la maestra se procura entender el
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significado de los elementos que se presentan y se contrastan con lo que se ve en el aula
de clase. De acuerdo a lo anterior, el problema real no es de cantidad, aunque por
supuesto es un tema que debe entrar en discusién, sino del tipo de contenido que se ve,
la compafia y la formacion del nifio y del joven que se aproximan a los contenidos
televisivos.

La educacion para medios (en adelante, EPM), segin Gustavo
Hernadndez (2001), es entendida como un conjunto de précticas que
tienen la finalidad de educar a la persona en el uso critico de los
medios, utilizando un método que les permita analizar activamente los
contenidos televisivos. Siendo el hogar y la escuela, los padres y
maestros, factores determinantes para la formacion de los nifios y
jévenes en el consumo mediatico, especialmente de la TV, y tomando
en cuenta que cuando el hogar no posee los recursos necesarios es la
escuela la principal aliada para educar a los nifios, en una percepcion
adecuada de los contenidos televisivos, cabe preguntarse ¢cuales son las
concepciones que poseen los docentes en relacibn a la televisibn como
herramienta pedagégica?

La investigacién que acompafio el presente articulo pretendi6é dar respuesta a esta
interrogante desde los siguientes objetivos: Conocer la concepcion que tienen los
docentes de seis escuelas -tres publicas y tres privadas- del area Metropolitana de
Caracas, en Venezuela, de primera y segunda etapa de educacion basica, sobre el uso
de la television como una herramienta pedagdgica.

Los objetivos especificos del estudio fueron:

e Definir conceptual y operacionalmente la educacion para medios.

¢ Identificar los elementos de referencia asociados al rol del docente en el proceso
de ensefianza-aprendizaje a través de la educacion para medios.

e Analizar las distintas concepciones de los docentes sobre la television como una
herramienta pedagdgica.

EDUCACION PARA MEDIOS: UNA MATERIA PENDIENTE

Segun Gustavo Hernandez (2001), la EPM puede definirse de dos maneras, la
primera como una linea de investigacion, porque hace alusibn a la teoria de las
audiencias para entender los diferentes tipos de mediaciones y a la teoria de la
ensefianza-aprendizaje, relacionada con la educacion y la television; y la segunda como
una practica educativa, porque se refiere a aquellas propuestas y conjuntos de practicas y
experiencias que tienen como finalidad educar a los alumnos y/o personas en un método
gue permita interpretar activa y criticamente los contenidos de los medios de
comunicacion.

Asegura Ferrés (1994a) que la television hace una conexion entre el nifio y la
realidad, por lo que introducir la television en la escuela es una oportunidad para
relacionar la realidad del mundo en que viven los nifios y adolescentes con lo escolar, que
suele ser de poco interés para los jovenes.

Afirma Ferrés (1994b, seccion La necesidad):
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A menudo se considera que basta una formaciéon humanistica para ser un
buen telespectador, que es suficiente una capacidad critica general. Se
olvida, una vez mas, que la television se mueve en una esfera comunicativa
muy especifica. Mientras en la escuela se ensefia a decodificar palabras, la
television se comunica sobre todo con imagenes. Mientras la escuela
ensefia a analizar discursos, la television se expresa sobre todo en relatos.
Mientras la escuela ensefia racionalidad, la televisién utiliza sobre todo la
emotividad. Mientras la escuela tiende a moverse en el &mbito de la mente
consciente, la television incide sobre todo en el inconsciente. Mientras la
escuela prepara para el razonamiento y la argumentacion, la televisién
utiliza sobre todo los recursos de la seduccién. Formacion racional frente a
comunicaciones inadvertidas. Mal bagaje para un telespectador indefenso.

i La EPM implica una educacion en la
: capacidad critica y esta sustentada en cuatro
i fundamentos pedagogicos definidos por
+ Hernandez (2001) como actitud critica, la cual
| consiste en saber que los medios de
1 comunicacion pueden persuadirnos y/o
| manipularnos con los contenidos que
: transmiten; esto se logra cuando se analiza la
! forma de expresion y contenido de los
' mensajes; comunicar implica conocimiento,
! es decir, didlogo y compartir la verdad, es
i necesario porque a través de la comunicacién
» entre el docente y los alumnos, el profesor
i puede ofrecer herramientas para saber cuales
' son los conocimientos que tienen los alumnos
| y qué areas deben ser reforzadas para un
mayor aprendizaje; problematizar el saber,
tiene como fin promover el cuestionamiento
de las ideas, si no se cuestiona lo que ocurre, la persona se convierte en un ser sin ideas
propias. Este fundamento quiere ensefiar a pensar para incentivar la reflexiéon y criticidad
a partir de los diferentes contenidos de los medios de comunicacion, se basa en el didlogo
. Y no en la destruccibn o negaciéon de las ideas, y comunicar implica aprender,
i fundamentado en la teoria constructivista del aprendizaje de Piaget y Vygotsky, evita la
1 ensefianza unidireccional en donde el alumno se convierte un deposito de informacion
| incapaz de emitir opiniones o discutir al respecto.

Segun Martinez (1998) las seis dimensiones de la
educaciéon para medios fueron disefiadas con la finalidad de
desarrollar un instrumento para evaluar los resultados de la
aplicacién de un programa de educacion para medios. Las seis
dimensiones de la educacién para medios de Martinez (1998)
son:

El sujeto alfabetizado medidticamente. Este sujeto es
aquel que esta entrenado en el lenguaje audiovisual y su
significado, lo cual le ayuda en la comprension de los
contenidos que los medios presentan.
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El sujeto consciente. Martinez (1998) afirma que a partir del dominio de esta
dimension, la persona sabe cual es el funcionamiento de los medios de comunicacion
como institucién, cual es su proceso de produccion y sus intereses, al igual de cémo
tratan a las audiencias.

El sujeto activo. En esta tercera dimension Martinez (1998) define al sujeto como
deconstructor/reconstructor del significado de los medios. Su estudio se basa en la
identidad de la persona y en lo que experimenta cuando esta frente a los contenidos
televisivos.

El sujeto critico. Es uno de los elementos méas buscado por la educacién para
medios, el cual nace de la influencia del marxismo clasico hasta 1980. El sujeto critico se
cuestiona lo que aparece en los medios. El andlisis ideolégico sera mas valioso si se
fundamenta en su identidad.

El sujeto social. Es una dimensién novedosa en la educacion para medios. El
sujeto social es “el que sabe que a él confluyen diversas mediaciones sociales, a través
de las cuales él mantiene una relacion activa con el mundo alrededor” Martinez (1998:
seccion 5. El sujeto).

El sujeto creativo. Es la ultima dimension que sefala Martinez (1998), este
enfoque estéa relacionado con que cada mensaje que se emite puede ser reconstruido a
través de cualquier sistema de lenguaje, originando un nuevo texto.

En el estudio de Martinez (1998) se pudo observar que mientras mas énfasis daba
un profesor a una de las dimensiones, mejores resultados obtenian sus estudiantes en
dichas dimensiones, asi como que los estudiantes que siguieron programas de EPM
obtuvieron mejores resultados a nivel de promedios que los estudiantes que no los
siguieron. Segun Chiriboga (2007) lo que la educacién para medios quiere lograr es
ofrecerles a los estudiantes un método para que puedan interpretar los mensajes
televisivos de una manera critica. Lo cual implica una ayuda no sélo en el campo de la
interpretacion de los contenidos audiovisuales sino de todas las areas de la vida del
alumno. Para Fuenzalida (2005) los televidentes estan frente a la television pero como
una experiencia afectiva y no como un proceso analitico y conceptual. Es aqui cuando se
plantea la importancia que los nifios y los adolescentes vean television junto a sus padres
y profesores y al finalizar el visionado se realicen comentarios sobre esa experiencia, para
gue el nifio pueda comprender los contenidos incluidos en los mensajes televisivos y
adquiera un método de aproximacion al medio que favorezca la racionalizacion.

En el Curriculo Bésico de Educacién venezolano se incluye a la educacion para
medios a partir del 4to grado de primaria. Alvarado (2004) sefiala que en el Curriculo
Basico Nacional, se hace referencia a que los nifios y adolescentes estudiaran temas
referentes a la educacion para medios en las areas de la Comunicacion e Informacion,
especificamente en Lengua y Literatura, Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, Ciencias
Sociales y Educacion Estética, entre la primera y segunda etapa de Educacién Basica.

En este sentido la Ley Orgénica de Proteccion del Nifio, Nifia y Adolescente (2007)
hace referencia a que “la educacion critica para los medios de comunicacion debe ser
incorporada a los planes y programas de educacion y a las asignaturas obligatorias”
(Articulo 69, Paragrafo Primero). Asi mismo, apunta que el Estado debe garantizar
programas sobre educacién critica para los medios de comunicacién. El Curriculo Basico
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de Educacién promueve que los docentes en el aula realicen una serie de proyectos para
que el alumno comience a relacionarse con los medios de comunicacién, como por
ejemplo: el periodico escolar, las hemerotecas, las campafas dedicadas a los dias
festivos del pais, entre otros, sin embargo, pocos guardan relacion con el medio
audiovisual que es el de mayor impacto sobre el publico objetivo de estos proyectos.

Segun Martinez (1998) lo mas significativo de la educacion para medios es que el
alumno con el apoyo del docente, tiene que ejercitar su capacidad reflexiva,
cuestionadora y creativa para poder reconocerse como una persona que pueda incidir en
la realidad, por medio de posibles propuestas audiovisuales. Es asi como Kaplun (1985)
resefia que el alumno aprenderd mas construyendo ideas que repitiéndolas, la educacion
no puede ser sélo transmitir y recibir una informacién, el proceso de ensefianza-
aprendizaje necesita una busqueda personal, siempre apegada a la realidad y a la
verdad.

Masterman (1993, citado por HERNANDEZ, 2001) sefiala que hay que hacer
referencia a que el docente debe realizar cada cierto tiempo actividades a fin de observar
si verdaderamente el alumno esté internalizando la actitud critica frente a los medios de
comunicacion. Es importante destacar que el educador tiene que tener la experiencia en
la participacion grupal, la cual implica no sélo crear un debate en el sal6n, sino hacerlo de
manera ordenada en donde cada participante pueda expresarse de forma completa y el
resto del alumnado pueda escucharlo atentamente. La educacion para medios
proporciona las herramientas que ayudan a los nifios y adolescentes para aprender a
pensar, para que sean capaces de profundizar en los conocimientos y tener una actitud
critica frente a la television.

El pensamiento critico es, segun Lipman (1998), “un pensamiento que 1) facilita el
juicio porque 2) se basa en criterios, 3) es autocorrectivo y 4) sensible al contexto” (p.
173-174). Lipman (1998) sefala que los educadores pueden observar un avance en el
modo de pensar de los alumnos cuando éstos son capaces de aceptar las ideas de los
demas, esto quiere decir, que los educandos estan formando una actitud investigativa y
son mas responsables ante las opiniones de los demas, tanto en el aula como fuera de
ella.

METODOLOGIA

El presente trabajo de investigacion es de tipo descriptivo, ya que su objetivo es
observar un fenébmeno e interpretar su comportamiento, exploratorio, debido a que los
hechos han sido poco estudiados, y de campo, ya que los datos fueron recogidos en
forma directa a través de encuestas. La muestra seleccionada para realizar el estudio fue
de 6 instituciones educativas del area Metropolitana de Caracas, en Venezuela, 3 de ellas
publicas y 3 privadas, seleccionadas al azar y cada grupo con caracteristicas similares. El
total de profesores encuestados entre las instituciones publicas y privadas fue de 115 de
educacion primaria.

Las instituciones seleccionadas se caracterizaron por estar ubicadas en zonas de
recursos econémicos de clase media y media baja, no habiendo actividades
empresariales ni industriales en las mismas y siendo su objetivo fundamental la formacién
de jovenes emprendedores.
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Las variables identificadas en la presente investigacién son la educacién para |
medios y los fundamentos pedagdgicos de la educacién para medios. La primera variable
sustenta sus dimensiones en el estudio de Martinez (1998) y la segunda en el de
Hernandez (2001). A continuacion se presenta el sistema de variables:

CUADRO N°1
SISTEMA DE VARIABLES

NOMBRE DEFINICION CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

Propuestas préacticas y
explicativas que tienen
como finalidad educar a

EDUCACION PARA los alumnos en un

HERIOE método para interpretar
activa y criticamente los
contenidos de los medios.
FUNDAMENTOS Cuerpo organizado de

PEDAGOGICOS DE LA
EDUCACION PARA
MEDIOS

concepciones que
generan estrategias para
educar en medios.

Que esté alfabetizado

mediaticamente y que

sea consciente, activo,
critico, social y creativo.

Comunicacion para
conocer, para
problematizar, para tomar
conciencia y para
aprender.

Para recoger los datos orientados a responder a la pregunta de investigacion, se
procedi6é a disefiar un instrumento tipo encuesta que permitiera dar a conocer cual era la
concepcion de los docentes de las instituciones educativas seleccionadas sobre la
televisibn como herramienta pedagégica. El instrumento consté de 11 preguntas, 9
preguntas cerradas y 3 preguntas abiertas, las cuales tuvieron como finalidad obtener
mas informacion a partir de las opiniones de los educadores sobre el uso de la television
como herramienta pedagédgica. La encuesta fue validada por tres expertos, uno un el area
de educacion para medios, otro en el area pedagdgica y otro en el area de la sociologia
de la comunicacion, siendo evaluada en cuanto a las dimensiones de claridad,
congruencia, domino de los contenidos y adecuacion. Los mismos realizaron los
comentarios correspondientes, obteniéndose un valor para el Alpha de Crombach de
a=0,92, con lo cual se cumpli6 con los parametros de validez requeridos.

RESULTADOS

Entre los resultados obtenidos a partir de la realizacion de la encuestas a los
maestros de | y Il etapa de 6 instituciones educativas -3 publicas y 3 privadas- de la

ciudad de Caracas se encuentran:

El 42% de los docentes encuestados dicen no conocer o manejar el término
educacion para medios frente a un 28% que afirma conocer el término y manejarlo. Sin
embargo, al solicitar que escribieran una definicion de EPM sélo un 20% respondi6 a la

pregunta,

las definiciones estuvieron enfocadas hacia qué son

los medios de

comunicacion y cuales son sus funciones. A partir de las 6 dimensiones de la EPM de
Martinez (1998) un 10% considera que la EPM es un proceso donde el alumno debe ser
consciente; un 5% cataloga al educando como un ser critico y un 4% activo.
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El analisis de las definiciones se baso en las dimensiones de la educacion para
medios, teniendo como resultado que los docentes consideran que los alumnos deben ser
conscientes, activos y criticos, sin embargo, desestiman las dimensiones social, creativa y
alfabetizadora. Por otra parte, pareciera que dejan la responsabilidad del visionado critico
de los contenidos televisivos al estudiante, sin la compafia de algun adulto significativo
como la familia o el docente.

A pesar de que muchos docentes no lograron definir el término educacion para
medios, un alto porcentaje de ellos afirma que ha utilizado la television como herramienta
de ensefianza en el aula y que a su vez percibieron una mejora en el proceso de
aprendizaje de los alumnos. En cuanto a la utilizacion de la television como herramienta
pedagdgica, un 49% si ha usado la television como herramienta de ensefianza en el aula,
mientras que un 21% no la ha utilizado.

Se pudo observar también que un 55% considera la televisibn como una
herramienta efectiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mientras que un 23% la
califica como no efectiva. De los docentes que consideran que la television es una
herramienta efectiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje se encontré la siguiente
valoracién: un 23% considera que la television es una buena herramienta para este fin, un
21% cree que es regular y un 9% opina que es excelente.

Por otra parte, la mayoria de los educadores considera que el uso de la television
en el aula favorece el desarrollo del pensamiento critico de los educandos, utilizando
como herramienta de apoyo documentales, programas educativos sobre temas del
curriculo y peliculas para nifios. Los docentes consideran favorable el uso de la television
para el desarrollo del pensamiento critico reflejado en un 65%, mientras que un 3% no la
considera beneficiosa.

Entre los programas televisivos que los docentes consideran que desarrollan mas
el pensamiento critico, la respuesta predominante fue la utilizacién de documentales en el
aula de clases con un 23%, seguidamente, con un 18%, programas educativos sobre
temas del curriculo, un 17% cree que las peliculas para nifios ayudan al desarrollo del
pensamiento critico, un 9% opina que los noticieros y los programas de opinion son
favorables, un 7% cree que la publicidad puede ser usada en el aula de clase con este fin,
un 4% rescata el uso de las comiquitas y un 1% el uso de las telenovelas. Valdria la pena
mostrar el potencial de audiovisuales de corte comercial los cuales enganchan la atencion
de los estudiantes y, de la mano de un método adecuado, pueden permitir desarrollar
otros contenidos asi como su capacidad critica a través del dialogo.

Un rasgo significativo arrojado por los docentes en sus respuestas fue que un 40%
sefiala que no ha utilizado un método en particular para ensefiar a través de la television
frente a un 27% que sefiala si poseer un método. En este sentido, la mayoria de los
docentes se inclina a transmitir algin material audiovisual para generar un ambiente de
debate y comenzar a desarrollar la criticidad del alumno basandose indirectamente en el
fundamento pedagdégico de la educacion para medios de comunicar para conocer.

Partiendo de las respuestas afirmativas dadas por los docentes en el punto
anterior, se indag6 sobre los pasos del método utilizado para ensefiar a través de la
television. Para ello se realizé un andlisis a través de los fundamentos pedagdgicos de la
| educacion para medios de Hernandez (2001) obteniendo como resultado que un 16% de
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los educadores comunica para conocer, un 6% comunica para problematizar, un 5%
comunica para tomar conciencia y un 1% comunica para aprender.

Se pudo observar también, que mas de la mitad de los docentes esta de acuerdo
con la inclusioén de la educacién para medios en el curriculo basico nacional de educacién
con un 59% frente a un 5% que no esta de acuerdo.

Finalmente, a partir de la inclusion de una caricatura sobre el tema del consumo de
la TV, la cual los docentes debian analizar, se observo que los mismos se inclinan a que
los alumnos deben ser conscientes frente al consumo televisivo con un 17%, un 9% opina
que los educandos deben ser criticos y que se cuestionen los mensajes que presentan los
medios, mientras que un 5% cree que los estudiantes deben desarrollar un rol activo y
social a partir del visionado de la television, desestimando otras dimensiones propias de la
EPM.

CONCLUSIONES

El desconocimiento por parte de
los educadores sobre el tema de
educaciéon para medios, sumado a los
beneficios que reportan los autores
reseflados para la formacion de los
estudiantes, lleva a concluir que es
necesario que exista una formacién de
los docentes en esta area, para que de
esta forma se aproveche aln mas el uso
de la television en las aulas de clase. A
pesar que muchos de los docentes no
manejan el término de educacion para
medios, si usan de manera indirecta la televisibn como herramienta pedagdgica, que
refuerza algunos contenidos incluidos en el pensum escolar favoreciendo a los alumnos a
que se relacionen con ellos a través de otros mecanismos.

A partir de la investigacion realizada se defini6 conceptualmente qué es la
educacién para medios como una propuesta practica y explicativa, que tiene la finalidad
de educar a los alumnos en un método para que interpreten de forma activa y critica los
contenidos de los medios de comunicacion sin eliminar el placer que lleva implicita. Se
identifico el rol del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de la
educacion para medios, concluyendo que el educador es quien debe propiciar los
espacios de dialogo para la transmision de ideas, opiniones y conocimientos entre los
alumnos y el docente.

Como afirma Petit (2002), si el docente logra en el aula que los alumnos
desarrollen una actitud critica y reflexionen frente a los contenidos televisivos, se vera
reflejado cuando por si solos vean television y comprendan una parte de la realidad que
para ellos era desconocida. Para esto es importante que se tomen en cuenta los
fundamentos pedagodgicos de la educacion para medios como comunicar para conocer,
comunicar para problematizar, comunicar para tomar conciencia y comunicar para
aprender. Donde se plantea que nifios y adolescentes conozcan y comprendan el medio
televisivo evitando que sean manipulados por sus contenidos y que en un futuro tengan la
capacidad de crear nuevas propuestas audiovisuales.
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' Es importante destacar que estudios realizados por Martinez (1998) demuestran

i que si el docente aplica todos los elementos de la educacion para medios incluidos en las
: Seis dimensiones en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus alumnos, se podran
| observar mejores resultados en su vida académica. Resulta significativo observar como
1 los docentes encuestados entienden que los nifios y adolescentes deben tener una
| formacion en la actitud critica, pero no mencionan su participacion como adultos
1 significativos en ese proceso de ensefianza-aprendizaje. A medida que el docente domine
| el término de educacion para medios, mayor sera el porcentaje de alumnos que se
« eduguen con la television, con esto se fomentara el desarrollo del pensamiento critico
| frente a los contenidos audiovisuales.
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