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POSMODERNIDAD, GLOBALIZACION Y EDUCACION

Jonatan Alzuru Aponte
ESCUELA DE TRABAJO SOCIAL

Los migrantes atraviesan la ciudad en muchas direc-
ciones, e instalan, precisamente en los cruces, sus
puestos barrocos de dulces regionales y radios de
contrabando, hierbas y videocasetes.

NESTOR GARCIA CANCLINI

Resumen

Lo que presentamos es un boceto débil, fragmentario e inconcluso del thémata (ideas obsesivas
que mueven las investigaciones) que ha minado nuestra reflexion: la relacion tensional, aguje-
reada, entre el «ser-siendo» y el «debe ser» en el ambito educativo. El abordaje a lo proximico
(espacios de accion de los sujetos reales) lo realizamos desde un ambiente de encrucijada:
desde la complejidad multidimensional, desde 1as ideas contrarias, desde la comprensién afable
y desde los «usos» y «abusos» de los autores, desde mapas teoricos con interludios vitales,
desde el dato social como «pista» para la apuesta ética, desde la configuracién dialégica de los
conceptos que permiten distintos andamiajes de aproximacién y se presentan como un «cuerpo
de ideas» que solemos llamar el «latin-jazz escriturai».

La clave que marca el ritmo textual es el ‘oikos’ y la ‘polis’ en una musica que se monta sobre la
fabula modernidad-posmodernidad en la vida cotidiana.

Palabras claves: Posmodernidad, educacion, espacio publico, espacio privado.

A QUE VAMOS Y COMO VAMOS

Uno de los puntos centrales de la agenda de problemas en América Latina
es la tensién existente entre globalizacion y diversidad cultural. La tension puede
ser caracterizada, tematizada y problematizada desde una multiplicidad de an-
gulos, perspectivas, planos y contextos, tanto teéricos como empiricos. La asun-
cion de este dato para una investigaciéon supone que ella se mueva ductiimente
en las encrucijadas de lo social, que sea capaz —como dice Garcia Canclini— «...
de circular por las escaleras que comunican esos pisos. O mejor: que redisefien
los planos y comuniguen horizontalmente los niveles». Este brevisimo ensayo es
un intento en esa direccion y forma parte de las primeras ideas que constituiran
el embrién de una futura investigacion.

Para mapear uno de los aspectos de la trama que se investigara en este tra-
bajo: la educacion en Venezueta dentro de la tension globalizacion y diversidad
cultural, usaremos el «concepto» posmodernidad como cuaderno de bitacora.
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Esto significa que su «discusion» sera el caldo base a partir del cual se podra
diferenciar el objeto de nuestro trabajo.

UNA CIVILIZACION EN LA ENCRUCIJADA

Las configuraciones sociales, formas de vidas, surgen pluralmente. La totali-
dad no es sino una diversidad de distintos y opuestos actores sociales que com-
parten un mundo de vida. El mundo de la vida es el trasfondo de convicciones,
interpretaciones, autocomprensiones y practicas compartidas difusamente donde
«... se acumula el trabajo de interpretaciones pasadas; es el contrapeso conser-
vador contra el riesgo de disentimiento que comporta todo proceso de entendi-
miento que esté en curso» (Habermas, 1987). El mundo de vida es una
expresion que alude a por lo menos tres ambitos que se cruzan en las distintas
relaciones intersubjetivas: las significaciones y resignificaciones cuando habla-
mos y actuamos, el producto de tales acciones las teorias, las obras de arte, las
técnicas, etc. y los productos indirectos tales como las instituciones, los sistemas
sociales... &mbitos todos que estan implicados en lo que se ha tematizado en la
historia de la filosofia como la ‘eticidad sustancial’ y su «xamalgamante» es lo que
llamamos ethos: costumbres particulares de cada region que, en constante mo-
vimiento y con grandes porosidades internas (de alli lo difuso), se transforman,
mostrandose lo social, como una multimensionalidad con dinéamicas propias e
irreductibles, aunque con relaciones entre todas y cada una de ellas. Ei entra-
mado social se presenta como un paisaje telarafia y diverso por lo colorido, cu-
yos nudos son los encuentros de las formas de vidas, politeicas, multiples y de
suyo asimétricas, desiguales y conflictivas.

La organizacion de la convivencia de los sujetos sociales, digase, conviven-
cia entre formas de vidas: «lo publico», ha sido uno de los principios del orden
moderno. Precisamente, «lo publico» adquiere con el nacimiento del Estado
moderno una aplicacion técnico-juridica: la autocomprension politica y Ia institu-
cionalizacion juridica de la sociedad civil (Cfr. Habermas, 1981) pero preservan-
do, en tanto fuerza normativa, la distinciéon original griega. En el mundo griego lo
publico era entendido como el ambito del hacer en comdn; donde los ciudadanos
tenian relaciones como iguales y encontraban el reconocimiento de sus virtudes,
la esfera de la polis. Lo privado era el ambito doméstico en el que cada cual se
ocupaba de aquello que le pertenecia, la reproducciéon de la vida, el manteni-
miento de los esclavos, de la casa, el servicio de las mujeres, la esfera del o/kos.

La aplicacion del principio técnico-juridico de lo publico en la modernidad
suponia la busqueda de una sociedad ilustrada a través de la Cultura, en tanto
cultivo del espiritu, pero dicho camino que se conflictué en el propio seno de la
modernidad, donde se fragua la tension entre la «eticidad sustancial» y la mora-
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lidad fundada en principios, incluso, tensién entre la convivencia y la percepcion
de ella, entre o social, entendido como paisaje telarafia, y lo politico, entendido
como sociedad ilustrada, situandose, de ésta manera, la sociedad moderna en ia
primera encrucijada: «..la encrucijada de las racionalidades cientifico-
tecnolégicas y expresivo-comunicativa y de la memoria histérica de una colecti-
vidad» (Garreton, 1996).

UNA ENCRUCIJADA POSMODERNA

La tension entre la «eticidad sustancial» y la moralidad fundada en principio,
entre 1a configuracion social y el ordenamiento politico, entre memoria historica y
racionalidad cientifico-técnica, entre racionalidad instrumental y racionalidad
comunicativa, se fragmenta, se redimensiona y se multiplica en matices a raiz de
la massmediatizacién del espacio publico y privado, cuyo efecto teérico y empiri-
co es la resignificacion de ambas nociones porque se configuran nuevos modos
de relacién (a manera de orientacién grotesca, para percibir la rotura de los li-
mites entre lo publico y lo privado, vale la muerte de lady Di y la resurreccion del
mito de la Reina de Corazones. Ella, Diana Spencer, en fracciones de horas
pas6 de mujer del mundo publico, una mortal conocida, a una mujer mas alla del
bien y del mal, a mito mundial, por la tragedia que significod la fusién del espacio
publico y el privado en su ser; mas aun, su mito se configuré no sélo por su ma-
nera de vivir y morir en el mundo publico, sino y sobre todo, por la manera de
vivir el mundo privado, por sus decisiones, cdmo criar a los hijos, con quién
enamorarse, como y qué comer, dénde y con quién pasar vacaciones, etc...).
«Es posible —nos dice Yudice- que las sociedades de hoy dia hayan alcanzado
una etapa historica en la que aun la ciudadania y la democracia no se puedan
pensar fuera del medio del consumo, al menos de las imagenes audiovisuales»
(Yudice, 1996). Precisamente, éste fenémeno ineludible, la «massmediatiza-
cion», produce un nuevo espacio donde se mueven los sujetos sociales vy, si-
multaneamente, l1os comprime a un nuevo tiempo, rebasandose de ésta manera,
«lo publico» como principio de organizacién y aplicacion técnico-juridica con la
consecuente «eclipsacion» del proyecto burgués, del ideario moderno.

La massmediatizacién trastroca «lo social» y la percepcién de «lo socialy, el
tramado que configura el mundo de la vida y su lectura, texto y contexto, la con-
vivencia de «los dioses y los demonios» y las condiciones para organizaria, bien
lo dice, Rigoberto Lanz: «Ha aparecido un fendmeno completamente nuevo que
sintetiza el tenor de este tiempo: la massmediatizacién de la sociedad... se trata
de la produccion masiva de subjetividad en términos subculturales, es decir la
puesta en escena de dispositivos, agenciamientos, saberes y discursos que no
son “influidos” sino producidos por este nuevo equipamiento de la sociedad
(equipamiento técnico, equipamiento intersubjetivo, equipamiento urbano)»
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(Lanz, 1996). La massmediatizacion «produce», pone en escena, una manera
de ser: un «ser massmediatico» que resignifica pragmaticamente sus modos de
relacion, produce cultura, dicho al estilo de Finkielkraut, la cultura del zapping
produce un «zombie» que dialécticamente produce cultura zapping.

La textualidad de la cuitura del zapping en el plano politico en Ameérica Lati-
na, por ejemplo, esta configurada por la imagen, lo virtual, el «rating» (encues-
tas), las frases breves e «impactantes» como modelo de discurso «sin importar»
la coherencia argumentativa ni la contrastacion empirica ni los fundamentos
débiles o fuertes, la no identificacion ideoldgica, la asuncién de las reglas del
mercado global como sino epocal, los lobbies como método de negociacion,
digamos en «general»: la discursividad politica contemporanea en América Lati-
na tiende a caracterizarse como una «textualidad publicitaria» enmarcada dentro
de una produccién cultural que llamamos del zapping.

La cultura del zapping y en especial, uno de sus sintomas, la «textualidad
publicitaria» de la discursividad politica, transforma no sélo el contenido y la
agenda de problemas de lo palitico, sino las formas de la participacion dentro de
la politica, «... se han modificado las condiciones de posibilidad de participar de
lo politico, no solo de los contenidos. Es decir, no tanto “lo que vemos” como las
condiciones desde las cuales se ve» (Follari, 1995). Otrora quedaron los partidos
politicos conformados a partir de una comunidad de principios desde la cual
concebian el pais, otrora quedaron los discursos fundamentados en proyectos y
teorias politicas, otrora quedaron leyes y decisiones concebidas desde posicio-
nes ideoldgicas. En el ambito de las politicas educativas en Venezuela, por
ejemplo, se recuerda aquellas asperas, dificiles y profundas discusiones en la
década de los cuarenta que tuvieron su aplicacion técnico-juridicas en sendas
leyes, construidas por Uslar Pietri (1940) y por Prieto Figueroa (1948), basadas
no soélo en dos concepciones diversas de la educacion sino en dos modelos
distintos de «desarrollo», en dos manera de concebir lo econémico, dos mane-
ras de organizar la convivencia, en dos manera de priorizar el listado de proble-
mas del pais y ambas visiones, ademas, fueron graficadas cada una en su
«estilo» en diversas obras, entre otras De una a otra Venezuela de Uslar Pietri y
De una educacion de castas a una educacién de masas de Prieto, enmarcadas
dentro del ideario moderno siendo esto el metadiscurso, los metaprincipios, que
las «<amalgamaban». La digresion al recuerdo funciona como eje referencial para
percibir la praxis politica de los tiempos massmediaticos por via de la contrapo-
sicién, y caracterizar, desde otra arista, el fin de la politica. «El fin de la politica
es otro modo de nombrar el eclipse del proyecto nacional burgués que esta en la
base del ideario moderno» (Lanz, 1996).

AlUn mas, la tension moderna se resquebraja y resignifica. con el «atravesa-
miento transversal» de la economia global: el oikos roturé la polis siendo él tras-
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nacional. La metéfora alude a lo siguiente: la privatizaciéon de la salud, de la edu-
cacion, de los parques, de las plazas, de la luz, del agua, del teléfono, etc. con-
lleva, entre ofras cosas, a una reduccién del espacio publico, esto es,
imposibilidad de tomar decisiones por parte de los ciudadanos con relacion a
bienes y servicios de usos cotidianos y necesarios para vivir, actualmente, en
comunidad dentro del Estado. Lo paraddjico del hecho, es que la categoria «pri-
vado» no alude ni a la concepcién clasica ni a la moderna, es mas bien, el con-
trol de los bienes y servicios por parte de las empresas trasnacionales,
implicando con ello que las tomas de decisiones, que afectan la cotidianidad de
los sujetos, son pensadas, discutidas y tomadas priorizando problemas relacio-
nados con el mercado internacional o empresas nacionales que por un lado tie-
nen el factor de la competencia y dependencia con el Estado, y por el otro, son
afectadas directa e indirectamente por las relaciones econdmicas internaciona-
les, por lo tanto, sus tomas de decisiones son priorizadas en funcién de la vida
de la misma empresa; asi pues, los bienes y servicios salen de la agenda de
problemas de lo publico, del dgora y se insertan en la agenda de lo «privado
trasnacional». La economia global hace estallar la categoria de «lo privado» y
comprime la de «lo publico».

La economia global marca no sélo las politicas economicas y sociales de los
paises sino la nocién de «lo social» y «lo cultural», al considerar el software en
los tratados de libre comercio, por ejemplo, como formas culturaies o transferir la
responsabilidad del Estado, en materia de produccién, financiamiento y difusion
de los bienes culturales, a empresas privadas vinculadas, en muchos casos, a
trasnacionales. Transformando con ello, las practicas artisticas, incluso, las rela-
ciones de identidad, solidaridad de las comunidades. Distanciandose cada dia
méas de un ethos configurado en las tradiciones, las practicas comunes y con-
formandose en una trama tejida por el «ethos» de los tratados de libre comercio
(Yudice, 1996). Lo que decimos es: la dinamica econémica global, rebasa, tras-
vasa, trasciende, rotura y permea toda construcciéon cultural e institucional con-
llevando a una resignificacion de las nociones, tales como: Estado, sociedad
civil, justicia, sujeto social; en palabras de Zemelman: «Toda la construccion
cultural y social, valérica e institucional, asi como su expresion en la normativa
juridica y en otras modalidades de discursos, como el de la educacion, que
conforman la armazoén del sistema capitalista, esta siendo resquebrajada por su
misma dinamica econdémica. Los viejos conceptos tanto de Estado y sociedad
nacional, como los valores de justicia, igualdad y libertad, deben ser traducidos a
las condiciones que plantean las nuevas exigencias del crecimiento econémico»
(Zemelman, 1996).

La complejidad del fenomeno presenta en las comunidades, como problema
a ser abordado, entre otros aspectos, una «... estratificacion engendrada por el
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desigual acceso a los paises y de los sectores internos de cada sociedad a los
medios avanzados de comunicacién» (Garcia Canclini, 1996).

Las distancias entre los distintos estratos se amplia con mayor velocidad
que el acelerado ritmo de las nuevas tecnologias, configurandose al borde de la
economia y la comunicacion global «un mundo otro» que, de suyo, tiene imposi-
bilitado el acceso a otro estrato porque sobrevive en «e! borde externo de la
periferia». La experiencia del «borde externo de la periferia» es la del «nihilismo
reactivo», como le llama Deleuze (1971), en su lectura de Nietzsche, a la per-
manencia con la vida despreciada, la de la vida sin sentido y sin finalidad, es la
experiencia hacia la nada donde la vida es «conservada» en apariencia, que
como «tribus» tienen practicas no caracterizables desde el «orden» de Estado ni
de la convivencia civil. La experiencia del «borde externo de la periferia» se ma-
tiza, se resignifica, se multiplica en otros tipos de practicas sociales y en otros
estratos permaneciendo la puision de estar juntos, la experiencia empatica, esa
travesia de lo sexual ~como diria Maffesoli (1990)- como dique y océano, placer
y displacer de la vida en comun, la «proxemia» como experiencia estética, confi-
gurando una ética desde el sentir en comun. Las «tribus» como islotes en el mar
globalizado configuran la imagen de la fragmentacion de lo social por un lado, y
por el otro, su polifonia alude a la diversidad cultural.

En otro plano y en otro angulo, a manera de flash, caracterizamos otra arista
del caleidoscopio de la tensién contemporanea: la desintegracion de la Unién
Soviética, la caida del muro de Berlin como simbolo de la caida del socialismo
real en Europa del Este, la formacién de la Comunidad Econdémica Europea, el
avance economico e informatico de los tigres asiaticos, la conformacion de los
«grupos neox»: neoliberalismo, neofascismo, neonazismo, neoguerrillas al estilo
de los zapatistas, las luchas étnico-religiosas, la deuda externa como factor de-
terminante de las construcciones politicas en América Latina, entre otras situa-
ciones, configuran parte de la trama de la «crisis».

Todo lo anterior, la experiencia tribal, la economia global, la massmediatiza-
cién, el derrumbe de las ideologias, se cruza trastrocando los modos de ser y de
pensar al ser, las categorias, los significados, los soportes, desde los cuales se
explica el proyecto moderno, multiplicAndose resignificadamente las tensiones
modernas, conformandose, la encrucijada posmoderna.

La vivencia de la «encrucijada moderna»: ser y deber, ciencia y tradicion...,
la vivencia de la «encrucijada posmoderna». de la massmediatizacion, de la
economia global, de la periferia en sus bordes, de la resignificaciéon de lo pablico
y lo privado, etc. son cursos diferentes que se tocan y se separan dentro de un
trasfondo histérico y sociocultural, la pluralizacién de espacios y discursos, pro-
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duciéndose lo que llamaba Hegel, la «experiencia de la reflexién», la asuncion
del disenso en la reflexion de la «biografia cultural».

Precisamente, dicha experiencia la podemos graficar con el abanico de res-
puestas que diversos pensadores han dado al «cruce de encrucijadas». Autores,
como Habermas (1987), que reconocen, por un lado, la imposibilidad de referirse
al mundo en un sentido del saber totalizante, el fracaso de las fundamentaciones
uUltimas, teorias racionales que intentan dar cuenta del porqué y el sentido de la
conexion entre convicciones, enunciados descriptivos, normativos y valorativos
con requisito de validez trascendente (entre otros, Husserl, el primer
Wittgenstein, Apel...) y por el otro, sostienen la idea de un segundo chance a la
razon via una pragmatica universal, cuya base no sélo son los rasgos fonéticos,
sintacticos y semanticos de los enunciados sino los rasgos pragmaticos: el ha-
bla, la competencia comunicativa, todos susceptibles de reconstrucciones racio-
nales; esto es, la posibilidad de reconstruir las condiciones formales del
conocimiento, del entendimiento, de la accion, ya sea en la vida cotidiana, en el
plano de la experiencia organizada o en los discursos sistematicos. Otros, como
Richard Rorty (1994), sostienen que es inutil la discusion sobre fundamentos y
limites del conocimiento y que, por lo tanto, hay que abrirse a la experiencia, a la
pluralidad, a los practicantes de la ciencia y de la tecnologia, a la politica, a la
vida cotidiana o, como Lipovetski y Baudrillard, que hurgan en los sintomas de la
«encrucijada posmoderna», abundan en detalles, en descripciones, paisajean al
mundo del simulacro, de la descentracion de la subjetividad, de la fragmentacion
y ni celebran ni niegan ni enfrentan su lectura def mundo.

En el abanico se presentan aquellos, como Rigoberto Lanz, que interpretan
el «cruce de encrucijada» y la «encrucijada posmoderna» desde una «Teoria
Critica Radical»; esto es, transitar y reconstruir la grafica posmoderna, lo «tri-
bal», el simulacro, lo global, lo massmediatico, pintando la vida cotidiana desde
una estética hibrida, asumiendo el fin de las filosofias Ultimas, de las teorias
totalizadoras, pero desde una ética radical, sostenida no desde una pragmatica
universal fuerte, la que infiere un principio moral universalista de las presuposi-
ciones de contenido normativo de la argumentacion, aceptando una teoria con-
sensual de la verdad al estilo habermasiano, sino desde una «ética del
reconocimiento»; reconocimiento en dos sentidos, no siempre coincidentes: re-
conocimiento al otro, al sujeto, con independencia si puede o no argumentar y
reconocimiento a los buenos argumentos independientes de los sujetos.

Con y desde Wellmer (1994) podriamos ampliar diciendo que, al tomar en
cuenta los diversos tipos de argumentos, se podria entender como el empefio de
lograr soluciones correctas, incluso con nosotros mismos, pero de ese empefio
no se desprende, o mejor aun, no significa lo mismo que el consenso racional y
universal y, por tanto, tampoco se puede equiparar a obligaciones cooperativas
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entendidas universalmente; implicando con ello que ain aceptando los mejores
argumentos no hay seguridad ni criterio para aceptar un consenso racional.

La «ética del reconocimiento» al aceptar los mejores argumentos reconoce
una «comunidad ideal de habla» pero no como una fundamentacion moral sino
como constitutiva de las situaciones reales en dos sentidos: cuando la pensa-
mos como una comunidad de potenciales argumentos que personas reales po-
drian argumentar, y como si la comunidad ilimitada estuviera reunida
simultdneamente; por tanto, la comunidad ideal de habla tiene un sentido vali-
datorio de las argumentaciones. De alli que la asuncién de la polifonia y su ar-
gumentacion débil, no sea un amaneramiento banal del pensamiento, sino una
percepcion y comprension de lo real, aunado a un compromiso ético-estético
consigo mismo y con el otro.

El paseo por el «cruce de encrucijadas», entre la modernidad y la posmo-
dernidad, esto es, la puntualizacion, «olfateo», de los problemas «viejos», «nue-
vos» o «resignificados» de la agenda contemporanea, la caracterizacion de las
tensiones, la descripcion de las exequias de un saber que se «pretendia erigir» y
«se erigiéo» como el fundamento del Estado burgués.

El replantearse, nietzcheanamente, el quiebre del valor, del sentido, de la
autenticidad de la realidad, tiene como finalidad, en el curso de la investigacion
que se inicia, enmarcar (gelatinosamente) y desde alli retomar, una pregunta, o
un conjunto de preguntas asociadas, que estan en la base de la sociedad occi-
dental: Pindaro (ll, v, 73) establece el centro de «la interrogante», el motor pro-
blematico, en una sentencia: «Llega a ser como aprendes a ser»; emulando a
Nietzsche, pudiéramos transformar la sentencia y preguntar, ;como se llega,
«se aprende», a ser lo que se es?

Con el «nuevo lentex», una hibrida conciencia del presente, se podrian esbo-
zar algunas ideas, en tanto formulacion, problematizacién, como en reconcep-
tualizacion o resignificacion del transito que supone «llegar a ser».

DE UNA EDUCACION ENCAPSULADA A UNA EDUCACION DE LA INTEMPERIE

El problema planteado en forma «gruesa», «como llegar ser lo que se es»,
supone una multiplicidad de discusiones, entre otras, la eleccion de si, el otro
como constituyente del yo; la subjetividad como producto del entorno cotidiano,
massmediatico y global; la responsabilidad, tanto en asuncién como en cuestio-
namiento, de las practicas comunes; la contingencia y sus «efectos», sociocultu-
rales, en la configuracion del yo; la vinculacién intersubjetiva con otras
conciencias; la relacién entre saber, verdad y poder de Ias instituciones, religién,
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escuela... que «regulan» la convivencia «publicay», etc., problemas todos que no
se pueden despachar de un plumazo y menos pretender establecer una tabla
jerarquica de mayor a menor relevancia, porque de inmediato preguntariamos
con respecto a qué y por qué no en relacién a...; de alli, que los parrafos si-
guientes son un abordaje somero y «arbitrario», paisaje, gréfica, de una de las
aristas de la complejidad que supone hoy, en la Venezuela contemporanea,
plantearse la pregunta, «;como aprender a ser lo que se es?».

Asumimos, con Savater (1997), que no basta para ser hombre, nacer hom-
bre, sino hacerse hombre, y esto supone el aprender de otros, ser ensefiado por
otros. Las situaciones de aprendizaje y de ensefianza, transacciones de signifi-
cados, practicas argumentativas, digase, desempefios discursivos con preten-
siones de validez, o el ajuste semantico y simbdlico del lenguaje en funciéon de
problemas practicos, son multiples, contextuales y permanentes a lo largo de la
vida, es por ello, entre otras razones, que la interpretacion, como diria Gadamer
(1993), siempre estad en marcha, no concluye nunca. De o anterior se desprende
que «llegar a ser» es una metéfora en alusion al «estar siendo», como instante
de reflexion de si en relacién a un devenir 0, como un «telos» en movimiento,
«quiero ser 1o que estoy siendo», implicando, en este ultimo caso, no una refle-
xion de si sino una eleccion de si. -

Ahora bien, hay situaciones de ensefianza y aprendizaje programadas, esto
es, normadas, institucionalizadas, !a escuela por ejemplo. Ella se presenta, en el
espacio social, como una «condicién» tendencialmente necesaria, aunque no
suficiente, para «llegar a ser», en los dos sentidos que le hemos dado a la me-
tafora. Por ello, consideramos de suma importancia indagar la concepcion o las
concepciones que la «soportan» porque ellas son una «lectura» de la «biografia
cultural», ergo, tienen una interpretacién del mundo de la vida, de las «encruci-
jadas», del «deber ser» en sociedad y/o en algunos casos patolégicos, incluso,
«el deber ser de la sociedad».

La lectura de la «lectura» de la institucion escolar de la sociedad se hace
imperante no solo por su «rol», «actual», dentro de la sociedad contemporanea
sino por lo que ha dejado de jugar, fundamentaimente, en paises como los de
Ameérica Latina. En Venezuela, por ejemplo: «El 66% de los estudiantes de Edu-
cacion Basica no poseen libros de ningln tipo, situacion que se hace mas grave
cuando se estratifica la muestra por tipo de poblacién, en la cual se observa que
aproximadamente el 80% de la poblacién rural no cuenta con ningun libro»
(USB, 1992).

El indice de exclusion escolar se aproxima al 48% de 1° a 6° grados de
Educacion Basica (ME, 1994), el 47% de los repitientes se concentran en eda-
des comprendidas entre los 10 y 14 afios y en un 80% son nifios y jovenes de
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condicion social baja, marginales (OCEI, 1992). La poblacion de la periferia, los
del «mundo otro», de hecho no estan en la institucion que «posibilita» el «llegar
a ser». jAcaso es un mero accidente o depende de la lectura que la institucion
hace de la sociedad? ;,Es un problema técnico-financiero o depende de una
filosofia? ¢Acaso, la institucién no fue barrida (en tanto concepcién, fundamen-
tos, normas y procedimientos) por la tormenta de la massmediatizacion, globali-
zacion y fragmentacién de lo social, desapareciéndola del escenario constructivo
de la formacion de la subjetividad?...

La escuela, desde finales del siglo XVIII, llev6 sobre su lomo Ia ficcién de
hacer al hombre auténomo, civico, ético, instruyéndole en todo aquello necesario
para la vida, la ciencia, la técnica, el arte, las humanidades y como tal, se hizo
un Bien en si mismo, pero como institucién productora y producto, simultanea-
mente, de la cultura moderna, sufrié en su propio seno las tensiones y paradojas
de ta modernidad. Se planted la integralidad y separo los saberes, se planteé la
produccion del saber y se hizo de curriculos como muestrario sérdido del pro-
greso, se planted la autonomia y se hizo un decalogo de deberes: la manera de
«comer bien», de «sentarse bien», de «ieer bien», de «interpretar bien». La es-
cuela se hizo presa de su propia ficcion, inundada de espejos se repitié a si
misma. La escuela, como todo Bien en si mismo, es autorreferencial y su corola-
rio es la negacion del otro. ; Acaso es una mera coincidencia !a paradoja que se
presenta en nuestros paises, planteada por Savater (1997), por un lado, sefalar
a la escuela como correctora necesaria de todos los vicios e insuficiencias cultu-
rales, y por el otro, suponer que a maestro sélo se dedica gente inepta e incapaz
de realizar una carrera universitaria y de condicién econémica infima?

Aun mas, la escuela como institucién «comunicadora» de saberes perdié
competencia frente a la industria de la imagen; dicho de forma gruesa, perdi6 su
sentido, porque para la escuela «las dos principales fuentes de informacion eran,
por un lado, los libros, que exigian un largo aprendizaje para ser descifrados y
comprendidos vy, por otro, las lecciones orales de padres y maestros, dosificadas
sabiamente...» (Savater, 1997). Ambas fuentes han sido reventadas, empeque-
fiecidas, por la television, el internet, donde la informacion a borbotones se con-
sume, donde se presenta el anverso y el reverso de eso que llaman realidad,
«desvirgando» la capacidad de asombro, principio clasico del conocer. Lo verti-
ginoso de la sociedad massmediatica hace resaltar el morrocoy de saberes en-
capsulados, atascado en la encrucijada moderna. Otro dato ineludible es que los
sujetos massmediaticos y los de la capsula son del mismo, o similar, estrato
social, quedando fuera la inmensa mayoria, tal como lo sefialan las estadisticas.

La recuperacion, resignificacion, del sentido de la escuela es una tarea a
realizar, martillar el pensamiento educativo, reventar el museo y hacerlo circular
de una manera menos ambiciosa y narcisa por las calles, es la investigacion que
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se presenta hoy en América Latina y mas en una Venezuela donde los pensado-
res de la educacion no se han despertado de la borrachera ilustrada, pianteando
a la escuela como una productora de sociedad libre, justa, igualitaria (como si
sus ideas se olvidaran de la tierra, como si la historia fuera un cuento de hadas,
como si Venezuela estuviera naciendo en el albor del siglo XVill). Valen dos
citas de una de las ponencias presentadas en el congreso que se realizdé en
Caracas a comienzos del afio 1994 y se llamé, paraddjicamente: Doce Pro-
puestas Educativas para Venezuela (su eleccidén responde a que dicha pro-
puesta fue asumida por el Estado venezolano):

La educacién es un valor universal y compartido por todos los sectores socia-
les. Lo que es distinto es el provecho logrado por los nifios procedentes de diversos
estratos sociales en su trayecto escolar. No todos los nifios aprovechan su paso por
la escuela o los circuitos escolares difieren segin el grupo que atienden o segln
quién se encarguen de su gestion (Herrera, 1995).

La ciudadania se ejerce en una practica cotidiana de interaccion social que su-
cede en el contexto de un Estado de derecho y en una sociedad que quiere ser li-
bre, justa e igualitaria... Los proyectos de plantel constituyen una practica
participativa que... se basa en el gjercicio de la ciudadania en un contexto institu-
cional concreto... en una institucion productora de sociedad (Ibidem).

La agenda educativa pasa por la crisis del ideario burgués, por la fragmenta-
cién de lo social, por la massmediatizacion de la sociedad, por la economia glo-
bal, por la ética del reconocimiento, por la flexibilizacion de los saberes, por la
transdisciplina, por la percepcién, comprensién y significacion de las préacticas
sociales de la periferia, por el replanteo desde otro contexto, de los limites y
alcances del conocimiento y en esa «onda» va nuestro intento.
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