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Ensenar
el periodismo

¢Se aprende, se hace?

olonia, 1950: “Empecé a escribir

como poeta. Cuando estaba toda-

via en el colegio, publiqué algu-

nas poesias, el director de una re-
vista se fij6 en mi y me pidié que trabaja-
ra para ellos en cuanto acabara los estudios.
Asf que terminé la escuela a los dieciocho
afios y al dia siguiente empecé a trabajar
como periodista. Desde el primer momen-
to descubri lo fascinante que es esta pro-
fesién”.

Lima, 1952: “Habia que comenzar la
noticia con el lead, el hecho central, resu-
mido en breve frase, y desarrollarlo en el
resto de la informacién de manera escue-
ta y objetiva. ‘El éxito de un reportero es-
t4 en saber encontrar el lead, mi amigo’.
Cuando le llevé, temblando, la noticia re-
dactada, la leyé, taché algunas palabras
initiles —‘Concisi6n, precisién, objetivi-
dad total, mi amigo’- y la mand¢ a talle-
res. No debo haber dormido aquella no-
che, esperando verme en letra impresa. Y,
a la mafiana siguiente, cuando compré La
Crénica y 1a hojeé, ahfi estaba el recuadro:
‘Esta mariana presentd sus cartas creden-

Las aguas se siguen dividiendo
cuando se trata de discutir cudl
es el lugary la forma de ensefiar
periodismo. A pesar de la
legitimidad alcanzada por

la ensefianza profesional en las
aulas universitarias, la crisis

de la formacion y del ejercicio
profesional ha llevado a plantear
las viejas preguntas de siempre:
/se puede ensefiar periodismo
en las aulas? ;Como enseniarlo
mds alld del ejercicio prdctico
cotidiano? Estas pdginas se
asoman a las orillas desde las
cuales se cuestionan'y se
defienden la calle y la Academia
como nichos para el oficio

B Moraima Guanipa



L comunicalz (]

ciales el nuevo embajador de Brasil, se-
fior don...’ Ya era un periodista”.

Bogota, 1953: “Su propuesta en térmi-
nos solemnes fue que me quedara en el pe-
riédico como redactor de planta para es-
cribir sobre informacién general, notas de
opinién, y cuanto fuera necesario en los
atafagos de 1ltima hora. (...) Asi ingresé
como redactor de planta de El Espectador,
donde consumi la mayor cantidad de pa-
pel de mi vida en menos de dos afios”.

Caracas, 1958: “;Por qué periodis-
mo? Funcioné sin duda un mecanismo pa-
recido al de Salvador (Garmendia) cuan-
do se inclin6 hacia la radio: el oficio me
permitia estar mds cerca del ambiente de
escritores y poetas, pero mis inicios no
fueron precisamente en ese medio. En esa
época, se consideraba que la verdadera
formacién de un periodista pasaba por la
cobertura de todas las fuentes, desde so-
ciales hasta sucesos, economia, politica y
deportes”.

Montevideo, 1966: “; Saldremos hoy?
Nunca se sabfa. Llegaba la medianoche y
las agencias se habfan llevado los teletipos,
por falta de pago; nos habian cortado el te-
1éfono; se cafa y se rompia la inica radio.
Las maquinas de escribir no tenfan cinta y
a las dos de la mafiana salfamos a buscar
bobinas de papel (...) Nos faltaba edad pa-
ra arrepentirnos de la alegria. A las tres de
la mafiana, cuando terminaba la tarea,
abriamos cancha entre los escritorios de 1a
redaccion y jugdbamos al fiitbol con una
pelota de papel” .

Son recuerdos prestados, extraidos de
las memorias y los decires de conocidos
escritores y periodistas: el polaco Ryszard
Kapuscinski inici6 una de las m4s apasio-
nantes trayectorias periodisticas contem-
poréneas, como corresponsal en distintos
paises del Tercer Mundo. El escritor perua-
no Mario Vargas Llosa, con apenas 16
afios de edad, se acercé al oficio periodis-
tico en el diario limefio Crénica. Gabriel
Garcia Mérquez, entr6 al diario bogotano,
El Espectador, luego de abandonar sus es-
tudios de leyes y de haberse iniciado en pe-
riédicos de Barranquilla y Cartagena. En
Caracas, la poeta Miy6 Vestrini, se dedi-
caba a abrirse camino como la gran perio-
dista que fue, luego de iniciarse en diarios
zulianos. El uruguayo Eduardo Galeano,
participaba de la aventura de editar bajo el
acoso de la censura el diario Epoca.

Estos recuerdos tienen un comiin de-
nominador: nos dicen c6mo desde hace
medio siglo apenas, la formaci6n del pe-
riodista estaba en las salas de redaccién de
periédicos y revistas. Por entonces, el ofi-
cio se forjaba en la calle, cocinado en la

o6

Transcurrido casi un siglo de
existencia de las escuelas de perio-
dismo en el mundo, la formacién
profesional mantiene un pie en la
calle, pero otro en la Academia,
en una dualidad que sigue
abriendo aguas a favor o en contra
Yy que a su manera sigue haciendo
suya la pregunta “;como se llega
a ser periodista?”
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tinta negra de las imprentas, ejercido por
oficiantes mordidos por los desvelos lite-
rarios y la bohemia. En estos como en tan-
tos otros casos, la formacién profesional
fue un asunto de experiencia y de calle,
cuyos maestros eran las figuras tutelares de
algunos directores, jefes de redaccién y
veteranos reporteros. Era, como bien recuer-
da Garcia Mdirquez en sus memorias
(2002), “una época en la que el oficio no
lo ensefiaban en las universidades sino
que se aprendia al pie de vaca, respirando
tinta de imprenta”.

Hoy, transcurrido casi un siglo de exis-
tencia de las escuelas de periodismo en el
mundo, la formacién profesional mantie-
ne un pie en la calle, pero otro en la Aca-
demia, en una dualidad que sigue abrien-
do aguas a favor o en contra y que a su ma-
nera sigue haciendo suya la pregunta for-
mulada por E. Dubief en 1892, “;c6mo se
llega a ser periodista?”. A la cual todavia
hoy se le podria afiadir otra interrogante:
(Dénde se forma?

La respuesta ofrecida por Dubief hace
una centuria todavia podria ponerse en bo-
ca de muchos hasta bien entrado el siglo
XX: “No hay estudios profesionales que
realizar, ni diplomas que obtener, ni ex4-
menes que pasar” (Urabayén, 1988), en
especial en un mercado que -a diferencia
de lo que sucede en paises como Venezue-
la— no reserva la préctica profesional a los
egresados de una carrera universitaria es-

pecifica: Periodismo, Comunicacién So-
cial. Recordemos que en nuestro pais, a
partir de la promulgacién de la Ley del
Ejercicio del Periodismo (1972), la profe-
sién periodistica, ampliada hacia distintas
vertientes de la Comunicacién Social, le co-
rresponde por ley sdlo a los egresados uni-
versitarios en Escuelas de Comunicacién
Social.

Y si bien hoy por hoy en distintos pai-
ses resulta natural sefialar a las Universi-
dades como los centros por excelencia pa-
ra la formacién profesional de los perio-
distas, se sigue poniendo en cuestién el
hecho de que deba aprenderse con el paso
obligado por las aulas universitarias o si
—en clararemembranza de sus origenes ar-
tesanales— no deberfa volver sobre su pro-
pia préctica en salas de redacciones, en el
ejercicio diario. Esta dualidad también ha
sido destacada por los investigadores es-
pafioles Humanes y Ortega, al poner de re-
lieve el delicado filo sobre el cual se mue-
ve la ensefianza de una profesion:

Las posturas respecto al estableci-
miento de una formacién profesional es-
pectfica para los periodistas se mueven
entre dos polos: por un:lado, quienes con-
sideran que el ejercicio del periodismo re-
quiere la adquisicion de una serie de co-
nocimientos especificos; por otro, los que
defienden que el periodista aprende las
técnicas del trabajo en las redacciones.
Desde el dmbito profesional se ha sefiala-
do una contraposicién entre los valores
profesionales que se ensefian en la univer-
sidad, de cardcter mds abstracto, y los
que ofrecen las redacciones, basados en las
destrezas profesionales y las rutinas con-
cretas (Humanes y Ortega, 2000:108).

I. DE “cASTA PARIA”
AL RECONOCIMIENTO SOCIAL

Un apurado paseo por la bibliografia so-
bre el tema de la formacién profesional
del periodista lleva a reconocer la antigiie-
dad del debate sobre cé6mo formar y qué
contenidos se deben aportar en su ense-
fianza, pero también pone en evidencia el
creciente valor y la legitimacidn social ad-
quiridos por el periodismo a lo largo del
siglo XX. Y en esto tltimo se reconoce
por una parte, el aporte de un ejercicio
profesional de alta factura, pero por otra,
a la formacién académica y universitaria.
Desde ambos frentes se ha intentado lim-
piar, no siempre con mucho éxito, esa
suerte de bastardia de origen del periodis-
mo como hijo de la calle, pariente pobre
de la literatura, negado por ésta en muchos
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casos, visto con desprecio en otros tantos,
enfrentado a su propia coleccién de deno-
minaciones peyorativas: fablistanes, plu-
miferos, doxosofos, gacetilleros, y pare-
mos de contar.

Basta recordar las visiones a medio ca-
mino entre el desprecio y la conmisera-
cién de algunos intelectuales de ayer y de
hoy, ante los desvios del periodismo.
Piénsese en la sentencia nietzscheana de
finales del siglo XIX, segtin la cual los ale-
manes hablaban con la lengua béarbara de
los periédicos. O los epigraméticos ata-
ques contra el periodismo propinados por
el escritor Karl Kraus, una de las més al-
tas figuras de la cultura vienesa decimo-
nénica, a quien se le deben expresiones
como las siguientes: “Los cuchillos dicen:
;sin nosotros no habria jamén! Los perio-
distas dicen: jsin nosotros no habria cul-
tura! Los gusanos dicen: jsin nosotros no
habria cadaver!” (Kraus, 1998: 50). O los
calificativos del filésofo Ortega y Gasset,
quien si bien reconocia que €l mismo aca-
80 no era otra cosa que periodista, los acu-
saba de pertenecer a “una de las clases me-
nos cultas de la sociedad” (Urabayén,
1988). '

No obstante, en un registro opuesto al
de estas opiniones, a las que habria que su-
mar las contempordneas reservas y ata-
ques de intelectuales como Milan Kunde-
ra o Pierre Bordieu, se pueden ubicar los
esfuerzos de escritores y periodistas, asi
como el rigor académico de estudiosos de
la comunicacién social, por darle a la pro-
fesién y a su ejercicio, un lugar destacado
entre las practicas sociales de nuestro pre-
sente. En este sentido, resulta alecciona-
dor encontrar la visién aportada desde la
sociologia por Max Weber, quien en 1910
preanuncié la importancia social de la na-
ciente profesién, que por entonces escapa-
ba a cualquier clasificacién social y repre-
sentaba “una especie de casta paria”. We-
ber, como bien indican Humanes y Orte-
ga, supo comprender el alcance y la res-
ponsabilidad social del periodismo, cuan-
do equipara Ja calidad de un buen texto pe-
riodistico con cualquier obra intelectual,
incluso tomando en cuenta la premura, la
asignacién por encargo y la finalidad de
producir “efectos inmediatos”, lo cual lo
lleva a sentenciar que “[...] Pocas gentes
saben apreciar que la responsabilidad del
periodista honrado en nada le cede al de
cualquier otro intelectual” (Humanes y
Ortega, 2000: 101).

. Qué enseifiar? ; Cémo hacerlo? ;Des-
de qué perspectivas? ;Cémo alcanzar el
necesario equilibrio entre una y otra aspi-
racién? ;C6émo evitar que los desajustes

»

Weber, como bien indican
Humanes y Ortega, supo
comprender el alcance y la
responsabilidad social del
periodismo, cuando equipara
la calidad de un buen texto
periodistico con cualquier obra
intelectual, incluso tomando en
cuenta la premura, la asignacion
por encargo y la finalidad de
producir “efectos inmediatos”
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curriculares tanto como los excesos del
empirismo, produzcan un profesional es-
cindido entre el aprendizaje critico hacia
los medios de comunicacién y su irreme-
diable destino laboral de pieza en el engra-
naje mediatico? ;C6mo ir m4s alld en una
formacion que aporte profesionales inten-
samente afanados en darle lustre a la téc-
nica reporteril pero epistemolégicamente
limitados para reflexionar sobre el alcan-
ce social de su profesién? En el terreno de
las respuestas no hay acuerdos generales,
mds bien atisbos, criticas y reafirmaciones
que vienen de una u otra orilla, de la refle-
xi6n profesional sobre el oficio periodisti-
co y de la reflexién académica sobre un
oficio cuya presencia y proyeccién social
van en aumento.

II. DE LA CALLE HACIA LA ACADEMIA

Una de las mayores criticas que se le ha
encontrado a la ensefianza universitaria
del periodismo y, por extensién de la Co-
municacién Social, es la relevancia y el
peso que adquiere la teoria sobre la prac-
tica profesional. Se acusa a las escuelas de
haber reducido la aproximacién al perio-
dismo a una retérica aprendida en el redil
académico, ajeno a los palpitos de la ca-
lle, de 1a realidad. Una de las voces mas
calificadas y a las cuales se les ha presta-
do mayor atencién y cita es a la del escri-

tor y premio Nobel colombiano, Gabriel
Garcia Mérquez, cuya trayectoria en el
periodismo resulta legendaria. Un texto
suyo titulado El mejor oficio del mundo es
paradigmatico en este sentido.

Garcia Mérquez plantea su preocupa-
ci6n por la transformacién introducida por
las escuelas de periodismo en el ejercicio
profesional, amén de los cambios que lle-
varon a estos centros a convertirse en Es-
cuelas de Comunicacién Social, con lo
cual “se llevaron de calle hasta el nombre
humilde que tuvo el oficio desde sus ori-
genes en el siglo XV”. Para el veterano pe-
riodista el resultado de estos cambios no
es nada alentador, debido a la desvincula-
cién de los j6venes egresados con la rea-
lidad, ganados mds a un protagonismo
medidtico que a las exigencias creadoras
y de verdadera préctica profesional (Gar-
cia Mérquez, 1996) a las que obliga la me-
morable tradicién del buen periodismo.

Las carencias que el escritor y perio-
dista colombiano encuentra en la forma-
cién académica son, grosso modo, las si-
guientes: a) deficiencias en saberes huma-
nisticos; b) problemas de escritura (gra-
madtica y ortografia), asi como en com-
prensién lectora; c) problemas éticos en
cuanto al manejo de la confidencialidad de
las fuentes y el uso de procedimientos
irregulares para la obtencién de informa-
ciones; d) sacralizacion de la primicia y la
obtencién de informaciones espectacula-
res a cualquier precio. Y lo peor: “Algu-
nos, conscientes de sus deficiencias, se
sienten defraudados por la escuela y no les
tiembla la voz para culpar a sus maestros
de no haberles inculcado las virtudes que
ahora les reclaman, y en especial la curio-
sidad por la vida” (Garcia Mairquez,
1996).

La explicacion que el autor encuentra
a esta situaci6n viene por la via de los fi-
nes mismos de la ensefianza del oficio y su
ampliacién hacia otras esferas de la Comu-
nicacién Social, con lo cual se descoloco
el centro mismo de la formacién profesio-
nal:

Tal vez el infortunio de las facultades
de Comunicacién Social es que ensefian mu-
chas cosas utiles para el oficio, pero muy
poco del oficio mismo. Claro que deben
persistir en sus programas humanisticos,
aunque menos ambiciosos y perentorios,
para contribuir a la base cultural que los
alumnos no llevan del bachillerato. Pero
toda la formacién debe estar sustentada en
tres pilares maestros: la prioridad de las
aptitudes y las vocaciones, la certidumbre
de que la investigacion no es una especia-
lidad del oficio sino que todo el periodis-
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mo debe ser investigativo por definicion,
y la conciencia de que la ética no es una
condicion ocasional, sino que debe acom-
pafiar siempre al periodismo como el
zumbido al moscardén (Garcia Mérquez,
1996).

Esta inquietud llevé a Garcia Mérquez
a promover desde finales de la década de
los 80, la creacién de una institucién que
permitiera volver sobre la prictica profe-
sional, con talleres dedicados a trabajar
“la carpinteria del oficio”, pero también a
propiciar unareflexion sobre la funcién de
servicio publico que cumple el periodismo.
El resultado fue la creacién, en 1994 de la
Fundacién Para un Nuevo Periodismo
Iberoamericano (FNPI), que ya cuenta con
mds de un centenar de talleres realizados
con apoyo de la UNESCO y con la presen-
cia de periodistas de distintas nacionalida-
des, como participantes y como conferen-
cistas.

Los fines de 1a FNPI, como bien los de-
line6 su fundador, no suponen competir
con la funcién cumplida por las Escuelas y
Facultades de Comunicacién, sino méas
bien constituirse en un espacio alterno pa-
ra aprender periodismo en sus diversas for-
mas, mediante talleres con los cuales, co-
mo afirmé el propio Garcia Marquez “no
estamos proponiendo un nuevo modo de
ensefiarlo, sino tratando de inventar otra
vez el viejo modo de aprenderlo” (Ibid).

La propuesta lanzada a los cuatro
vientos por Garcia Marquez estd dirigida
a recuperar el amor por el oficio desde su
préctica, obligar al periodista a una refle-
Xién sobre su propia cultura y los alcances
éticos de su ejercicio profesional. Y qui-
z4s aqui radique la gran critica que perio-
distas y escritores le hacen a la formacién
profesional e incluso, al desempefio pro-
fesional en los medios: la deshumaniza-
cién y el desamor por el oficio.

Mis alla de la visién roméntica o he-
roica de un oficio parad6jicamente tan
cerca y a la vez tan lejos del poder, abra-
zado ala humanidad y sus desvelos, el pe-
riodismo es algo mds que una profesién:
es una forma de vida, una manera de inte-
rrogar a la vida y dar cuenta de ella, de sus
miserias y milagros. Y es esta la posicién
de periodistas como Ryszard Kapuscins-
ki, quien en un taller al que fue invitado
por la FNPI en el afio 2000, llamaba la
atencién sobre el hecho de que muchos
periodistas ingresan a la profesi6n sin de-
seos de permanecer en ella por el resto de
su vida: “si encuentra mejor pago en una
compaiiia de carros se va”, advertia el au-
tor de libros como El Emperador (1989),
El Sha (1997), El Imperio (1997), Ebano
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Tomas Eloy Martinez recuerda
como una buena parte de
los mayores nombres de la
literatura latinoamericana,
como Borges, Garcia Marquez,
Fuentes, Onetti, Vargas Llosa,
Asturias, Neruda, Paz, Cortazar
fueron alguna vez periodistas

(2000). Para Kapuscinski, el periodismo
es una “profesién que requiere algo de
sentido de misién y de vocacién, porque
es muy duray sino se tiene valentia es me-
jor cambiar de oficio”. Segiin el periodis-
ta polaco, “sacrificio y estudio” son dos
condiciones que se imponen para quien
quiera ejercer el periodismo:

Cuando me encuentro con estudiantes
de primer afio de periodismo les digo ‘si
ustedes quieren todavia tienen tiempo, to-
davia son jovenes, si pueden hacer algiin
otro trabajo no hagan nada de esto’, por-
que si no estdn comprometidos con la pro-
fesion, ésta puede convertirse en un que-
hacer de cosas automdticas [...] El peli-
gro de esta profesion es la rutina y creer
que cuando se aprende algo ya lo sabemos
todo. (Kapuscinski, 2000).

En este mismo sentido, encontramos
la reflexién de Tomas Eloy Martinez, pe-
riodista y escritor argentino vinculado a
nuestro pais desde los afios 70, cuando es-
tuvo al frente de la por entonces novedo-
saexperiencia de El Diario de Caracas. En
1997 planteaba que “casi todos los perio-
distas estidn mejor formados que antes, pe-
ro tienen -habria que averiguar por qué-
menos pasion; conocen mejor a los tedri-
cos de la comunicacién pero leen mucho
menos a los grandes novelistas de su épo-
ca”. Autor de libros como Lugar comiin la
muerte (1985), La mano del amo (1991) y
Santa Evita (1997), Martinez, recuerda

cémo una buena parte de los mayores
nombres de la literatura latinoamericana,

como Borges, Garcia Méarquez, Fuentes,
Onetti, Vargas Llosa, Asturias, Neruda,
Paz, Cortédzar fueron alguna vez periodis-
tas o estuvieron vinculados a la experien-
cia de la prensa. Al referirse a los limites
siempre borrosos entre el periodismo y la
literatura, considera al primero una forma
de vida y jamds una forma de ganarse la
vida, ademads de concebirlo como “un ins-

. frumento para pensar, para crear, para

ayudar al hombre en su eterno combate
por una vida més digna y menos injusta”
(Martinez, 1997).

II1. DE LA ACADEMIA HACIA LA CALLE

A los ecos de la calle, sobre la ensefianza
del periodismo, se suma la reflexién que
acompai6 tanto esfuerzos de creacién de
las primeras instituciones educativas uni-
versitarias en el drea, a partir de la necesi-
dad de aportar profesionales calificados a
la expansién industrial de la prensa y a la
diversificacién de medios surgidos con
nuevos desarrollos tecnolégicos. Aunque
se reconocen como pioneras las iniciativas
del General Robert Lee, en 1866, para
crear los estudios profesionales de perio-
dismo en Estados Unidos o la fundacién
en 1899 de la Escuela Superior de Perio-
dismo de Parfs, es en el siglo XX cuando
la formacién del periodista ird aparejada
de los vertiginosos cambios producidos en
las comunicaciones, desde la aparicion de
laradio y la TV hasta llegar a las précticas
comunicativas que propicia Internet.

Enrique de Aguinagua, catedrético
emérito de la Universidad Complutense
de Madrid, ha sefialado con pertinencia
que el siglo XX ha estado atravesado por
el debate inacabado acerca de la ensefian-
zadel periodismo y en el que “la profesion
periodistica se confunde con el oficio pe-
riodistico, con la empresa periodistica,
con la libertad de expresién e informa-
cién, con la literatura, con la politica y con
el propio periodismo” (Aguinaga, 2000).

Laensefianza universitaria del periodis-
mo surgird con la impronta de legitimar
socialmente una practica profesional que
progresivamente se inscribia en la reali-
dad de un mercado laboral necesitado de
“mano de obra” para la diversificacién no-
ticiosa industrial. No en vano, una de las
primeras escuelas de periodismo conside-
radas pioneras en Estados Unidos fue la de
la Universidad de Columbia, promovida
por uno de los magnates de los periédicos
“de a centavo”, Joseph Pulitzer.

En América Latina, la primera de es-
tas experiencias docentes se ubica en la
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Universidad Nacional de la Plata en Argen-
tina, creada en 1935, mientras que en
nuestro pais los estudios universitarios de
periodismo se iniciaron con la creacion, el
24 de octubre de 1946 de la Escuela de Pe-
riodismo en la Universidad Central de Ve-
nezuela. El crecimiento y multiplicacién
de estos centros puede calibrarse si se
piensa que mientras en 1950 habia s6lo 12
escuelas de periodismo en Latinoamérica,
cuatro décadas después alcanzaban las
277 escuelas (Fuentes Navarro, 1991).
Pese a esa explosién numérica, espe-
cialmente a partir de la segunda mitad del
siglo XX, tanto del escenario profesional
como del académico provendrén las dudas
respecto a si las escuelas estarian en con-
diciones de ser una instancia socializado-
ra ajustada a las necesidades y retos de la
profesiéon (Humanes y Ortega). Como lo
han estudiado diversos autores (Marquez
de Melo, Andién, Martin Barbero, Gargu-

revich), las escuelas de periodismo estaban

inicialmente divididas entre la influencia
europea, mas centrada en los efectos de
los mensajes informativos y su alcance so-
cial, y los modelos universitarios nortea-
mericanos dedicados casi exclusivamente
a la técnica del periodismo y sus modali-
dades informativas. Pero a partir de los
afios 60 se produce lo que se ha llamado
“la ciespalizacién” en la formacién profe-
sional, al promoverse desde el Centro de
Estudios Superiores de Periodismo (aho-
ra de Comunicacién) para América Lati-
na (CIESPAL), la idea de un comunicador
“polivalente”, capaz de enfrentar tanto los
haceres tradicionales del periodismo co-
mo las précticas nacidas de la expansién
de los medios radioeléctricos, lo cual con-
dujo al cambio de denominacién de las es-
cuelas de periodismo a las de comunica-
cién social, como ocurrié en nuestro pafs
a partir de 1976.

IV. MAS ALLA DE LA DUDA:
ENSENAR O ENSENAR

Los reproches, las criticas han llovido con
generosidad sobre el techo académico. A
las escuelas se les acusa de privilegiar el
estudio social de la produccién informati-
va, en desmedro de la formacion préctica
que garantice el cabal desempefio profe-
sional de los periodistas en ejercicio.
Mientras, la Academia responde que las
escuelas estdn para producir conocimien-
to, antes que para aportar mano de obra al
mercado laboral. Como observan Huma-
nes y Ortega en su libro Algo mds que pe-
riodistas: “las ciencias de la comunica-

Pero a partir de los afios 60 se
produce lo que se ha llamado “la
ciespalizacion” en la formacion
profesional, al promoverse desde
el Centro de Estudios Superiores
de Periodismo (ahora de
Comunicacién) para América

Latina (CIESPAL), la idea de
un comunicador “polivalente”
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cion se enfrentan a la dificultad de unir los

contenidos de las técnicas periodisticas

con el estudio cientifico de la comunicacién
de masas, lo cual ha provocado la ya men-
cionada separacién entre la formacién
ofrecida en las empresas y los estudios de
la universidad” (Humanes y Ortega,
2000:108). Estos autores se han referido a
los cambios que han traido consigo la aca-
demizacién de la ensefianza en el periodis-
mo, los cuales resultan positivos y se ha-
cen evidentes en varios campos, a saber:

~ Ha afectado los contenidos de la for-
macion, al darle mayor énfasis a los al-
cances sociales y politicos de la comu-
nicacion de masas.

— Introdujo la especializacién y propicié
la incorporacién “de métodos cientifi-
cos como parte de las técnicas de traba-
jo periodistico (por ejemplo el perio-
dismo de investigacién y de preci-
sién)”.

— Incidi6 en la evolucién misma del pe-
riodismo en su conformacién de status
de profesion.

— Propicid innovaciones en los modos de
trabajar, “mayor especializacion, cuali-
ficacién y autonomia, y en menor me-
dida ha servido como control en la se-
leccién y reclutamiento de periodistas”
(Humanes y Ortega, 2000:108).

Para seguir sumando a favor del nece-
sario alejamiento de esta suerte de voca-
cién hamletiana del ser o no ser de la en-
sefianza del periodismo y por extension de
la comunicacién social, voces como la de
Jestis Martin Barbero, plantean la necesi-
dad de “preguntarnos qué sucede en las
Facultades de Comunicacién y qué pasa
en las empresas periodisticas para que ha-
ya este malentendido permanente entre lo
que las escuelas de comunicacion inten-
tan, entre lo que hacen y entre lo que ven
los de afuera, a partir de los resultados que
presentan los egresados”.

En una entrevista que le realizaran en
la revista Signo y Pensamiento (1998),
Martin Barbero propone recolocar el pro-
blema, dejar a un lado el debate entre la
academia y la calle, entre los saberes te6-
ricos versus la practica profesional, para
plantear la necesidad de preguntarse cémo
hacer para que las escuelas y facultades de
comunicacién no renuncien a la creacién
de un proyecto de pafs y cémo hacer para
formar periodistas que no se laven las ma-
nos frente a la sociedad a la cual se deben.

Un aspecto al que se refiere el autor de
Comunicacioén masiva: Discurso y poder
(1978) y De los medios a las mediaciones
(1993), es la necesidad de colocar el deba-
te en una perspectiva histérica. Por un la-
do, a partir del reconocimiento de que el
reto “estd en darnos cuenta de que juntar
Comunicacién y Periodismo es juntar dos
cosas que hoy dia tienen muy poco que
ver”. En este punto, cabria volver sobre €l
caso venezolano y recordar lo planteado por
el fallecido escritor y periodista Héctor
Mujica, exdirector de la Escuela de Co-
municacién Social de la UCv en momen-
tos claves para esta institucién (1958-64,
1969-70), quien sostenia que si fuese de
nuevo director de la Escuela “lo primero
que harfa serfa transformar la Escuela en
la Facultad de Ciencias de la Comunica-
cién Social. Por cuanto ya éste es un hibri-
do que no se soporta: no es ni una Escue-
la de Periodismo, ni una Escuela de Co-
municacién Social (Cuenca, 1998:117).

De vuelta a Martin Barbero, el inves-
tigador de la comunicacién puntualiza so-
bre la imposibilidad de colocar en un mis-
mo nivel de desarrollo los estudios de Co-
municacién y las nuevas derivaciones en
oficios diversos, con otros saberes con
maés de siglo y medio de historia y de le-
gitimacién social: “En esto no hay que ser
masoquistas. Las nuestras no tienen el mi-
nimo de tiempo para legitimarse como sa-
ber porque estamos en una encrucijada en
Ia cual decir Comunicacién hoy es decir
una palabra absolutamente clave de la mo-
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dernizacién del mundo, de la configura-
cién de las sociedades modernas”.

Otro de los retos que vislumbra Mar-
tin Barbero es el de abandonar la preten-
dida aspiracién de formar un profesional
que alimente con su mano de obra los in-
tereses empresariales de las corporaciones
mediaticas. Desde esta perspectiva, entra
en coincidencia con intelectuales, perio-
distas y académicos en distintos paises,
para quienes la ensefianza universitaria
debe ir a contracorriente de la tendencia de
formar un profesional “neutro”, “carga la-
drillos”, conocedor de su oficio pero sin co-
nexién con su pais y su realidad. Como lo
enfatiza en la ya citada entrevista:

Necesitamos de lo otro: de profesiona-
les que tengan un minimo de herramien-
tas para poder ubicarse en esta sociedad
Y, que sin ser maniqueos, sepan realmen-
te que hay intereses colectivos e intereses

privados, que hay intereses en la guerray .

hay intereses en la paz. Lo minimo es es-
to. Es que no pueden salir manejando vini-
camente cdmaras, micréfonos y grabado-

ras sin que nada de esto apunte a enten- -

der minimamente lo que estd pasando en
la sociedad (Signo y Pensamiento, 1998).

Como se deriva de lo anterior, seria
errdneo insistir, entonces, en que las uni-
versidades provean de una mayor capaci-
taciéon técnica y mayores habilidades
pricticas en el manejo de técnicas y pro-
cesos informativos. De ser asi el panora-
maresultante seria el de periodistas forma-
dos en las escuelas, con titulos de comu-
nicadores, escindidos entre el ser y el no
ser de un oficio al que llegan en muchos
casos por las compuertas de la necesidad
laboral y en otros por el decidido afdn de
pertenecer a las legiones de la prensa, pe-
ro sin mayor profundizacién intelectual y
humanistica respecto a una préctica, que
como han sefialado diversidad de autores,
ha significado el desarrollo de un nuevo
paradigma cultural “en el que sus conteni-
dos y elaboraciones dependen cada vez
miés del periodismo” (Ortega, 1994).

Otro de los riesgos latentes en la actual
formaci6n universitaria de los periodistas
es la sefialada trivializaci6n y la banaliza-
cién de un ejercicio profesional en el que,
como bien apunta el catedritico chileno
Abraham Santibaiiez, la figura del comuni-
cador deriva en un personaje que destaca por
su capacidad para levantar escdndalos, eri-
girse como juez de la vida piblica “confun-
diendo la bisqueda de la verdad con la in-
cursién a destajo en la vida de los demds y
no teniendo mds criterio que el del rating o
el people-meter” (Santibafiez, 2002).

En coincidencia con maestros del pe-

o6

El desafio de las escuelas es,
precisamente, dotar a sus
estudiantes de una sélida base
cultural, en saberes humanisticos
y de las ciencias sociales, asi
como de herramientas técnicas
que hagan posible el manejo
de la informacion alejada de
la fragmentacion
y la espectacularidad.

b

riodismo ya citados en lineas anteriores
(Garcia Marquez, Kapuscinski y Marti-
nez), Santibafiez cuestiona el “periodismo
descafeinado, sin alma, sometido al poder
—de cualquier tipo— como si lo més impor-
tante fuera mantener la “pega” [el cargo]
y no provocar controversia”. También
destaca la funcién social de una profesién
que como la periodistica cada dia expan-
de su dmbito de competencias, a la vez que
ubica a los periodistas como “parte funda-
mental de la subsistencia de una democra-
cia moderna”. De hecho, para este autor,
como también lo ha hecho ver Ortega
(1994) en otra parte, el desafio de las es-
cuelas es, precisamente, dotar a sus estu-
diantes de una sélida base cultural, en sa-
beres humanisticos y de las ciencias socia-
les, asf como de herramientas técnicas que
hagan posible el manejo de la informacién
alejada de la fragmentacién y la especta-

_ cularidad.

En una conferencia titulada “Los desa-
filos para la ensefianza universitaria del
periodismo en el siglo XXI: entre el ciber-
espacio y la democracia banalizada”,
presentada el afio pasado, Santibdfiez di-
buja los retos que asoman para el porvenir

"de la ensefianza del periodismo:

Hace medio siglo un estudiante de pe-
riodismo estaba casi inevitablemente con-
denado a ser empleado de una empresa.
Hoy entendemos que estd capacitado pa-
ra abarcar y emprender muchas otras ta-
reas, en'y fuera de los medios, y esta po-

sibilidad debe ser tomada como una va-
liosa oportunidad ante el desafio que im-
plica la proliferacién de Escuelas y de es-
tudiantes de Periodismo [...] Lograr que
nuestros estudiantes tengan esta visién-de
su futuro profesional como periodistas,
que lo entiendan como un servicio, que lo
asimilen como una gran responsabilidad
ética en un mundo sobrecargado de infor-
macién, y que, al mismo tiempo, se sien-
tan capaces de hacerlo de manera atrac-
tiva, fascinante, no importa cudl sea el so-
porte que empleen, es sin duda un gran
desafio. En las Escuelas de este comienzo
de siglo nos corresponde estar a la altura
de esta exigencia (Santibafiez, 2002).

En un presente marcado por un inusual
crecimiento en la matricula de las escue-
las de comunicacién social y en un mo-
mento cultural en el que la comunicacién
y en particular el periodismo, son aspec-
tos claves en la conformacién de los valo-
res y universos simbélicos contempora-
neos, la formacién de los periodistas im-
plica la responsabilidad de ir més alld de
los reclamos de un mercado laboral dvido
de nuevas figuras, pero también maés alld
de las tentaciones refractarias de la acade-
mia frente a los ecos de un pafs en crisis.

Sigue en pie la pregunta lanzada por el
tedrico de la Pontificia Universidad Cat6-
lica del Peru, Juan Gargurevich (2000)
respecto a la formacién profesional del
periodista: “; Sintoniza la universidad con
las demandas sociales, entendidas éstas
como comprensién de necesidades y aten-
cién a reclamos?” y, preguntamos noso-
tros, ;c6mo lograr estos desafios frente a
los cantos de sirena de un mundo sobresa-
turado de informacién y empefiado en re-
ducir la autonomia de vuelo de un oficio
que cuando se ejerce con responsabilidad
y a consciencia resulta indécil y amenaza-
dor? No son pocas las lecciones pendien-
tes para nuestras escuelas.

M Moraima Guanipa
Periodista, poeta y profesora de la
Universidad Central de Venezuela
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