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RESUMEN

El presente estudio fij6 como propdsito evaluar el uso de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje del inglés no tradicional y su incidencia en el rendimiento
académico, en estudiantes de séptimo grado de la tercera etapa de Educacién Basica.
El trabajo se desarrollo a partir de un estudio de campo de caracter descriptivo en la
Unidad Educativa Nacional “Saman de Giliere”, Municipio Santiago Marifio en
Turmero Estado Aragua. La poblacion estuvo conformada por 172 estudiantes, se
seleccioné como muestra el 30% de la poblacién, 52 alumnos de forma intencional de
las secciones C y D, mediante muestreo sistematico de la ndmina de estudiantes, se
establecieron los intervalos de 3 en 3. La problematica radica en la desfase entre el
planteamiento hecho por el Ministerio de Educacion, a través de los programas de
inglés, basado en un enfoque comunicativo y la labor que realiza el docente en aula
en donde persiste en un enfoque estructuralista. Para recabar informacion se utilizo la
observacidn estructurada y no estructurada, los instrumentos utilizados fueron la lista
de cotejo y la escala de estimacion. Los datos obtenidos fueron analizados cualitativas
y cuantitativamente en funcién de cada una de las dimensiones del estudio, los
métodos estadisticos utilizados: cuadros de frecuencia y graficos circulares. Los
resultados permitieron concluir que: El uso de estrategias no tradicionales como las
tiras comicas y la dramatizacion, desarrollan la competencia comunicativa del
idioma inglés con las cuatro destrezas basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. A
partir de los resultados las autoras recomiendan poner en practica estrategias no
tradicionales como el uso de las tiras comicas y la dramatizacion que permiten activar
el enfoque comunicacional en la asignatura inglés, mayor participacion del estudiante
y el desarrollo de las cuatro destrezas basicas del lenguaje

Descriptores: Estrategias. Ensefianza. Aprendizaje. Inglés. No Tradicionales
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ABSTRACT

The purpose of this study is to assess the use of non-traditional strategies for teaching
and learning English and their impact on the academic performance of 7th grade
students of the third stage of Basic Education. This study is the result of descriptive
field work carried out at the “Unidad Educativa Nacional Saman de Giiere" school,
located in Turmero, Santiago Marifio Municipality, Aragua State. From an overall
population consisting of 172 students, a 30% sample was taken. Fifty-two students
were intentionally selected from classes C and D by systematic sampling of the roll of
students, and intervals of 3 to 3 were established. The problem lies in the gap between
the communicative approach-based English programs proposed by the Ministry of
Education and the structuralist approach tendency observed in the teacher’s work in
the classroom. Data were collected by means of structured and non-structured
observation, while the instruments used included checklists and assessment scales.
Data were analyzed qualitatively and quantitatively in terms of each one of the study
dimensions, with statistical methods including frequency tables and pie charts. The
results concluded that the use of non-traditional strategies, such as comics and role-
play, helps develop communicative competence in the English language in the four
basic skills: listening, speaking, reading and writing. Based on the results the authors
recommend implementing non-traditional strategies, such as cartoons and drama, in
order to promote the use of the communication approach in English classes, to boost
greater student participation and to develop the four basic language skills.

Descriptors: Strategies. Teaching. Learning. English. Non-traditional
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INTRODUCCION

La educacion, es la base del desarrollo de las potencialidades de los
ciudadanos de un pais, se requiere de métodos que ofrezcan comprension en el
proceso de ensefianza- aprendizaje en todos los niveles. Los esquemas tradicionales
colocan al docente en una posicion dogmatica, Unico conocedor de conocimientos,
cuya labor era reproducirlos y lograr que los estudiantes los recitaran de memoria,
ignorando si comprendian o no.

En este sentido Rojas (2002) opina que: “La capacidad cognitiva del hombre,
ha dejado de concebirse como un gran almacén de datos, donde el estudiante
reproduce de forma pasiva el material a estudiar”. Es indispensable que la institucion
escolar asegure la calidad educativa, asumiendo una proyeccion filosofica de
“aprender a aprender” con la que se adelante un aprendizaje fructifero, eficiente,
provechoso que favorezca la adaptacion a los cambios que debe enfrentar la sociedad,
tanto en el presente como en el futuro. Como un complemento el autor antes
mencionado, considera que es preciso que: “el aprendizaje implique el desarrollo de
un individuo, con necesidades intelectuales y emocionales como ser social,
comprometido con su sociedad y con las capacidades y habilidades necesarias para
enfrentar con éxito, el impetuoso avance de la ciencia y la tecnologia.” Se requiere
entonces que cada estudiante adquiera el conocimiento necesario para ponerlo en
practica, en su desenvolvimiento dentro de la sociedad.

En la sociedad venezolana se evidencia la necesidad de transformar el Sistema
Educativo, para atender las caracteristicas y demandas propias de los adolescentes y
jévenes, para gque asistan, permanezcan y aprendan en los planteles y encuentren alli
oportunidades de despliegue de su condicidn protagonica, a través de practicas bien
variadas para que obtengan un aprendizaje mas significativo y consono con su
realidad. Braslavsky (1999).

Rojas (2002) plantea al respecto que:

La educacion se considera un continuo humano localizado,



territorializado que atiende los procesos de ensefianza y aprendizaje
como unidad compleja de naturaleza humana, total e integral,
correspondiendo a sus niveles y modalidades en los momentos propios
del desarrollo de cada edad en su estado fisico, bioldgico, psiquico,
cultural, social e historico, creando las condiciones de aptitud, vocacion y
aspiracion a ser atendidos por el Sistema Educativo.

A partir del afio 2009 el sistema educativo venezolano fue estructurado,

conformado por subsistemas, niveles y modalidades de acuerdo con las etapas del
desarrollo humano: a) El subsistema de educacién bésica: integrado por los niveles de
educacion inicial, educaciéon primaria y educacion media. El nivel de educacién
inicial comprende las etapas de maternal y preescolar, destinadas a la educacion de
nifios y nifias con edades comprendidas entre cero y seis afos. El nivel de educacion
primaria comprende seis afios y conduce a la obtencion del certificado de educacion
primaria. El nivel de educacién media general comprende dos opciones: educacion
media con duracion de cinco afios, de primero a quinto afio y la educacion media
técnica durante seis afios de primero a sexto afio. Ambas opciones conducen a la
obtencién del titulo correspondiente b) El subsistema de educacién universitaria
comprende los niveles de pregrado y postgrado. Son modalidades: la educacién
especial, la educacién de jovenes, adultos y adultas, la educacién en fronteras, la
educacion rural, la educacién para las artes, la educacion militar, la educacion
intercultural, la educacion intercultural bilinge.

Pero, para el periodo 2008 — 2009, momento en que se realiza la
investigacion, el sistema educativo, estaba comprendido solo por niveles vy
modalidades. Los niveles: la educacion preescolar, la educacion basica, la educacién
media diversificada y profesional y la educacion superior. Las modalidades: la
educacion especial, la educacion para las artes, la educacion militar, la formacion de
ministros de culto, la educacion de adultos y la educacién extraescolar.

El nivel de educacion basica estaba subdividido en tres etapas: La primera
etapa comprendida de primero a tercer grado, la segunda de cuarto a sexto grado y la
tercera de primero a noveno grado. En este nivel se insertan programas de formacion,

de desarrollo socio — cognitivo integral, articulando de forma permanente el aprender



a ser, a conocer, a hacer y a convivir, para desarrollar armonicamente los aspectos
cognitivos, afectivos, axiolégicos y practicos que recomiendan muchos de los
tedricos mencionados en esta investigacion. Se promueven entre otras, las estrategias
pedagdgicas, las comunicaciones alternativas, el uso y desarrollo de las tecnologias
de la informacion y comunicacion con base en el didlogo de saberes en la creacién de
un nuevo orden comunicacional para la educacion, la cual desempefia un rol
protagénico en una sociedad que persigue el desarrollo de las potencialidades de los
individuos, con el fin de lograr el desarrollo global para el mejoramiento de la calidad
de vida.

Una de las vias para alcanzar este desarrollo global, es el aprendizaje de los
diferentes idiomas, de las ciencias y la tecnologia. Es por ello que el disefio curricular
venezolano, se basa en una serie de materias organizadas segln las necesidades
educativas, dentro de estas materias, el inglés es conocido como el idioma universal y
forma parte del programa de estudios para estudiantes del nivel de la educacion
media. EIl estudio de este idioma se incorpora a partir del primer afio del nivel
mencionado anteriormente, en el periodo 2008-2009 era séptimo grado de la tercera
etapa, de la educacion basica. El programa de inglés se basa en que el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, se adquiera desarrollando la
competencia comunicativa y poder lograr las destrezas orales y escritas.

Se plantea la problematica de la investigacion sobre la base de registros e
informacion en el Ministerio de Educacion Cultura y Deporte (2004), que la
ensefianza y aprendizaje de este idioma se encuentra aun sujeto a metodologia de
ensefianza tradicional. A esta situacion se afade la calidad de los resultados, que en
materia de rendimiento académico, arroja un alto nivel de deficiencia que presentan
los estudiantes de séptimo grado quedando reprobados gran cantidad de ellos, tanto
en los liceos publicos como en los privados y formando parte de un grupo humeroso
de repitientes con esta materia. Se evidencia en la Unidad Educativa Nacional
“Saman de Giiere” que un 40,09 % de los estudiantes de séptimo grado durante el

primer lapso quedaron reprobados. Probablemente la causa se deba, a una carencia de



destrezas linglisticas en el proceso de ensefianza acordes con el nivel o a que las
estrategias se orientan bajo un enfoque estructuralista, el cual va mas, hacia la
ensefianza de la gramatica del idioma, que hacia los aspectos comunicativos de la
lengua.

El enfoque comunicativo es considerado como el mas apropiado para la
ensefianza y aprendizaje del inglés, como lo enfatiza el programa de séptimo grado o
de primer afo actualmente, porque permite que desarrollen su competencia
comunicativa en un contexto real. Este enfoque abarcala comprensiéon oral,
compresion escrita y produccion oral, produccion escrita. El objetivo general del
programa de inglés en este nivel es proporcionar un medio que permita la
competencia de la lengua en forma natural, dindmica y que sea interesante para el
estudiante. Los objetivos especificos atienden también al logro de la competencia de
la lengua, tomando en cuenta la importancia que tiene el buen uso de las estrategias
metodoldgicas, que deben ser, funcionales, significativas y situacionales donde los
estudiantes de séptimo grado desde un inicio del aprendizaje del inglés, como lengua
extranjera, deben adquirir las habilidades y destrezas cuya aplicacion les permita usar
el idioma, en situaciones reales donde los hablantes actlen con propiedad en la
interaccion social.

No obstante pareciera que esa metodologia o no se aplica o si se aplica se
hace de manera no adecuada, segun lo que se ha detallado en observaciones
informales de clases, ya que en esas observaciones se ha visto el predominio de un
enfoque estructuralista, en donde lo que se busca es que el estudiante adquiera
conocimientos gramaticales del idioma, y por consiguiente no alcance la competencia
comunicativa planteada en el programa de inglés.

A través de esta investigacion, las autoras se propusieron evaluar, el uso de
las estrategias de ensefianza y aprendizaje de inglés no tradicionales y su incidencia
en el rendimiento académico, en un curso de séptimo grado en la Unidad Educativa
Nacional “Saman de Giiere” en Turmero Estado Aragua, a su vez se estimo la

practica educativa, el enfoque pedagdgico, que inicialmente transmitio la docente y



posteriormente se aplicaron otras estrategias metodoldgicas, siguiendo las
recomendaciones de Oxford (1990, citada en Johnson, 2008) quien sugiere
estrategias de aprendizaje acordes con el idioma, como son las relacionadas con la
memoria, estrategias cognitivas, compensatorias, metacognitivas, afectivas y sociales
con las cuales se pudo desarrollar una Unidad Didactica sugerida a la docente, con
estrategias no tradicionales como el uso de las tiras comicas y la dramatizacion. Se
hicieron comparaciones de las evaluaciones del rendimiento académico de los
estudiantes en dos momentos: estrategia planificada por la docente de inglés y las
estrategias planificadas por las investigadoras en la unidad didactica.

Dentro de este marco, la investigacion corresponde a un estudio de campo, de
nivel descriptivo. EI mismo qued6 estructurado de la siguiente manera: el
planteamiento del problema, su objetivo identificar y describir algunos hechos que
orientan la investigacion como tal. Seguidamente se presentan los objetivos que
permitieron orientar de forma directa y operativa el estudio y la justificacion del
mismo. Se continda con el Marco Teorico donde se presentan algunas investigaciones
previas que guardan relacion con la investigacion, asi como fundamentos tedricos que
sustentan la misma, y las bases legales que establecen el basamento juridico sobre el
cual se sustenta esta investigacion, definiciones, la operacionalizacion de variables.

Seguidamente se encuentra el Marco Metodoldgico que focaliza todos los
procedimientos empleados para el logro de los objetivos, como identificacion de la
poblacion, muestra, la validez y confiabilidad de los instrumentos, fases de la
investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, procedimientos,
técnicas y analisis de datos. A partir del marco anterior, se realizd el analisis e
interpretacion de los resultados y la Unidad didactica como estrategias planificadas
por las investigadoras, para luego elaborar las respectivas conclusiones y
recomendaciones, que aportan todo un producto sistematico y organizado para
posteriores investigaciones. Finalmente se incorporan las referencias bibliogréficas y

los anexos.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1.-Planteamiento del Problema

El aprendizaje en el contexto escolar implica siempre adquisicion de
conocimiento y construccion de significado. Tiene lugar en el sistema interpersonal
del sujeto que aprende, a través de las interacciones con el docente, con los
compafieros y con el ambiente, es decir escenarios sociales- culturales que
transforman el conocimiento. El aprendizaje de acuerdo con Vigotsky (1982), es
aquel proceso en el cual el individuo asimila determinada experiencia histérico-
cultural al mismo tiempo que se apropia de ella. Esto por supuesto necesita de un
sujeto activo que le de sentido a esta experiencia, transformandola en su conciencia
para desarrollar la personalidad.

La expresion cultural ha de tener un mayor significado en la formacién de
adolescentes y jovenes, ya que no pasa solo por los aspectos cognitivos, sino por una
articulacion entre lo cognitivo, lo emocional, lo estético y lo social, que involucra no
s6lo a los estudiantes sino también a los profesores. Tadesco y Lépez (2002). En este
sentido, es fundamental considerar el conocimiento como una forma de organizar,
relacionar y contextualizar la informacion, ya que esta Gltima constituye parcelas de
saberes dispersos, cuestion que ha caracterizado nuestro sistema educativo. Ministerio
de Educacion (2004).

La integracién del conocimiento en areas permite desarrollar en los jévenes un
pensamiento que pueda considerar su situacion humana en la vida, en la tierra y en el
mundo, que le permita afrontar grandes desafios de nuestro tiempo. El area de
lenguaje, cultura y comunicacion ayuda a entender los saberes locales, sus diferentes
expresiones humanas manifestadas en las tradiciones y costumbres incluyendo el
inglés como &rea de conocimiento que abre las puertas al aprendizaje de un idioma

extranjero, el cual es considerado el idioma universal.



En Venezuela para el periodo (2008 — 2009), momento en que se realizo esta
investigacion, el sistema educativo estaba comprendido por niveles y modalidades.
Son niveles, la educacion preescolar, la educacion basica, la educacion media
diversificada y profesional y la educacion superior. El nivel de Educacion Basica
estaba subdividida en tres etapas: la primera comprendida por estudios de primero,
segundo y tercer grado, la segunda etapa comprendida por cuarto, quinto, sexto
grado y la tercera etapa conformada por séptimo, octavo y noveno grado. Se
selecciond séptimo para la investigacion, motivado a que el curriculo basico de ese
nivel, integra el idioma inglés como materia de estudio a partir de este grado. La
ensefianza del inglés, responde a las necesidades de ofrecer otra lengua que le permita
comunicarse con individuos de otros pueblos y proporcionar al alumno un
instrumento para el acceso directo a otras fuentes de conocimientos.

El aprendizaje de una lengua extranjera demanda un conocimiento y una
reflexion previa sobre una serie de aspectos, relacionados tanto con las caracteristicas
de los nuevos aprendices a los que va dirigida la ensefianza, como con la naturaleza
de los contenidos a ensefiar. Bajo estas condiciones, se indag6 sobre la finalidad
curricular que plantea el programa de inglés de séptimo grado elaborado desde
(1986), los métodos y enfoques de ensefianza-aprendizaje acordes con la asignatura,
los cuales se basan en el enfoque comunicacional. Méas adelante se explica en qué
consiste este enfoque.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2004) la finalidad curricular no es
ensefiar una lengua extranjera sino a comunicarse en ella. Sin embargo existen
investigaciones como la de Jurado J. (2003) titulada “Problematicas socioeducativas
de la infancia y la juventud contemporanea”; Rojas (2002 titulada *“ La Concepcion
de Educacion Total como Continuo Humano” que sefialan que la poblacion
estudiantil que ingresa a la tercera etapa de educacion basica, ha sido desatendida en
el ambito pedagdgico, ya que las estrategias de aprendizaje especialmente en el area
de inglés, no van mas alld de la memorizacién y la rutina es decir, la estrategia

tradicional se hace evidente en la ensefianza de este idioma , pues se enfatiza en un



enfoque estructuralista en el cual el rol del profesor es el de explicar los aspectos
gramaticales y a su vez toda la atencion del estudiante se centra en el profesor”, a
pesar de que a lo largo del siglo XX y comienzos del siglo XXI se han propuesto
diferentes métodos que contribuyen con el empleo de nuevas estrategias de ensefianza
y aprendizaje en el area de inglés.

De acuerdo con Johnson (2008), muchos métodos de ensefianza tradicionales
no solo ignoran la competencia estratégica sino que incluso entorpece su desarrollo.
Esos métodos jamas daran cabida a que el aprendiz se arriesgue a participar. Por esta
razon el docente debe ser cuidadoso en la planificacion de la clase, esta debe
caracterizarse por estrategias y actividades variadas, novedosas, motivante y de
interés para los aprendices.

Adicionalmente, Kadeer (2000) sefiala, la carencia de innovaciones y la
adecuacion de la practica pedagogica de los docentes en la actualidad, al no
implementar estrategias metodoldgicas y técnicas adecuadas que incidan directa e
indirectamente en la calidad y efectividad del aprendizaje del idioma extranjero, esto
trae como consecuencia que un gran porcentaje de alumnos de séptimo grado
reprueban la asignatura. Observaciones informales a lo largo de la experiencia
docente por parte de las autoras, en instituciones educativas en Venezuela, se constata
este hecho, y en los datos suministrados por el departamento de evaluacion de la
Unidad Educativa Nacional (U.E.N.)*“Saman de Giiere” en Turmero estado Aragua,
(instituto donde se realizd la investigacion), en el primer lapso se pudieron observar
los resultados del rendimiento académico arrojados en la asignatura de inglés, de las

seis secciones que conforman los séptimos grados. (Ver tabla 1).



Tabla 1. Porcentaje de aprobados y aplazados en la asignatura inglés de los
estudiantes de séptimo (7°) grado de la U.E.N. “Saman de Giiere” en Turmero

estado Aragua.

SECCIONES N° DE APROBADOS % REPROBADOS %
ALUMNOS
A 31 26 15,11 5 2,90
B 31 26 15,11 5 2,90
C 30 22 12,79 8 4,65
D 28 8 4,65 20 11,62
E 26 11 6,39 15 8,72
F 26 10 5,81 16 9,30
TOTAL 172 103 59,86 69 40,09

Estos resultados demuestran, que hay un 40,09 % de los estudiantes de
séptimo grado reprobados en la asignatura de inglés durante el primer lapso, en la
institucion mencionada, cifra que indica, que casi la mitad del total de los estudiantes
estan reprobados, lo que permite inferir que est& ocurriendo una problemaética en el
estudio de la materia. No obstante, se ha detectado que en este nivel, se acenttian ain
méas las debilidades del estudiante con relacién al aprendizaje del idioma,
posiblemente la causa se deba a una carencia de destrezas linguisticas en el proceso
de ensefianza o a que las estrategias se orientan bajo un enfoque estructuralista, el
cual va mas hacia la ensefianza de la gramatica del idioma, con lecturas de caracter
técnico, que hacia los aspectos comunicativos de la lengua, adecuados al contexto del
estudiante, lo que repercute en el aprendizaje de la materia.

El programa de la catedra de inglés de la tercera etapa de Educacion Basica
desde 1986 establece lo siguiente: “que la ensefianza de los aspectos lingisticos
(estructurales o gramaticales) no debe hacerse en forma tedrica, sino en forma
practica, a través del uso en el contexto adecuado en situaciones reales naturales.”

(Pag.14). A su vez plantea que el enfoque comunicativo, el cual abarcala

comprension oral, compresion escrita, produccion oral, produccion escrita que




requiere el individuo para afrontar las exigencias de trabajo, estudio y convivencia
con el idioma, es el mas apropiado en la actualidad para desarrollar las destrezas
comunicativas. Es esencial para la ensefianza y aprendizaje del inglés que los
docentes activos tengan un repertorio de estrategias de ensefianza eficaces para lograr
distintos objetivos y la efectividad en el aprendizaje del idioma extranjero. Por lo
tanto, los estudiantes deben adquirir, las competencias para entender la lengua
hablada, expresarse en forma oral, entender la lengua escrita y expresarse en forma
escrita, bajo un enfoque comunicativo como lo plantea el programa.

Probablemente la problematica radica, en la desfase que subyace entre el
planteamiento hecho por el Ministerio de Educacion, a través de los programas de
inglés, basado en un enfoque comunicativo y la labor que realiza el docente en aula,
en donde persista con el enfoque tradicionalista, a pesar de los multiples esfuerzos
que se hacen para desarrollar estrategias de ensefianza y aprendizaje efectivas. En
poblaciones de estudiantes de distintos niveles se palpan deficiencias, pareciera que
hay un desconocimiento de los procesos cognitivos, afectivos y meta-cognitivos por
parte del docente, implicados en el aprendizaje significativo y sobre todo en su forma
de ensefiarlos.

Basado en los planteamientos anteriores, esta investigacion evaluo el uso de
las estrategias de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés, no tradicionales y su
incidencia en el rendimiento académico, de un curso de séptimo grado de la tercera
etapa de Educacion Bésica en la Unidad Educativa Nacional “Saman de Giiere” del
municipio Santiago Marifio en Turmero Estado Aragua, durante el periodo escolar
(2008-2009). La escogencia de este plantel obedece a los siguientes criterios:

Estd ubicado en el municipio donde viven las autoras de esta investigacion,
fue inaugurado para el periodo (2008-2009), cuenta con una infraestructura bien
dotada, la cual cubre las necesidades bésicas del estudiantado de educacion
secundaria, incluyendo un aula de informatica y telematica, un aula de usos multiples
bien espacioso y acondicionado con mobiliario, laboratorios, cancha techada para el

entrenamiento deportivo, escenario para las actividades culturales, estacionamiento
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vehicular para los profesores, cantina escolar, entre otros. El personal directivo,
docente, administrativo y obrero lo conforman personas bien capacitadas para su
labor. Atiende una poblacion de estudiantes casi homogénea, con caracteristicas
similares en su manera de convivir, valores y patrones culturales del entorno.

De acuerdo con el contexto surgieron algunas interrogantes que orientaron el
curso de la investigacion a saber;

1. ¢Cuéles son las estrategias de ensefianza que utiliza el docente de la
asignatura de inglés en un curso de séptimo grado de la UEN “Samén de Gliere”?

2. ¢De qué manera inciden las estrategias de ensefianza utilizadas por la
docente de la asignatura de inglés, en el rendimiento académico, de un curso de
séptimo grado de la UEN “Saméan de Giiere”?

3. ¢Si se utilizan otras estrategias de ensefianza no tradicionales, como sera el
aprendizaje?

4. ¢Como incide el uso de las tiras comicas y la dramatizacion como
estrategias de ensefianza no tradicionales del inglés en el rendimiento académico de

los estudiantes de séptimo grado de la UEN “Saman de Gtliere”?

1.2.-Objetivos de la Investigacion

1.2.1.- Objetivo General

Evaluar el uso de las estrategias de ensefianza y aprendizaje del inglés, no
tradicionales y su incidencia en el rendimiento académico, en estudiantes de séptimo
grado de la Tercera Etapa de Educacién Basica de la Unidad Educativa Nacional

“Saman de Giliere” ubicada en Turmero, estado Aragua.

11



1.2.2.- Objetivos Especificos

1.- Identificar las estrategias de ensefianza que utiliza el docente del idioma
inglés en un curso de septimo grado de la " Unidad Educativa Nacional “Saman de
Giiere.”

2.- Determinar como inciden las estrategias de ensefianza que utiliza el
docente en el rendimiento académico de los estudiantes del séptimo grado en la

asignatura de inglés en la Unidad Educativa Nacional “Saman de Giiere.”

3.- Utilizar la tira comica y la dramatizacion como estrategias no tradicionales
de ensefianza de los estudiantes del séptimo grado en el area de inglés de la Unidad

Educativa Nacional “Saman de Gliere.”

4.- Establecer como inciden el uso de las tiras comicas y la
dramatizacion como estrategias no tradicionales de aprendizaje del area de inglés en
el rendimiento académico de los estudiantes de séptimo grado de la Unidad Educativa

Nacional “Saman de Gliere.”

1.3.-Justificacion

El idioma inglés ha sido y parece que seguira siendo, por el momento, el
vehiculo fundamental para la comunicacion internacional en todas las esferas. La
limitada capacidad de manejo de este idioma impedira el acceso a todo el caudal de
informacion que se genera en todo el mundo a una gran velocidad. Para cualquier
estudiante desde la escuela basica hasta el nivel superior, el conocimiento de este
idioma ha adquirido una importancia crucial para su futura vida profesional. Hoy, la
revolucién de la informacion y las comunicaciones tienen gran influencia en la
educacion por lo que se requiere una comprension cabal del lenguaje para el uso de

las nuevas tecnologias y de las ediciones que se suscitan a escala mundial de los
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adelantos de la ciencia.

Se hace necesario que desde el punto de vista didactico, los docentes del area
de inglés apliquen estrategias de ensefianza, acordes con la dindmica y los
requerimientos sociales actuales; es importante poner en préactica, las destrezas que
abarca el enfoque comunicativo que se sefialan en el programa del Ministerio de
Educacion, para que le permita al estudiante tomar decisiones acertadas durante su
desempefio académico y profesional, en consecuencia servir de capital humano, para
el avance y desarrollo sociocultural, de su comunidad local, regional, nacional e
internacional.

El compromiso por parte del docente, lo demuestra al llevar a cabo el proceso
de ensefianza aprendizaje a través de ejemplos y otras representaciones, al hacer
preguntas que requieren mas que la mera memorizacion, en las explicaciones y
monitoreo, del progreso del aprendiz. Esto exige del docente la constante
actualizacion, el conocimiento de innovaciones educativas, que le permiten cubrir los
intereses y las necesidades del estudiantado, tomando en cuenta los factores que
perturban o inciden en el desarrollo de sus capacidades y habilidades en el area de
inglés; tal como lo plantean Jones, Palinscsar, Ogle, y Carr, (citados por Diaz, B
2002) cuando sefialan que usar diferentes estrategias de ensefianza permite que el
docente sea considerado, como un elemento reflexivo, que pueda proponer una
ensefianza estratégica.

Probablemente las estrategias para la ensefianza del inglés, bajo un enfoque
lingliistico o comunicacional, mejorara la ensefianza de este idioma, de esta manera
se podré llevar a cabo el plan de estudio, del séptimo grado de la tercera etapa de
Educacion Bésica o primer afio de Educacion Media, propuesto por el Ministerio del
poder popular para la Educacion, como esta definido en la actualidad, en el que se
enfatiza, que el enfoque comunicacional responde al objetivo general de la
asignatura, donde se especifica que las competencias desarrolladas por el estudiante
se den en forma natural, dindmica y que sea suficientemente interesante para él, que

lo pueda enriquecer y sirva como un capital humano si se propicia un acercamiento a
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un mundo diferente.

Oxford (1990, citada en Johnson, 2008) desarrolld un sistema de estrategias
gue contiene seis grupos de comportamientos de aprendizaje de la lengua extranjera.
Este sistema se basa en la teoria de que "el estudiante es una persona integral que
emplea recursos intelectuales, sociales, emocionales y fisicos y por lo tanto no es
simplemente una maquina cognitiva 0 metacognitiva de procesamiento de
informacion."(p.54) sobre la base de que las estrategias son acciones especificas, que
el estudiante toma para hacer el aprendizaje mas significativo. La autora plantea que,
basados en estrategias directas que incluyen estrategias de memoria, estrategias
cognitivas y estrategias compensatorias, como también las estrategias indirectas que
incluyen estrategias metacognitivas, afectivas y sociales, facilitara el aprendizaje el
cual podré poner en préctica de acuerdo con su realidad. Aunque esta clasificacion
no es la dltima palabra en cuanto a las estrategias, se considera que permite ampliar la
limitada concepcion tradicional de lo que sucede cuando se aprende una lengua
extranjera.

Las estrategias nombradas anteriormente plantean la necesidad de desarrollar
buenas estrategias de aprendizaje, para hacerlo mas efectivo, disfrutable, transferible
a situaciones nuevas, permitiendo que el estudiante se arriesgue a participar,
colocandolo en situaciones de comunicacion, aprovechando las oportunidades para
practicar, monitorear su propio discurso y el del compariero. Se puede determinar que
cualquier proceso de ensefianza y aprendizaje debe tener presente la diversidad de
elementos internos y externos, inmersos en dicho proceso. Lo ideal es seleccionar las
estrategias méas adecuadas a determinada situacion de aprendizaje. Tener presente
qué es lo qué se espera que aprendan los alumnos, explorar los conocimientos
previos pertinentes, para activarlos o generarlos.

Hay estrategias como las tiras comicas y la dramatizacién que pueden ser
utilizadas para desarrollar las cuatro destrezas del lenguaje. La utilizacion de dibujos
animados en clase, representa el elemento perfecto de conexién entre el docente y el

alumno, debido a que crea un ambiente de motivacion y dinamismo, porque ante la
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lectura placentera de caricaturas, no se necesita edad, ni contexto social especifico. La
dramatizacion como recurso didactico contribuye con el ejercicio de pronunciacion,
dialogo o proyeccion oral de una lengua extranjera o segunda lengua.

El trabajo que se presenta refiere algunas reflexiones acerca de la importancia
de las estrategias de ensefianza y aprendizaje, y en particular en el aprendizaje del
idioma inglés. El estudio de estrategias, como las sugeridas por Oxford (1990, citada
en Johnson, 2008), proporciona un aporte tedrico-préctico con recomendaciones a los
docentes para que puedan generar mayor interaccion docente-estudiante, estudiante-
estudiante, docente-grupo, en el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje del area
de inglés y un tratamiento individualizado a los estudiantes durante el proceso de
asimilacion de los conocimientos y la activacion de las habilidades.

El desarrollo de competencias comunicativas contribuye a que los alumnos
interactlen y puedan desenvolverse mejor en la asignatura, en sus avances educativos
hasta alcanzar estudios de educacion universitaria. Desde el punto de vista social, el
estudiante activa su propio proceso de aprendizaje, la construccion creativa de
didlogos, contribuye con el desenvolvimiento hacia otros horizontes culturales,
humanisticos, cientifico, tecnoldgico, artistico y por ende linguistico.

Mediante el uso de estrategias no tradicionales como las tiras cémicas y la
dramatizacion, se mejora la competencia comunicativa y por ende el rendimiento
académico de los estudiantes de séptimo grado. Asi mismo, el trabajo podra servir
como una base para que otros tesistas continden esta linea de investigacion, también
podra aportar ideas que puedan tener alto impacto y ser tomadas en cuenta para
futuras reformas educativas o en la reformulacion de programas de inglés de primer

afio de educacion media en Venezuela.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Dentro del marco tedrico se encontrara en primer lugar los Antecedentes que
dan una vision de las investigaciones realizadas en torno al tema. En segundo lugar,
Bases tedricas: el proceso de ensefianza y aprendizaje, relacion de la ensefianza con
el aprendizaje, estrategias en general, estrategias de ensefianza, influencia de las
estrategias de ensefianza en el aprendiz, estrategias de aprendizaje, el proceso de
ensefianza aprendizaje del inglés, diferencias de la ensefianza del inglés y de otras
materias, los enfoques de ensefianza del inglés, metodologia para la ensefianza del
inglés, estrategias de ensefianza para el aprendizaje del inglés, estrategias de
ensefianza tradicional, estrategias de ensefianza no tradicional, las técnicas o
estrategias innovadoras , el uso de las tiras comicas, la dramatizacion. Bases legales y

definiciones, y la operacionalizacion de variables.

2.1.-Antecedentes de la Investigacion

Sobre el tema de estrategias de ensefianza y aprendizaje en el area de inglés se
tomaron algunos antecedentes para fundamentar el planteamiento del problema, y a
su vez se dan a conocer estrategias no tradicionales que se han utilizado,
comprobandose la efectividad de los mismos los cuales incrementan una mayor
compresion, motivacion e interés en los estudiantes de la tercera etapa de Educacién
Bésica.

Entre los autores que sirvieron de apoyo a esta investigacion se encuentra el
estudio de Castro, (2000) quien realizé un trabajo de grado en la Universidad
Nacional Experimental “Simén Rodriguez” de Caracas titulado “Efectos que
produce la utilizacion de una estrategia de lectura no tradicional sobre la
comprensiéon de lectura en el idioma inglés de los estudiantes del primer afio de

educacion media”. El objetivo de esta investigacion fue: Determinar el efecto que



produce la utilizacion de una lectura con dibujos animados como estrategia de lectura
no tradicional sobre la comprension de lectura en el idioma ingleés.

El autor concluye, que el estudiante que es entrenado para leer
conscientemente, puede aplicar ciertas estrategias de lecturas, logra mayor
comprension a diferencia del estudiante que no es entrenado, por lo tanto, las
estrategias de lecturas animadas no tradicionales contribuyen al mejoramiento de la
comprension de la misma y recomienda ampliar el alcance de este trabajo con miras a
introducir nuevos esquemas en el proceso de ensefianza — aprendizaje del idioma
inglés en el ambito escolar. Se toma como referencia esta investigacion porque
sugiere el uso estrategias de lecturas animadas no tradicionales, ya que se corroboro
que el uso de esta estrategia facilita la comprensién de la lectura del idioma inglés,
motivando el rendimiento de los estudiantes, propiciando la reflexion sobre su uso al
emplearlas concientemente de acuerdo con su significado.

Otra investigacion recurrente fue la de Giménez (2000) quien realizo estudios
en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador Instituto Pedagdgico de
Barquisimeto titulado “Actualizacion del docente de inglés su relacion con el
rendimiento académico de los alumnos de séptimo grado de Educacion Basica”.
Presentd como objetivo: Estudiar la relacion entre la actualizacion del docente de
inglés y el rendimiento académico de los alumnos de séptimo grado de Educacion
Bésica. Llegd a la conclusién, que los docentes del séptimo grado de Educacion
Basica, a pesar que consideran que es prioritario realizar cursos, talleres y mantenerse
informados sobre la globalizacion del conocimiento de las economias, avances de las
telecomunicaciones informatica y aspectos generales de la educacion, la mayoria no
esta del todo actualizado con la ensefianza del inglés.

Estas conclusiones son unas claves para indagar y evaluar las estrategias de
ensefianza y aprendizaje del inglés en un curso de séptimo grado y poder determinar
si el exito o el fracaso que alcanzan los estudiantes dependen de la actualizacion del

docente.
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Por su parte Daniels, (2003) realiz0 una investigacion en la Universidad
Central de Venezuela para optar el titulo de especialista en Inglés como Lengua
Moderna la cual se titula “Las estrategias de aprendizaje del vocabulario en inglés y
su relacion con el éxito alcanzado en el dominio de esta lengua”. El objetivo
planteado fue: Diagnosticar si en realidad existe alguna influencia mediante el uso de
las estrategias de aprendizaje del vocabulario de inglés, empleado por estudiantes de
las Escuelas de Idiomas Modernos de la Universidad Metropolitana y la Universidad
Central de Venezuela, y tratar de establecer la relacion que existe entre estas y el
éxito alcanzado en el aprendizaje del idioma Inglés.

La investigacion arrojé los siguientes resultados: que las estrategias con
dinamicas que generen mayor participacion del estudiante para el aprendizaje del
vocabulario del idioma inglés, influyen positivamente, sobre lo que se aprende y
como se aprende. Este estudio nos reafirma que con el uso de las estrategias
tradicionales no se obtienen el mismo resultado que cuando se implementa estrategias
con dindmicas mas actualizadas, puesto que con estas Ultimas se favorece el
aprendizaje de la asignatura de inglés tomando en cuenta que con ellas se incentiva la
participacion del estudiante en su propio aprendizaje.

Albihares, Guerreiro, y Sanchez, (2003). Docentes e investigadoras de la
Universidad del Zulia, presentaron una investigacion titulada “El uso de estrategias
constructivistas por docentes de inglés con Fines Especificos”. Cuyo objetivo tratd:
Determinar si las estrategias de ensefianza que utilizan los profesores de inglés con
Fines Especificos (IFE) de la Facultad Experimental de Ciencias estdn enmarcadas
dentro de los principios constructivitas en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Se sustenta en una revision de la literatura que refleja los cambios tedrico —
metodoldgicos en el disefio de programas de IFE abarcando el conductismo, el
cognoscitivismo y el constructivismo. Se concluye que de los enfoques
metodoldgicos linguistico empleados en el siglo XX, las estrategias de ensefianza
constructivista esta mas adaptado para la ensefianza de una segunda lengua a las

generaciones del siglo XXI
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Este trabajo se ha considerado, porque esta sustentado por los diferentes
enfoques metodoldgicos linguistico del siglo anterior, en la que se puede evidenciar
los resultados con estrategias tradicionales y con estrategias mas actualizadas lo que
sirve de aporte en la metodologia de esta investigacion para poder identificar las
estrategias de ensefianza y aprendizaje que utilizan los docentes en séptimo grado

Otro aporte, importante en esta investigacion y que es necesario resaltar, es
realizado por Rodriguez, (2004) quien investigd para la Universidad Nacional
Experimental “Simon Rodriguez” de Caracas el “Efecto de la Dramatizacion como
estrategia didactica para el desarrollo de la produccion oral en inglés de la tercera
Etapa de educacion Bésica”. Presenta como objetivo: Analizar el efecto de la
dramatizacion como estrategia didactica para mejorar la produccion oral del inglés en
un grupo de alumnos de octavo (8vo) grado en la tercera etapa de Educacion Bésica.

Concluye, que el estudio arroja nuevas evidencias de cémo la aplicacion de
estrategias tradicionales, no producen los efectos deseados en el rendimiento
académico de los estudiantes relacionado con la produccion oral, pero el uso de
estrategias innovadoras como la dramatizacion, produjo efectos positivos en el
rendimiento académico de los estudiantes.

La dramatizacion es una técnica innovadora en el aula, para el aprendizaje del
inglés, ya que hace participe al alumnado de su propio aprendizaje y es bien
interesante conocer cuan efectiva es esta técnica en la ensefianza y aprendizaje del
inglés en estudiantes de séptimo grado. Esta investigacion aumentd el deseo de
indagar, conocer y evaluar las estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes en
el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en la actualidad.

Gonzalez (2005) presentd una tesis de grado en la Universidad Nacional
Experimental “Simén Rodriguez” de Caracas titulada: “Las tiras comicas como
medio para comprender el inglés en séptimo grado”. El objetivo de la investigacién
es: Ofrecer al docente de inglés que labora en la tercera etapa de Educacion Béasica un
medio de ensefianza que contribuya a optimizar el proceso de ensefianza y

aprendizaje en esta area. Esta investigacion concluye que la practica educativa
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tradicional centrada en el docente y en actividades que no motiven al alumno a
participar en la construccién de su aprendizaje, sigue vigente a pesar de los cambios
curriculares y sociales que demandan docentes creativos e innovadores para mejorar
la praxis pedagogica.

Esta referencia nos induce a constatar si aun persiste ese modelo de ensefianza
que sefala la investigacion anterior. Los aportes de los autores referidos, fueron de
mucha utilidad para esta investigacion, por cuanto se evidencia la inquietud de
investigar como se esta ensefiando y aprendiendo el idioma inglés, si se persiste en la
ensefianza tradicional, y si el uso de las estrategias no tradicionales de ensefianza y
aprendizaje mejoran el rendimiento académico de los estudiantes de primer afio de
educacion media.

Los cambios que ocurren constantemente en la sociedad requieren de una
educacion que ofrezca la preparacion para asimilar y ajustarse a €sos cambios,
innovaciones tecnoldgicas, cientificas, pedagdgicas. La comunicacién entre los
pueblos y naciones enfatiza ain mas la necesidad de aprender el idioma universal, el
inglés, por lo que es importante que el docente cuente con medios y técnicas
didacticas que garanticen que su practica pedagogica sea efectiva, significativa y

actualizada, en la ensefianza del ingleés.

2.2.- Bases Teoricas

Comprenden un conjunto de conceptos y proposiciones que constituyen un
punto de vista o enfoque determinado, dirigido a explicar el fendmeno o problema
planteado. Esta seccion puede dividirse en funcion de los topicos que integran la
temaética tratada o de las variables que seran analizadas. Arias (2006).

Para esta investigacion las teorias, conceptos y aportes educativos de los
autores que aqui se sefialan, son de gran utilidad porque sin ellos no se conocerian
los avances que en materia educativa, pedagdgica, psicologica y social se estan

Ilevando a cabo para mejorar la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés.
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2.2.1.- El proceso de enseflanza y aprendizaje.

A continuacion se conceptualizan aspectos fundamentales que conllevan al
proceso de ensefianza y aprendizaje tales como:

Educacién: para Ausubel (1976) la educacion es el conjunto de
conocimientos, 6rdenes y métodos por medio de los cuales se ayuda al individuo en el
desarrollo y mejora de las facultades intelectuales morales y fisicas.

Para compensar esta accion existen teorias del proceso de ensefianza y
aprendizaje que vislumbran como se lleva a cabo la educacién en la que se puede
identificar cada uno de los conceptos:

La ensefianza: opina Navarro (2004) que es el proceso mediante el cual se
comunican o0 transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia,
tiene por objeto la formacion integral de la persona humana. La ensefianza transmite
por diversos medios, conocimientos. El aprendizaje es parte de la estructura de la
educacion por tanto, comprende el sistema conocido como la accion de instruirse bajo
cierto entrenamiento para adquirir conocimientos.

Las autoras consideran, que en este sentido la ensefianza comprende la
educacion propiamente dicha, el aprendizaje la adquisicion de conocimiento, ya sea
de los planes de estudio, conjunto de normas, reglas, valores y formas de relacion,
entre los individuos, para darle solucién a situaciones que demuestran que se recibe
educacion.

Se resume entonces que la educacion, por su parte, es el conjunto de
influencias que ejerce toda la sociedad en el individuo, el aprendizaje es toda la
accion que se ejecuta para adquirir conocimientos, son procedimientos (conjunto de
pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente,
controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas, mientras la ensefianza, constituye el
proceso de organizacion y direccion de la actividad cognoscitiva e incluye, por lo
tanto, la actividad del docente (ensefiar) y la del educando (aprender), es por ello que

se denomina a este proceso, proceso de ensefianza-aprendizaje.
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2.2.2.- Relacion de la ensefianza con el aprendizaje

Los paradigmas de ensefianza y aprendizaje han sufrido transformaciones
significativas en las Ultimas décadas, lo que ha permitido evolucionar por una parte,
los modelos educativos centrados en la ensefianza, a modelos dirigidos al aprendizaje.

Los nuevos modelos educativos demandan que los docentes transformen su
rol de expositores del conocimiento al de monitores del aprendizaje y los estudiantes,
de espectadores del proceso de ensefianza, al de integrantes participativos,
propositivos y criticos en la construccion de su propio conocimiento. Asimismo el
estudio y generacion de innovaciones en el ambito de las estrategias de ensefianza y
aprendizaje se constituyen como lineas prioritarias de investigacion para transformar
el acervo de conocimiento de las ciencias pedagdgicas.

La didactica es definida por Medina (2002) como otra de las disciplinas de la
pedagogia que estudia y perfecciona los métodos, procesos, técnicas y estrategias
cuyo objetivo es potenciar la ensefianza, para lograr aprendizajes mas amplios,
profundos y significativos. La didactica tiene como objetivo conseguir la instruccion,
se preocupa de estudiar el trabajo docente congruente con el método de aprendizaje,
estos procedimientos o herramientas con las que el educador pretende facilitar los
aprendizajes de los estudiantes, integrada por una serie de actividades que
contemplan la interaccion de estos con los contenidos didacticos, se denominan
estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Uno de los aspectos que mayor influencia ejerce la didactica de una segunda
lengua es, la concepcidn que se tenga sobre la naturaleza del lenguaje, ya que suele
repercutir directamente sobre la metodologia de aula y sobre sus componentes (el
curriculum, métodos, estrategias entre otros). La apreciacion que se tiene en la
actualidad, sobre la naturaleza del lenguaje, es de tipo funcional-pragmatico, en
consecuencia con los planteamientos epistemologicos que sustentan el enfoque que
desde el curriculo oficial, se ha dado el aprendizaje de lenguas extranjeras. Verdd y

Coyle (2002). El conocimiento de la lengua materna, llega a ser especialmente util al
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principio de aprendizaje de una segunda lengua, cuando los aprendices recurren a su
lengua materna para compensar problemas que surgen en la comunicacion.

Desde estos planteamientos el lenguaje se contempla como instrumento de
comunicacion. El significado de los actos de habla, no se deriva de su forma
linglistica, sino de su uso dentro del contexto. Es decir, el valor preciso de una frase
le viene dado por la interaccion de su significado estructural y Iéxico con la situacion
en la cual se utiliza. En este sentido el conocimiento linguistico es considerado no
solo como el conocimiento del sistema, sino también como el conocimiento del
lenguaje.

La pragmatica tiene mucho que aportar a los planteamientos de la didactica
del inglés. Aprender una lengua no es solamente conocer unas reglas, sino también
saber usarlas en un contexto de comunicacion determinado, no se deben separar, las
destrezas linguisticas del conocimiento linguistico, la capacidad del hablante de
participar en un discurso, asi como saber utilizar ajustes pragmaticos que gobiernan

esta participacion.

2.2.3.- Estrategias en general

Las estrategias son los recursos Yy procesos cognitivos de lo que dispone el
sujeto que aprende, como la atencion y codificacion de informacion, los
conocimientos previos, estratégicos (saber como acceder al conocimiento) y los
metacognitivos (conocimiento sobre el conocimiento), tal como lo expresa Johnson
(2008)

2.2.4.- Estrategias de ensefianza

De acuerdo con las definiciones de ciertos autores como: Diaz Barriga (2002),
Campos (2000), Campero (1997) las estrategias de ensefianza son los procedimientos
que el docente utiliza para orientar a los alumnos a aprender significativamente y que
construyan su actividad de forma adecuada y asi, poder lograr los objetivos de

aprendizaje propuestos. Por consiguiente toda presentacion debe tener una secuencia
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de ensefianza por ello existen una serie de estrategias a utilizar en la dinamica de la
ensefianza, que sirven de pilar para la avalancha de informacion en todas las areas de
conocimiento.

Para Diaz Barriga ( 2002) las estrategias de ensefianza se clasifican en tres
fases como se describe a continuacion: Al inicio (preinstruccionales), en el desarrollo
(coinstruccional) vy al finalizar (postinstruccionales) de una sesion de ensefianza-
aprendizaje, es decir que las estrategias se disefian para cada una de las fases del
proceso de aprendizaje, en funcion del tipo de resultado que se desee alcanzar y que
también comprende las actividades realizadas por el docente como también la de los
participantes.

Al momento de la presentacion o en la preinstruccional alerta al estudiante
que va aprender, es la fase donde se activan conocimientos y experiencias: entre ellas
encontramos los objetivos, los organizadores previos, la actividad generadora de
informacion previa.

En la segunda fase se aplican las estrategias coinstruccionales que apoyan el
desarrollo de los contenidos curriculares, porque permiten mejorar la codificacion y
conceptualizacion de los contenidos, como son sefalizaciones, ilustraciones,
analogias y mapas conceptuales.

Finalmente se dan las estrategias postinstruccionales, lo cual le permite al
alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica del material. Entre
ella los autores mencionan las de resimenes, mapa conceptual y organizadores
grafico. Como también manifiestan que los procesos cognitivos de los alumnos, se
activan por las estrategias utilizadas por el docente.

A la luz de los conceptos anteriores, se puede destacar que los autores citados
coinciden en sefalar que las estrategias de aprendizaje son el motor principal que guia
la accion para promover las actividades, técnicas y medios, que deben estar
planificados de acuerdo a las necesidades de los alumnos (a los que van dirigidas
dichas actividades), tienen como objetivo facilitar la adquisicion del conocimiento y

su almacenamiento y hacer més efectivo el proceso
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En relacion a estos planteamientos se considera que las estrategias de
ensefianza aprendizaje son procedimientos flexibles, creativos que se adaptan a las
caracteristicas, necesidades, intereses, expectativas donde se desenvuelve el
estudiantado. Asi como el contenido, materiales de estudio e infraestructura con el fin
de asegurarle a estos el desarrollo cognitivo, social, psicomotriz y afectivo que le

permiten ser autdnomo y reflexivo.

2.2.5.- Influencias de las estrategias de ensefianza en el aprendiz

Los estudiantes de acuerdo con Vigotsky (1982), manifiestan conductas y
pensamientos que utiliza en la adquisicion y almacenamiento de la informacion, al
ejecutar las actividades u operaciones mentales, que se emplean para facilitar el
conocimiento, es decir, emplea estrategias que implican una secuencia de actividades,
operaciones o planes dirigidos al logro de metas de aprendizaje, que tienen un
caracter consciente e intencional en el que se incluyen procesos de toma de decisiones
por el estudiante, ajustadas a un objetivo que se pretende alcanzar.

Los docentes por ser uno de los elementos fundamentales en el proceso
educativo, por ser quienes establecen las condiciones necesarias para lograr los
aprendizajes deseados y las necesidades de la ensefianza a través de la planificacion,
le corresponde disponer como facilitador del modelo propio o adaptado de algln
autor, sobre los aspectos que han de abarcar en la accion didactica. Por lo tanto ha de
tenerse en cuenta que uno de los elementos principales que determina la efectividad
del proceso de ensefianza, son las estrategias que ha de utilizar el estudiante en un
determinado momento, de manera que los aprendices tengan herramientas suficientes
para desarrollar las actividades y los ejercicios que consoliden su aprendizaje.

Para esta investigacion es de gran valor dar a conocer la importancia que
tienen las estrategias de aprendizaje, al respecto, se mencionan a continuacion.

2.2.6.- Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje ponen de manifiesto la implicacion en la

ensefianza de los diferentes tipos de pensamiento y estrategias metacognitivas. Los
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alumnos que poseen conciencia de sus estrategias metacognitivas las aplican a
situaciones de aprendizaje, resolucion de problemas y memorizacion. Asimismo se
han puesto de manifiesto diferencias entre las estrategias de aprendizaje empleadas
por alumnos reflexivos o impulsivos, y se han tratado de establecer relaciones entre
las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico (Gomez, 2003).

El actual interés por el tema de las estrategias de aprendizaje, es en parte
promovido por las nuevas orientaciones psicopedagdgicas, en investigaciones
realizadas sobre el tema como la de Kadeer (2000), se ha comprobado que los
estudiantes con éxito difieren de los estudiantes con menos éxito debido a que
conocen y usan estrategias de aprendizaje mas sofisticadas que la pura repeticion
mecanica. El éxito depende también del tiempo invertido y el esfuerzo realizado por
el estudiante. Es opinion comdn que la inversion en la mejora de las estrategias de los
estudiantes es mas rentable académicamente, que la mejora de las técnicas
instruccionales o los materiales de ensefianza. Pero, este tema no es realmente nuevo.
A lo largo de las décadas se han hecho aportaciones significativas desde diferentes
concepciones y modelos que han matizado el actual estado sobre la cuestion.

Retomando lo anterior, es importante poner énfasis en el uso de las estrategias
de aprendizaje, para lograr que el alumno obtenga un aprendizaje significativo y
tenga éxito en su proceso, debe implementarlas ya que favorecen el rendimiento
académico, mejorando sus posibilidades de trabajo y de estudio. Por lo que le toca al
profesor ensefiar dichas estrategias. La aproximacién de los estilos de ensefianza al
estilo de aprendizaje requiere que los profesores comprendan la gramatica mental de
sus alumnos (ver definiciones en este capitulo) derivada de los conocimientos previos
y del conjunto de estrategias, guiones o planes utilizados por los sujetos en la
ejecucion de las tareas.

Es por lo anteriormente mencionado, los docentes deben estar formados para
ensefar dichas estrategias: deben conocer su propio aprendizaje, las estrategias que
posee Yy las que utiliza normalmente. Ademas, deben aprender los contenidos de sus

asignaturas empleando estrategias de aprendizaje acordes con los contenidos. Y por
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ultimo, planificar y evaluar su accion docente, es decir verificar la manera en que
estan realizando dichas tareas. Dado que cada asignatura requiere de una didactica
especifica para ejecutar el proceso de ensefianza—aprendizaje se resalta a continuacion

la del area de inglés por ser de gran interés para esta investigacion.

2.2.7.- El proceso de ensefianza y aprendizajes del inglés

En la actualidad se parte de una concepcion de la ensefianza que coloca en el
centro de su atencion el proceso de aprendizaje del estudiante. A la luz del enfoque
historico-cultural, se ha resaltado el caracter activo del aprendizaje y se le considera
como un tipo de actividad humana que transcurre en un medio sociohistorico
determinado.

Por lo tanto, para lograr que ese proceso de aprendizaje se realice de forma
efectiva y con calidad, es necesario tener en cuenta todos los factores que intervienen
en el mismo. ElI hecho de que el aprendizaje transcurra en unas condiciones
socioculturales concretas, nos sefiala la importancia de valorar los efectos
favorecedores y limitadores del proceso de aprendizaje del estudiante y qué
estrategias debe aplicar para lograr un aprendizaje mas efectivo. Esto ha traido como
consecuencia el surgimiento de las diferentes metodologias para el aprendizaje de las
diferentes asignaturas entre esas el inglés como segunda lengua.

Las estrategias de aprendizaje son especialmente importantes para recibir la
instruccion de una segunda lengua, ya que constituyen herramientas para que el
estudiante se involucre de forma activa y pueda auto dirigir su aprendizaje, lo cual es
esencial para el desarrollo de la competencia comunicativa, para aprender a usar otra
lengua. Ellas son: leer textos, usar la lectura y la escritura para adquirir nuevos
conocimientos fuera de la escuela, analizar las funciones linglisticas y aprender a
aprender, hablar el nuevo idioma, poniendo en préctica los conocimientos adquiridos
de acuerdo con el entorno y con su realidad.

Los actos comunicativos son necesarios para la fijacion del lenguaje, el

ejercicio constante permitird la fluidez del vocabulario y la préctica interactiva crea
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las condiciones para un didlogo de contexto natural. Conforme avanzan las sesiones
se va haciendo efectiva la toma de turnos y los aprendices van participando
activamente en la aplicacion de las estrategias. Después de que los aprendices van
demostrando una competencia plausible en el manejo de las estrategias, pueden
asumir el rol de guia y coordinar actividades de los otros miembros.

Esto implica no so6lo el conocimiento amplio de lenguaje, sino también de las
palabras, las estructuras, las conversaciones sociales para la interseccién, la
negociacion de los significados, la comprension de las relaciones sociales expresadas
en una lengua extranjera y de los aspectos formales e informales del habla, Monereo
(1997). Es decir, el trabajo de produccion oral se presenta como una tarea global. El
alumno deberd enfrentarse a la produccion de texto en toda su complejidad. El
objetivo no es demostrar qué se ha aprendido, sino entender que el fin primordial es
la comunicacion inmersa en un contexto en el cual es imprescindible atender la
diversidad de textos y de situaciones discursiva. La lengua se adquiere de modo
diferente al que se adquieren otros tipos de conocimientos. Es decir, se considera que
los procesos linguisticos son independientes de otros procesos cognitivos. Hechas las

consideraciones anteriores, se da una explicacion sobre este aspecto.

2.2.8.-Diferencias entre la ensefianza del inglés y otras materias

En cada unidad didactica se da respuesta a todos los aspectos curriculares:
objetivos, contenidos, secuencia ordenada de actividades, se toma en cuenta el
espacio y tiempo, los materiales y recursos didacticos que se puedan emplear. En
cada asignatura implica un cambio de enfoque desde una ensefianza centrada en los
contenidos a otra centrada en el desarrollo de determinadas capacidades cognitivas,
motrices, interpersonales, es decir centradas en el alumno.

Al pensar en la formacién en términos de un proceso orientado al desarrollo
de capacidades o competencias, los contenidos se convierten basicamente en
herramientas para ese fin. Toda eleccion de un material o de un modo de ensefiar algo

se hace desde determinado principio que el docente asume como adecuado. Johnson
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(2008). Se puede generalizar que el proceso de ensefianza aprendizaje es un proceso
de naturaleza compleja, cuya esencia es la adquisicién de nuevos conocimientos,
habilidades o capacidades que produce un conjunto de transformaciones sistematicas
en los individuos para adaptarse al medio social. Medina (1982).

A continuacién se describen los distintos enfoques que caracterizan la

ensefianza del idioma inglés

2.2.9.-. Los enfoques de ensefianza del inglés

Los linguistas y profesores de idiomas han estado planteando alternativas e
innovaciones para mejorar la ensefianza y el aprendizaje del inglés. Esto trajo como
resultado el surgimiento de los diferentes enfoques metodoldgicos con los cuales se
ha venido ensayando durante todo este tiempo. Estos enfoques metodoldgicos, se han
puesto en practica en Venezuela desde el pasado siglo XX para la ensefianza del
idioma extranjero. Entre esos tenemos:

El enfoque Estructural fue aplicado durante muchos afios, del cual existen
evidencias que fueron los primeros métodos empleados en la ensefianza del inglés
como segundo idioma. Se caracteriza por la utilizacion de los componentes
gramaticales del lenguaje. En contraste al enfoque anterior, tenemos el enfoque
comunicacional o funcional, este se encuentra enmarcado dentro de la
sociolinglistica lo cual describe al lenguaje como un vehiculo de comunicacion
social. , afirma Medina (1982) en su trabajo relacionado con la ensefianza del enfoque
comunicativo, que “En la medida en que la inclusion de una situacion responda al

marco gramatical y no a las situaciones en si, el enfoque es esencialmente gramatical”

(p.44).

En la descripcion de las caracteristicas de ambos enfoques, se destaca la
definicion de Johnson (2008) de cada una de ellas, atendiendo a los siguientes
aspectos: “Rol del profesor, rol del estudiante, distribucion de los estudiantes en el

salon, interaccion del profesor con los alumnos, ensefianza de las destrezas del
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idioma (comprension oral, produccion oral, comprension escrita y produccion
escrita)” (p.260).

De acuerdo con el criterio del autor antes mencionado, se observan las
siguientes consideraciones relacionadas con las caracteristicas de ambos enfoques, en
particular las caracteristicas del enfoque estructural. En este sentido, el rol del
profesor es explicar los aspectos gramaticales, suministrar informacion, modelar las
estructuras en estudio, dirigir ejercicios, juzgar sobre las formas y pronunciacion
correcta, corregir las respuestas incorrectas y retroinformar al estudiante. La
distribucion de los alumnos es generalmente arreglada de manera que la atencion del
estudiante se centre en el profesor. Es importante destacar, que el radio de
conversacion del profesor con el estudiante es muy variable dependiendo del nimero
y tipo de ejercicios implementados. Con frecuencia, el profesor habla mucho mas.

A su vez para el mismo autor, el enfoque estructural se caracteriza por
situaciones tales como: EIl foco del proceso de instruccion, se centra en la forma del
lenguaje y en la comprension del nivel gramatical de la frase u oracion, la
comprensién oral se basa en los dialogos y en un tipo de patrén de oracion, para la
produccion oral, los estudiantes repiten frases u oraciones y pueden transformarlas
con ejercicios de sustitucion. La comprension escrita es a través de la lectura, palabra
por palabra, realizando un profundo analisis del vocabulario y de la gramatica, la
lectura se hace en voz alta y las preguntas de comprension con frecuencia se centran
en los detalles o preguntas de hechos.

El vocabulario es aprendido a través del uso del diccionario y la traduccion
puede hacerse en el lenguaje nativo del estudiante. La produccion escrita, al principio
es utilizada como una forma de practicar las estructuras gramaticales, a los
estudiantes se les permite incluir los patrones bajo estudio, siendo la traduccion una
actividad de rutina en muchos salones de clase, para el aprendizaje de vocabulario,
como préactica para escribir y como un chequeo de la comprension de la lectura.

El curso debe estar organizado de acuerdo con una secuencia logica de

patrones estructurales, utilizando un criterio de graduacién de acuerdo al nivel de
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complejidad de estos patrones, en cuanto al criterio para la correccion de errores,
estos deben ser corregidos inmediatamente. En lo que respecta a la evaluacion se
considera que el logro del aprendizaje se mide por la habilidad para producir el patrén
de oracién y estructuras gramaticales, cuando al estudiante se le da el estimulo
apropiado, estos son juzgados por su maestria en las formas del lenguaje en estudio.

De todas estas consideraciones relacionadas con el enfoque estructural se
evidencia claramente la influencia del conductismo y un estrecho margen para la
creatividad del profesor y del estudiante en el proceso de ensefianza aprendizaje del
lenguaje en estudio.

A diferencia del enfoque comunicativo, de acuerdo con Johnson (2008) se
caracteriza por situaciones en las que los estudiantes desempefian un rol muy
importante en base a sus conocimientos del lenguaje, lo cual es clave para crear
actividades llenas de significado dentro del proceso de ensefianza. El profesor es el
recurso humano, quien puede suministrar informacién al estudiante cuando éste lo
requiera, su rol es el de suministrar un buen modelo de uso del lenguaje en estudio,
para establecer actividades comunicativas, introducir informacion que es requerida
en una actividad, desarrollar las habilidades de los estudiantes, autoevaluarse y
suministrar retroinformacion.

La distribucion de los estudiantes dentro del saldn de clases es irregular, pero
casi siempre el salon estd dividido en pequefios grupos de trabajo, los cuales pueden
consultar a su profesor, la interrelacién entre ellos, es para organizar el trabajo y casi
siempre para responder preguntas, mas no para dar informacion. El centro del proceso
de instruccion se orienta hacia el significado, utilizando el lenguaje para llevar a cabo
un proposito en una interaccion con los comparfieros. En la comprension oral se da
gran importancia a los dialogos relacionados con el interés del estudiante para
extractar el mensaje, responder preguntas sobre el contenido del didlogo y mas sobre
la forma del lenguaje. La produccion oral se realiza a través de una serie de
actividades, en grupos o en parejas, dirigidos a resolver problemas 0 a manejar una

informacion.
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Para la comprension de la lectura, el “skimming” (Distinguir entre ideas
principales y secundarias) y “Scannin” (Extraer informacion especifica) se
desarrollan para el entendimiento general del propdsito de una parte de la misma, se
seleccionan diferentes estrategias de lectura con diferentes propésitos: velocidad de
lectura, aprendizaje de vocabulario en el contexto, lectura para encontrar la estructura
de la informacién. Pocas veces se utiliza el diccionario, se escribe con un propésito
para informar, para instruir, para describir, para quejarse, para requerir, entre otros, se
realiza un estudio consciente de los patrones de informacion en diferentes tipos del
discurso.

La traduccion se considera como un caso especial de la habilidad del lenguaje,
pero no como una forma de aprenderlo, se selecciona y gradua el contenido, la
seleccion de las unidades pueden surgir de las necesidades basadas en la invencion de
tareas comunicativas, las cuales seran parte de la experiencia profesional de los
estudiantes. La correccion de errores, es considerada como una parte del proceso de
aprendizaje viene dado por la actuacion sobre un nimero de tareas comunicativas en
una situacion social dada, realizada con un cierto nivel de habilidad. El error viene
definido como error para la comunicacion significativa. Los estudiantes son juzgados
sobre el uso del lenguaje para comunicarse efectivamente.

De esta serie de consideraciones sobre las caracteristicas del enfoque
comunicativo, se observa una disminucion del énfasis de la evaluacion orientada
hacia las formas y hasta la gramatica. Esta concepcion funcionalista y comunicativa
ha tenido vital preponderancia, porque se ha mantenido como propdsito basico para
los programas, dirigidos hacia la ensefianza de la lengua, por lo que, se traduce en la
adquisicion de competencias linglisticas y comunicativas en el uso del lenguaje oral
y escrito.

En la comparacion que se hizo con los enfoques, se puede evidenciar que en el
presente la concepcidn de la ensefianza, coloca en el centro de su atencion el proceso
de aprendizaje del estudiante, resaltando el caracter activo del aprendizaje y se le

considera como un tipo de actividad humana, que transcurre en un medio socio
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historico determinado. Por lo tanto, para lograr que ese proceso de aprendizaje se
realice de forma efectiva y con calidad, es necesario darle la importancia necesaria a
las estrategias de aprendizaje. El hecho de que el aprendizaje transcurra en unas
condiciones socioculturales concretas, nos sefiala la importancia de valorar los efectos
favorecedores y limitadores del proceso de aprendizaje del estudiante y qué
estrategias debe aplicar para lograr un aprendizaje mas efectivo. Basado en estos
aspectos se hace necesario conocer los métodos que se aplican para la ensefianza

efectiva del idioma inglés.

2.2.10.- Metodologias para la ensefianza del inglés

En la ensefianza de idiomas, el método es definido como el plan global o
general para presentar el material relacionado con el idioma a ser impartido. Alonso
(1997).

De igual manera, investigaciones realizadas por Johnson (2008) sefiala que un
método para la ensefianza de un idioma extranjero estd formado por:

1.- Un enfoque, el cual incluye: a) una teoria del lenguaje y b) una teoria
sobre el aprendizaje del lenguaje.

2.- Un disefio, donde se especifican: a) los objetivos generales y
especificos, b) Un modelo de programa, c¢) actividades de ensefianza-aprendizaje,
d) el rol del profesor y el estudiante y e) el rol de los materiales instruccionales.

3.- Un procedimiento, es decir las técnicas y practica en el aula, los

recursos, entre otros.) (p.23)

De los elementos nombrados cabe destacar que lo mas importante para el
desarrollo de esta investigacidon son las técnicas y practicas en el aula, asi como las
actividades de ensefianza-aprendizaje. En consecuencia describiran: objetivos,
técnicas, procedimientos, materiales, papel del profesor y del alumno, asi como las
ventajas e inconvenientes de las diferentes metodologias, entre ellas tenemos:

Método tradicional: Es conocido como el mas popular de ensefianza de
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idiomas Howatt, (1984 citado en Johnson, 2008) opina que este método se dio a
partir del siglo XVI, en su inicio se utiliz6 para la ensefianza del latin y el griego. Este
también era conocido como método de lectura, estableciéndose con lecturas
profundas y extensas, acompafadas de reglas gramaticales para la ensefianza de
idiomas, lo cual tenia como objetivo que los alumnos fuesen capaces de leer, traducir
y comprender los textos literarios. Este método no le da importancia a la
comunicacion hablada ni a la variacion social del lenguaje. Se enlaza principalmente
con el lenguaje escrito de la literatura clasica, la cual fue rechazada por ser
inapropiada para la ensefianza del inglés, debido al exagerado énfasis en la gramatica,
lo cual condujo més al aprendizaje del lenguaje en si, que al aprendizaje para la
utilizacion del mismo.

Moya (1989) considera que el método es llamado traduccion gramatical o
tradicionalista, y fue utilizado por los linglistas prescriptivistas, quienes concebian
una gramatica mala y una gramatica buena. Sus caracteristicas mas resaltantes son:

- Hizo énfasis en la literatura del idioma.

- Se ensefiaba la graméatica mediante complicadas explicaciones de la lengua
materna.

- Las traducciones eran abundantes.

-Las evaluaciones se hacian a través de composiciones, dictados y traducciones.

- Se daba escasa importancia a la destreza oral del idioma que se ensefia.

Este método gramatical contempla estrategias que hacian al estudiante
dependiente de un diccionario para traducir constantemente los textos y contenidos
gramaticales, sin énfasis en la ejercitacion de la destreza oral, dandole mayor
importancia a las composiciones escritas,

De igual manera, Moya (1989), considerd que la didactica de la gramatica
dejaba mucho que desear, ya que las reglas gramaticales, son el centro de la
metodologia, estas eran de poca ayuda para el profesor o para el alumno, porque a
menudo no eran ordenadas ni tenian coherencia. Posteriormente y como una reaccion

en contra del método tradicional, surge el método natural, cuyo énfasis se acentla en
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el desarrollo de la destreza oral. Rechazaba el uso de la lengua materna. Este método
surgid a mediados del siglo XIX, debido al auge de las comunicaciones y la
expansion de las relaciones diplomaticas.

Con este método segun el autor antes mencionado, no hacia falta traducir para
comprender el segundo idioma, sino hacer una asociacién directa del significado a
una imagen o a una accién. Por lo que el docente tiene que tener un buen dominio de
la lengua que ensefiaba y ser capaz de ensefarla de igual forma que se aprende la
lengua materna, es por ello que se debia producir el aprendizaje, en un proceso de
comunicacion, donde el docente es quien escoge el tema de conversacion de acuerdo
al vocabulario conocido por los estudiantes, para lograr que se adquiriera la destreza
oral en un contexto natural

Este método tenia inconvenientes en cuanto a mantener al participante
motivado en un contexto natural, dentro de uno que realmente era artificial, como
resultado, el docente tenia que realizar un gran esfuerzo para crear situaciones
interesantes y el grupo tenia que ser reducido, para que todos tuvieran la misma
oportunidad de participacién. En consecuencia se dio a conocer el método directo que
tenia como objetivo desarrollar las cuatros destrezas lingisticas.

Meétodo Directo: Se hizo popular a principios del Siglo XX. Las destrezas
referentes a la lectura y escritura eran propuestas por meses y en algunos programas
por afios, por temor a que los simbolos de la escritura pudieran confundir a los
estudiantes con el uso de los sonidos.

Este método es una combinacion del éxito obtenido con el método natural,
con los avances mencionados en las linguisticas y en psicologia. Es por ello que
Palmer (1925 citado en Johnson, 2008) uno de los mas insignes representantes supuso
que el alumno era capaz de reflexionar y llegar a las ideas abstractas y por induccién
a la formulacién de reglas.

Este método al igual que el anterior fue cuestionado por considerarse poco

realista y como un ejemplo clasico de oraciones construidas artificialmente.
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Hacia finales del siglo XX un grupo de linguistas interesados en la préactica de
la ensefianza de la lengua extranjera, los cuales se conocieron como reformadores
tuvieron que ver mucho con los origenes de otros métodos. Entre uno de estos
reformadores tenemos a Sweet, (1964 citado en Johnson 2008) quien expresa que no
se tomaban en cuenta, la utilizacion del lenguaje hablado, y que los gramaticos se
quejaban que la lengua hablada es una corrupcion de la lengua literaria. Pero es
exactamente al revés, la lengua hablada es el verdadero origen de la lengua literaria.
Se hace notar, que habia una creciente insatisfaccion con este método de ensefianza
de lenguas extranjeras ya que surgia una nueva y urgente necesidad de busqueda de
otro método, rapido y efectivo de ensefianza de idiomas, que cambiaron los objetivos
del método Gramatical-Traduccidn, el cual no respondia a los deseos y necesidades
de comunicacion oral.

En consecuencia surge el Método Audiolingual: Este método se desarrollé a
partir de los afios 60 difundido por la presencia del ejército americano por el mundo,
y se centr0 principalmente en el aprendizaje gradual de estructuras gramaticales,
memorizacion de largos dialogos y la préctica de patrones, lo cual constituia la
actividad mas importante del salon de clases. Los estudiantes aprendian los patrones
estructurales sin comunicacién y sin interaccion. De ello se deduce que los
estudiantes no podian decir lo que querian en el nuevo idioma porque era ir en contra
de las reglas de la teoria.

En este orden de ideas, Johnson (2008) opina que esta metodologia se apoya
en una concepcién mecanicista del idioma, que recibe su influencia del
estructuralismo de la nueva ciencia del lenguaje y en el campo de la psicologia
conductista. Skinner considerado como su maximo representante define la
adquisicién de un idioma, como un proceso de asociaciones condicionamiento,
habitos y repeticiones.

Este método, se mantuvo por quince (15) afios en Venezuela, pero aun, mucho
de sus seguidores lo siguen utilizando por considerarlo el mejor, siendo su principal

caracteristicas la ensefianza del lenguaje oral en el aula de clases (Moya, 1989). Sin
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embargo, este enfoque ha sido rechazado por considerarlo una concepcion
mecanicista de los linguistas estructuralistas lo que lleva a Skinner a publicar un
libro, “Syntactic Structures” (Estructuras Sintacticas) con el cual se inicia la
revolucion transformacional, produciéndose un cambio en la ensefianza del idioma.
Desde la decadencia del método Audiolingual han surgido diversos métodos, pero los
mas solidos se mantienen. Como se ha venido hablando todos tienen como objetivo la
ensefianza del idioma para comunicarse. Es por esta razon que surge el método
comunicativo.

Meétodo Comunicativo Es de origen britanico, se popularizo en el resto de
Europa en los afios 70 y mas tarde se difundio en otros continentes. La ensefianza
comunicativa de lenguas, tal como su nombre lo indica, privilegia el uso del lenguaje
como elemento basico en la comunicacion a través de la interaccion, mediante la
apropiacién del lenguaje, el educando se ubica en un lugar dentro de una compleja
red de relaciones que lo definen tanto a él como a la sociedad. La ubicacion en dicha
red depende del grado de desarrollo de la competencia comunicativa.

En nuestros dias, la corriente metodoldgica que parece predominar entre los
teodricos de la ensefianza de idiomas y los profesores, es la orientacion comunicativa,
nocional-funcional. Mas que una nueva metodologia, es un enfoque comunicativo,
tiene como filosofia general, la ensefianza de idiomas durante los Ultimos afios. Su
postulado fundamental es que el aprendizaje de una lengua extranjera debe ir dirigido
a la consecucion de competencias comunicativas por parte de los estudiantes, es
decir, a la adquisicion de una serie de destrezas que les permitan comunicarse con los
nativos de esa lengua en las situaciones mas corrientes de la vida cotidiana.

Debido a que la ventaja primordial de este enfoque es: que permite leer y
escribir simultdneamente a la comprension y expresion oral, puesto que las cuatros
destrezas se considera importantes para la comunicacién. Una de las caracteristicas
mas importantes de este método, seria su sensibilidad a las necesidades individuales

de los estudiantes, lo que se traduce en propdsitos o funciones comunicativas como
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unidad basica y fundamental del método, mas que en los elementos gramaticales,
como sucede en los modelos tradicionales de ensefianza de idiomas.

Las oraciones estarian agrupadas por su similitud en cuanto a la funcién que
realizan, es decir, por el significado y no por la forma. EI método buscaria una
pronunciacion comprensible y no perfecta a diferencia de otros métodos y, por
supuesto, el contenido deberia estar contextualizado como una premisa béasica. En la
practica de la ensefianza del inglés, hay avances desde el punto de vista de las
metodologias de la ensefianza del idioma, desde el método tradicional al método
comunicacional, lo cual es considerado como un enfoque comunicativo.

La consecuencia directa de esta tendencia metodoldgica, fue el excesivo
énfasis puesto en la reflexion linguistica, porque no redundaba en una mayor
competencia en inglés, destacando principalmente la pobre competencia mostrada en
cuanto al uso oral de la lengua. Esta situacion trajo consigo el establecimiento de dos
enfoques opuestos. Como puede deducirse, los innatistas y los conductistas discrepan
en sus posiciones sobre la adquisicion del lenguaje. Por un lado los innatistas
enfatizan en los mecanismos internos de la persona y no le dan importancia a la
influencia que proviene de la experiencia y por otro lado, los conductistas sostienen
ciertos principios de aprendizaje y admiten el efecto del ambiente, pero sin tomar en
cuenta al sujeto que aprende ni las producciones que realiza de su lenguaje. Chomsky,
(1965)

Por otro lado el enfoque cognitivo, el cual toma en consideracion un
componente innato, referido al conjunto de procedimientos y reglas de inferencia,
combinadas con la memoria, lo que capacita al nifio para manejar los datos de manera
linguistica. En ese sentido, los nifios buscan permanentemente diferentes maneras
para expresar significados y este proceso cada vez se va haciendo mas complejo, ellos
tienen confianza en sus habilidades innatas, en sus conocimientos y utilizan variadas
estrategias para ir hacia lo que buscan o quieren.

Esta relacion o anclaje de lo que se aprende con lo que constituye la estructura

cognitiva del que aprende, fundamental para Ausubel (1983) tiene consecuencias
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trascendentales en la forma de abordar la ensefianza. En el aprendizaje memoristico,
por el contrario, sélo da lugar a asociaciones puramente arbitrarias con la estructura
cognitiva del que aprende. El aprendizaje memoristico no permite utilizar el
conocimiento de forma novedosa o innovadora. Como el saber adquirido de memoria
estd al servicio de un propoésito inmediato, suele olvidarse una vez que éste se ha
cumplido.

En sus altimos trabajos, el tedrico antes mencionado, sugiere la existencia de
dos ejes en la definicién del campo global del aprendizaje: por una parte, el que
enlaza el aprendizaje por repeticion, en un extremo, con el aprendizaje significativo,
por la otra, el que enlaza el aprendizaje por recepcion con el aprendizaje por
descubrimiento, con dos etapas: aprendizaje guiado y aprendizaje autonomo. De esta
forma, puede entenderse que se pueden cruzar ambos ejes, de manera que es posible
aprender significativamente tanto por recepcién como por descubrimiento.

En sintesis, esta teoria destaca que el cambio cognitivo y el aprendizaje tiene
lugar cuando un esquema en vez de producir un resultado conduce a una perturbacion
y ésta a su vez conlleva a una acomodacion que establece un nuevo equilibrio.

Para Vigotsky (1982) existe un intento de precisar las causas del cambio
evolutivo tanto en el individuo como en la sociedad, siendo estas variables su centro
de atencion, dado que es ahi, donde se pueden buscar las influencias sociales que
promueven el progreso cognitivo y linguistico como el aprendizaje del nifio. Esto
significa que el desarrollo cognitivo no tiene lugar de forma aislada, sino que
transcurre junto al desarrollo del lenguaje, el desarrollo social e incluso el desarrollo
fisico.

En teoria, tales cambios significaron un paso de avance desde el punto de vista
conceptual, al pasar de un enfoque estrictamente estructuralista sobre la ensefianza
del idioma, a un enfoque funcional o comunicacional de la naturaleza de su
ensefianza cabe decir que de acuerdo a los métodos planteados se evidenciara bajo

que enfoque se enmarca al docente de acuerdo a las estrategias utilizadas en el
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proceso de ensefianza. Estos metodos se pueden resumir como se muestra a

continuacion:
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Cuadro 1. Métodos de Ensefianza

Métodos de ensefianza

Métodos objetivos Materiales Técnicas Profesor alumnos Ventajas inconvenientes
Tradicional | Leer, traducir y Diccionario, Se procede a la lectura, andlisis Controla el Solo memoriza Comprender No se trabaja la
comprender un texto clasico gramatical, traduccién y proceso de y deduce reglas textos impresos, destreza oral
texto literario, libro de | memorizacion del vocabulario y | aprendizaje como por
gramatica de las estructuras nuevas ejemplo un
técnico o un
profesional
Natural Capacitar al No utilizan El docente selecciona el tema Conversa con | Tiene una actitud de Desarrolla la El grupo de
alumno para materiales, sino | segun el vocabulario conocido por el alumno, tranquilidad. destrezaoral y | alumnos tiene que
comunicarse conversaciones los alumnos semejando una favorece un ser pequefio
oralmente naturales relacion ambiente
paterno filial relajado
Directo Dominar las Manuales que Se escucha un dialogo, se repite, Fomenta las El alumno Trabaja Se trabaja las Se consideraba que
cuatros contengan se acomete la comprensién de un | situaciones en | encooperacion con | cuatro destrezas era muy intenso
destrezas didlogos sociales | textoy se practica la escritura. Se clase, pero sus comparieros. y con un grupo para los alumnos
linglisticas, llega al establecimiento de las controla el Los aprendices numeroso de porque tenia la
siguiendo el reglas gramaticales por induccion proceso de realizan un gran alumnos responsabilidad de
proceso como se ensefianza. esfuerzo para llegar repitiendo las comprender todas
aprende la a las ideas expresiones en las destrezas y

lengua materna

abstractas y reglas
gramaticales

coro.

abstraer reglas por
si mismos.

Fuente: Diaz Castillo (1999)
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Cuadro 1. Métodos de Ensefianza

Metodos de ensefianza

Métodos objetivos Materiales Técnicas Profesor alumnos Ventajas | inconvenientes
Audiolingual La Lista de Presentacion de palabras o El docente Se introdujo el | No se contaba con
comunicacion | vocabulario estructuras, que se repiten y se | debe corregir | EI  alumno  no | laboratorio de | profesores nativos
practica, sobre | cintas sustituyen  segin  patrones | inmediatament | reflexiona sobre el idiomas que gue mantuviera un
todo oral magnetofénicas | preestablecidos. Asi se van e cualquier modo de aprender, permitié perfecto dominio
reproduciendo el | creando automatismos. error del sino que | desarrollar el de la lengua, asi
sonido de estas. alumno para | simplemente debe | aprendizaje de como de la
evitar que se | conocer y repetir. la destreza oral. metodologia.
hiciera
cronico.

Comunicativo Facultar para la | Integratodos los Presentacion oral de un tema, Es competente, | Aprende de manera Permite Su éxito depende
comunicacién materiales escucha del dialogo del libro, puede dividir practica y natural, aprender las del profesor.
en las cuatros posibles deduccion de la gramatica, discurso en en cooperacién con cuatro

destrezas practica estricta nociones y el profesor.. competencia a
funciones, la vez, siempre

mantiene un que sirva para

ambiente la

relajado. comunicacion,

asi como las

explicaciones

gramaticales

cuando sean

necesaria

Fuente: Diaz Castillo (1999)
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En los cuadros anteriores se puede apreciar los cambios sufridos en los
métodos de ensefianza del inglés como segunda lengua, y méas ain como cambid el
rol del profesor y del estudiante en los Gltimos métodos sefialados, las ventajas son
indiscutiblemente superiores a las anteriores y los inconvenientes con la posibilidad
de ser superados al aplicar estrategias de ensefianza y aprendizaje acordes con los
contenidos, con el estudiantado y con el entorno que los rige.

Se prosigue a continuacion con las estrategias que expertos en la materia han

sugerido para el aprendizaje del inglés.

2.2.10.- Estrategias de Ensefianza para el Aprendizaje del Inglés

Dado que esta investigacion se baso en la evaluacion de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje utilizado para el &rea de inglés se hace necesario tener claro
cuales son las estrategias sugeridas por algunos autores y resaltar las mas acordes
para la ensefianza y aprendizaje de este idioma extranjero.

La ejecucion de estrategias de aprendizaje ocurre asociado con otros tipos de
recursos 'y procesos cognitivos que dispone el alumno, por ejemplo: la atencion y
codificacion de informacion, los conocimientos previos, estratégicos (saber cémo
acceder al conocimiento) y los metacognitivos (conocimiento sobre el conocimiento).
Tal como lo expresa Johnson (2008) los estudiantes poseen conciencia de sus
estrategias metacognitivas, las aplican a situaciones de aprendizaje, resolver
problemas y guardar en la memoria.

Es por ello que se considera que los estudiantes no son maquinas cognitivas o
metacognitivas de procesamiento de informacion, sino personas integrales. Se puede
evidenciar en el desarrollo de sistema de estrategias que propone Oxford (1990,
citada en Johnson, 2008) que contiene seis grupos de comportamientos de aprendizaje
de la lengua extranjera. Este sistema se basa en la teoria de que "el estudiante es una
persona integral que emplea recursos intelectuales, sociales, emocionales y fisicos.
Esta autora por consiguiente define las estrategias de aprendizaje como acciones

especificas que el estudiante toma para hacer el aprendizaje mas fécil, mas réapido,
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méas disfrutable, mas autodirigido, mas efectivo y maés transferible a nuevas
situaciones.

La definicion de Oxford (1990, citada en Johnson, 2008) es la mas
conveniente debido que se ajusta a esta investigacion, por lo que se da a conocer la
clasificacion de estrategias para la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera,
la cual divide en dos grupos:

1°) las estrategias directas que estan relacionadas especificamente con el
mismo lenguaje.

2°) las estrategias indirectas, relacionadas con el propio aprendizaje.

Par de estrategias se apoyan mutuamente, considerando que las estrategias
indirectas llegan a ser una contraparte esencial de las directas cuando los estudiantes
las utilizan a fin de facilitar sus procesos de aprendizaje.

En relacién a las estrategias directas se les compara con las acciones que se
hacen en una obra de teatro porque la tarea del actor es entender la obra misma esto le
permite al aprendiz entender el idioma. Y a su vez memorizar vocabulario y
comprender nuevas reglas gramaticales.

Las indirectas se asemejan al rol del director de la obra ya que se encarga de
regular y controlar; pero llevandolo a la funcién del aprendiz se refiere a su
planificacion de estudio y sobrellevar la tension nerviosa que pueden influir en el
aprendizaje de una lengua extranjera.

Las estrategias directas incluyen estrategias de memoria, estrategia cognitiva y
estrategias de compensacién, mientras que las estrategias indirectas incluyen
estrategias metacognitivas, estrategias afectivas y estrategias sociales.

A continuacion se demuestra en que consisten estas estrategias:

1°).- Las estrategias directas estdn enmarcada como procesamiento mental del
lenguaje e involucrando la lengua meta.

a)- Estrategias de memoria son para recordar y recuperar informacion. Se
pueden considerar las mas trabajadas en la educacion, independientemente del

enfoque metodoldgico utilizado.
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- El alumno crea asociaciones mentales como agrupar, asociar, elaborar y poner
palabras nuevas en el contexto en que se desenvuelve.

- Aplica imagenes y sonidos (usa las imégenes, crea mapas semantico, usa
palabras claves y representa sonidos en su memoria.

- Repasa (el repaso es estructurado)

- Emplea algun tipo de accion (usa una respuesta o sensacion fisica y utiliza
técnica mecénica)

b)- Estrategias cognitivas son para entender y producir el idioma, son las que
se dirigen directamente sobre la informacién nueva, manipulandola de tal forma que
estimule el aprendizaje, dentro de este grupo aparece la creacion de estructuras, la
préctica (repitiendo y practicando con sonidos y con el sistema escrito, reconociendo
y usando férmula y patrones, recombinando y practicando el lenguaje nuevo en
contexto naturales.

- Recibe y envia mensaje (entendiendo la informacién en forma rapida y
utilizando recursos para recibir o enviar mensajes)

- Analiza y razona (razonando en forma deductiva, analizando expresiones en
forma contrastada, traduciendo y transfiriendo.

- Crea algun tipo de estructura que ayuda al estudiante en las destrezas de escribir,
hablar y leer (tomando apuntes, resumiendo y jerarquizando).

c)- Estrategias de Compensacién son para utilizar el idioma pese a la laguna
del conocimiento. Como al utilizar diferentes cddigos lingiisticos para superar las
limitaciones para hablar y escribir( utilizando la primera lengua, obteniendo ayuda,
utilizando la mimica o gestos, evitando la comunicacion en forma parcial o total,
seleccionando el mensaje, creando palabras nuevas y utilizando los gestos, la
descripcidn, sindbnimos e incluso adivinar para comunicar un significado, de acuerdo

al contexto).
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29).- Las estrategias indirectas estan relacionadas con la regulacion y control
del proceso de aprendizaje, es decir para el manejo general del aprendizaje entre
ellas estan las siguientes:

a)- Las estrategias metacognitivas implican que el aprendiz coordina y regula
la aplicacion de las técnicas de aprendizaje mas apropiadas, dependiendo de las
distintas situaciones regulando el proceso de aprendizaje a través de la organizacion,
la planificacion y la evaluacion por lo que implica que el estudiante hace uso de sus
procesos mentales y tiene la capacidad para reflexionar codmo aprende en relacion si
presta atencion, planifica las tareas, y monitorea sus errores para ver que tan bien se
ha aprendido.

b)- Las estrategias afectivas, regulan los aspectos emocionales del alumno,
como la ansiedad, la inseguridad, la motivacion. Estas estrategias son propias de los
participantes quienes las deben poner en préctica, para no dejarse vencer por
elementos como el nerviosismo, el temor a enfrentar a un grupo de individuos, a
opinar, a exponer sus dudas, a equivocarse, entre otros.

Recordemos que el aprendizaje de una lengua extranjera, muchas veces, se ve
limitado por condiciones generadas por el mismo participante, prejuicios,
predisposiciones, una alta carga de negativismo y baja estima que inciden,
inevitablemente, en el proceso de aprendizaje.

Por ello se recomienda propiciar la aplicacion de estrategias afectivas tales
como hablar consigo mismo, monitorearse, crear oportunidades para aprender, bajar
la ansiedad, animarse a si mismo, tomarse la temperatura emocional y aprender a
vivir con incertidumbre. Una buena orientacion pone en practica las estrategias
afectivas quienes son altamente importantes, ya que contribuye a no generar un
sentimiento de rechazo por la lengua extranjera o que pueda provocar situaciones
lamentables como el abandono y muchas veces la desercién del sistema educativo.

Tomando en cuenta el papel primordial que juega la afectividad en el
desarrollo de los nifios, se destaca la importancia de crear una atmdsfera afectiva en el

salon de clase y aumentar el filtro, este incidiria en el nivel de motivacion e interés y
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que maximice la creacion de un ambiente en igualdad de condiciones para nifios y
niflas dando confianza y creando condiciones apropiadas para que en conjunto
desarrollen su autonomia y creatividad.

c)- Asi mismo, los procesos sociales influyen en el aprendizaje de la nueva
lengua. En los procesos sociales entran no sélo las estrategias empleadas por el
aprendiz sino también la que utiliza el docente. Los alumnos tratan de dar sentido a lo
que expresa en lengua extranjera, utilizando sus conocimientos previos sobre como
funciona su propia lengua. Los estudiantes analizan lo que hacen y formulan una
relacion entre lo que dicen y los eventos o actuaciones, adivinan un significado sobre
actos de comunicacion, buscan la manera de emplear la lengua extranjera para lograr
lo mismo; con esta estrategia el alumno puede relacionarse con otras personas para
que sus posibilidades de interaccién en la lengua meta aumenten.

Por ser esta una forma de conducta social que implica la comunicacion entre
los individuos, de alli que el proceso de aprendizaje de una lengua no se dé
aisladamente, sino involucrando a otras personas; por ello, docente mediador propone
tres grupos de estrategias sociales: hacer preguntas, cooperar con otros y tener
empatia con los demas ya que estas cualidades son necesarias, para desarrollar la
competencia comunicativa 0 competencia estratégica lo cual se fundamenta en la
capacidad de incidir en la direccion del proceso de comunicacion, que se establece
con los implicados en el escenario, lo que involucra la habilidad de poder iniciar,
desarrollar, concluir y reiniciar la comunicacion y la toma de decisiones de
aprendizaje, es visto como el grado de autonomia de la que un estudiante puede
gozar, para organizar su propio aprendizaje. Todo depende de la capacidad de asumir
responsabilidades, de autoevaluarse y supervisar su propio aprendizaje y de participar
activamente en un aprendizaje cooperativo.

Entre el grupo de estrategias sociales, se destaca la de hacer preguntas, porque
permite un desarrollo de estrategias de comunicacion que pueden ser también
estrategias de aprendizaje, un ejemplo propuesto en Hawkins (1998 citado en

Johnson, 2008) al expresar que el aprendiz puede desarrollar habitos de pedir una
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explicacion o significado de una palabra en inglés o en cualquier otro idioma para
superar el déficit linglistico, aprendiendo el significado de palabras nuevas.

En el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras se han hecho muchos
intentos para delimitar las estrategias esenciales para los “buenos aprendices de la
lengua.” En este sentido, Rubin (1975 citado en Johnson, 2008) sugiere que un buen

aprendiz de la lengua:

- Adivina de forma exacta deseosa

- Desea comunicarse

- No teme cometer errores

- Se centra tanto en la estructura como en el significado
- Aprovecha todas las oportunidades para practicar

- Monitorea su propio discurso y el de otros. (p234)

En un intento por esclarecer esta tematica, los investigadores en la ensefianza
de lenguas extranjeras, han tratado de definir y sistematizar la amplia gama de
estrategias posibles, se tienen entonces, una serie de sistemas propuestos por expertos
tales como: Sistemas relacionados con el comportamiento de los expertos, sistemas
basados en funciones psicolégicas como las cognitivas, metacognitivas y afectivas,
sistemas basados en estrategias linguisticas relacionadas con la inferencia, el
monitoreo del idioma, la préctica formal de las reglas y la practica funcional
(comunicativa), sistemas basados en habilidades linglisticas especificas como la
produccion oral, aprendizaje del vocabulario, la comprensién de lectura o la escritura,
sistemas basados en diferentes estilos de aprendices. Si bien esta categorizacion es un
buen intento de agrupar y clasificar las estrategias, la misma carece de un sistema
ampliamente aceptado.

Por lo tanto se debe crear un ambiente acorde para llevar a cabo el proceso

ensefianza-aprendizaje del inglés, fundamentado en la utilizacion de estrategias
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adecuadas, que generen una motivacion integrativa o al menos una instrumental, que
permita a los estudiantes el aprendizaje del segundo idioma. Las estrategias
motivantes, amenas, con los intereses de los alumnos, dan resultados efectivos de
participacion en su propio aprendizaje. Estas han sido principalmente las razones
que se han planteado los linglistas y profesores de idiomas para buscar alternativas e
innovar en su ensefianza y aprendizaje.

Cabe destacar que las estrategias metodoldgicas tienen un pasado y un
presente por decirlo asi estas se han considerado como estrategias tradicionales y las

no tradicionales. A continuacion se resaltan las caracteristicas de cada una de ellas.
2.2.11.- Estrategias de una ensefianza tradicional

Los estudios sobre el lenguaje datan de tiempos antiguos, es a principios del
siglo XX cuando las investigaciones se dirigen a temas linguisticos, los cuales
proporcionan datos muy valiosos sobre la forma como se ensefiaba en esa época y se

presume que aun se estén aplicando ciertos métodos.

La ensefianza tradicional potenciaba una ensefianza dogmatica del
conocimiento, que incluye saberes acabados y cerrados que el profesor dictaba,
mediante la “leccidn magistral”. Se basa en la memorizacion transmitidos por el
profesor, como si se tratase de un resumen del conocimiento académico. Los recursos
didacticos que se solian utilizar eran la intervencion del profesor o profesora como
depositarios del conocimiento, los apuntes y el manual. Se le da gran importancia a la
recepcion de los conocimientos despreocupandose por otros aspectos relacionados
con el aprendizaje.

Este tipo de estrategia no permite un analisis, una sintesis o la integracion y
por ultimo la no participacion de los alumnos. El aprendizaje memoristico, da lugar a
asociaciones puramente arbitrarias con la estructura cognitiva del que aprende. El

aprendizaje memoristico no permite utilizar el conocimiento de forma novedosa 0
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innovadora. Como el saber adquirido de memoria esta al servicio de un propoésito
inmediato, suele olvidarse una vez que éste se ha cumplido.

Esta relacion o anclaje de lo que se aprende con lo que constituye la estructura
cognitiva del que aprende, fundamental para Ausubel (1976) tiene consecuencias
trascendentales en la forma de abordar la ensefianza. En el aprendizaje memoristico,
por el contrario, sélo da lugar a asociaciones puramente arbitrarias con la estructura
cognitiva del que aprende. El aprendizaje memoristico no permite utilizar el
conocimiento de forma novedosa o innovadora. Diaz Barriga (1999) Como el saber
adquirido de memoria esta al servicio de un proposito inmediato, suele olvidarse una
vez que éste se ha cumplido.

La estrategia tradicional, basada en la transmision-recepcion de conocimientos
disciplinares, evoluciond gracias a los movimientos pedagdgicos de renovacion de
ambito internacional que dieron lugar a la aparicion de métodos globales, lo que
suponia nuevas concepciones de escuela. El caudal innovador que impulsé la Escuela
Nueva, desde el primer tercio del siglo XX, se concretd, en Espafia, en la Institucion
Libre de Ensefianza. Esta propuso un método activo para descartar la memorizacion,
que imperaba en el mayor nimero de escuelas, al tiempo que pretendia que los
alumnos y alumnas relacionaran lo que aprendian con la realidad, mediante una nueva
estructuracion de los contenidos. Se hicieron estudios de comportamiento del
estudiante en el aula, lo que trajo como consecuencia ciertos cambios en la
metodologia de la ensefianza del idioma extranjero, poniendo en practica nuevas

estrategias de participacion del estudiante en su propio aprendizaje.

2.2.12.- Estrategias de una ensefianza no tradicional

A mediados de la década de 1960 se institucionalizaron las tradiciones
innovadoras y se inicid una nueva renovacion en la ensefianza, promovida por el
cambio de las nuevas concepciones histdricas y geogréaficas introducidas en las
universidades. En la educacion primaria y secundaria tuvieron un destacado papel los

movimientos de renovacion pedagogica que introdujeron en las clases los métodos
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activos, el uso de documentos historicos para conocer el pasado, y que aplicaron a la
ensefianza las nuevas corrientes de investigacion en el campo de la psicologia del
aprendizaje.

La teoria genética de Jean Piaget y sus colaboradores de la Escuela de Ginebra
sentaron las bases del conocimiento psicologico, tanto en lo que concernia a la
concepcion de cambio como en lo referente a las formulaciones estructurales del
desarrollo operativo. Este hecho ha permitido plantear nuevos enfoques didacticos de
gran repercusion teodrica y practica en la enseflanza de todas las areas de
conocimiento. Su aplicacion a la ensefianza de las ciencias sociales propicié la
aparicion de un nuevo modelo didactico basado en el aprendizaje “‘por
descubrimiento”, como reaccién a la tradicional ensefianza por memorizacion.

El modelo de aprendizaje de las ciencias sociales por descubrimiento se basa
en dos consideraciones fundamentales. La primera se refiere al estudiante, a quien se
considera capaz de aprender por si mismo si se le facilitan los instrumentos
necesarios para hacerlo, teniendo en cuenta el caracter individual del aprendizaje y
entendiendo que solo se aprende aquello que se descubre. La segunda se relaciona
con el propio marco conceptual de las ciencias sociales, que se estiman un medio para
desarrollar, en los escolares, capacidades especificas en relacion con la comprension
y andlisis de la sociedad.

En esta situacién, la ensefianza de las ciencias sociales adopta el método
cientifico inductivo, utilizado por las ciencias experimentales y que se centra mas en
desarrollar las habilidades y estrategias de pensamiento cientifico, en el marco de
situaciones proximas a los intereses de los estudiantes, que en la transmision
conceptual. En la década de 1970 muchos grupos de profesores, como el que
reelabor0 para Espafia el método inglés “Historia 13-16, publicaron unidades de
material de archivo en ediciones comerciales que incorporaban estrategias didacticas
por descubrimiento, adaptadas al desarrollo operativo y afectivo de los alumnos. El

profesorado organizaba el trabajo de los estudiantes y valoraba la realizacion del
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mismo mediante la utilizacion de diversos materiales didacticos como carpetas de
documentos, juegos de simulacion, dramatizaciones 0 medios audiovisuales.

Las estrategias y técnicas constructivistas son peldafios que facilitan al
alumno descubrir y construir el conocimiento y significados para intercambiar ideas y
experiencias del aprendizaje. Entre tantas tenemos:

1.- Silva y Avila (1998) mencionan la utilizacion de cinco herramientas en la
ensefianza:

a) Mapas conceptuales: son representaciones esquematicas y jerarquicas
que tienen como objeto organizar las relaciones significativas entre conceptos en
forma de proposiciones que ayudan a estudiantes a captar el significado de los
materiales que van a aprender.

b) Mapas de palabras: son representaciones gréaficas de relaciones entre
palabras, conceptos o ideas de un texto para facilitar la inferencia de significado y
analizar la estructura de los textos.

c) El Diagrama de Venn: es una representacién grafica que permite
esquematizar la teoria de conjunto para aprender vocabulario en funciéon de
mostrar semejanzas y diferencia entre items.

d) El V de Gowin: es una técnica heuristica que sirve para ilustrar los
elementos conceptuales y metodolégicos que interactian en el proceso de
construccion de conocimientos y ayuda a profundizar en la estructura y el
significado.

e) El Portafolio: es una carpeta o archivo de los trabajos que realiza el
alumno durante el lapso de estudio con fines de evaluacidn; permite crear en el
estudiante el sentido de la conservacion, la organizacion y la consulta obligada
para lograr, en un determinado momento, refrescar situaciones y vivencias. (p. 52)

En relacion a lo anterior Delmastro (2002), expone que: “las estrategias y
técnicas constructivistas en el desarrollo de destrezas tienen un efecto contundente en
las actividades de aula, puesto que son dinamicas, de creacion y construccion de

conceptos y conocimientos significativos” (p.42). Estos conocimientos pueden ser
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confrontados, aplicados y transferidos. Por consiguiente esta autora propone unas
ventajas si se quiere bajo un ambiente activo y de cooperacion, donde los habitos y
las habilidades se formen gradualmente, mediante un proceso que incluya no solo el
estudio y la practica, sino también la creatividad, la solucion de problemas y donde se
asuman riesgos al aprender la lengua extranjera.

El constructivismo surge como una corriente epistemoldgica, preocupada por
discernir los problemas de la formacion del conocimiento humano. Se destaca la
conviccion de que el conocimiento se construye activamente por sujetos
cognoscentes, no se recibe pasivamente del ambiente. En esta perspectiva Coll (citado
por Diaz Barriga, 2002) caracteriza estas estrategias constructivistas como:

a) Promueven la interaccion entre los estudiantes y el trabajo en equipo.

b) Permiten que los alumnos menos aventajados se beneficien de la
colaboracién e interaccion con estudiantes de mayor destreza para recibir
orientacion, aclaratorias y explicaciones, disminuyendo su nivel de ansiedad y por
ende el filtro afectivo. A su vez, aumenta su motivacién hacia el trabajo en equipo y
el aprendizaje.

c) Se logra un manejo de los contenidos tedricos-conceptuales a través de la
comprensién, discusion y utilizacion de éstos y no de la simple repeticion o
memorizacion.

d) Promueve la discusién, sembrando asi la inquietud y el deseo de seguir
investigando sobre la tematica objeto de la ensefianza.

e) Permiten que los contenidos y conceptos adquieran mayor significacion
para los alumnos

f) Ayudan a visualizar gréficamente la interrelacion e interaccion de los
contenidos y conceptos del tema abordado para jerarquizarlos o simplemente
compararlos de manera rapida y efectiva.

g) Permiten la integracion de contenidos con conocimientos previos.

h) Permiten que todo el contenido de una unidad se pueda visualizar en una

sola pégina.
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i) Sirven como esquemas no sélo de estudio y repaso para los alumnos, sino
también de revision o reciclaje para el docente. (p. 31)

Lo anterior implica la finalidad de que la intervencion pedagogica es
desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si

solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias (aprender a aprender).

2.2.13.- Las técnicas o estrategias innovadoras

Las estrategias utilizadas para la ensefianza de una lengua extranjera,
especialmente el inglés requieren de un ambiente acorde con los intereses y
necesidades de los alumnos, es por ello que se hace necesario tomar en cuenta estos
criterios que segun los tedricos como Batista (2003) contribuyen a mejorar el
aprendizaje de lenguas extranjeras.

1. Colaboracion: bajo la dptica de compartir experiencias de aprendizajes
en dos sentidos: profesor y alumnos interactuando, ayudandose y promoviendo
mas oportunidades de participacién por parte del alumno.

2. El docente debe planificar las actividades con un propdsito especifico.

Intereses del estudiante: la clase debe organizarse en base a los interese del
alumno para comprometerlo en su propio aprendizaje.

3. Experiencia previa: se debe facilitar el uso de la experiencia previa del
estudiante introduciendo un contenido mientras se incorpora el lenguaje y la
comunicacion.

4. Variedad: debe combinarse con los anteriores, organizando actividades
con diferentes propdsitos e integrando el lenguaje sin olvidar el sentido de la
comunicacion. (p. 89)

Es necesario recalcar que el éxito de estas herramientas de trabajo radica en el
cambio metodologico y actitudinal de quien aprende. El docente del area de Inglés
puede valerse de estas estrategias para promover aprendizajes significativos en los
alumnos, para emplear de manera intencional y flexiblemente la activacion del

conocimiento previo y/o tender puentes entre este Gltimo y el conocimiento nuevo,
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como también para favorecer la atencién, codificacion, procesamiento profundo de la
informacion y/o reforzamiento del aprendizaje de la informacion nueva.

Existen ciertas habilidades o estrategias propias de cada area o dominio del
aprendizaje que parecen desarrollarse cuando el nivel de conocimiento del mismo es
elevado. Por otro lado, hay personas que poseen conocimientos en varios dominios y,
a la vez, desarrollan habilidades generales de pensamiento y de resolucion de
problemas.

Recientes investigaciones dan cuenta de que no se puede pensar en el vacio.
Es por ello que se hace necesario que las estrategias utilizadas deben estar acorde al
tiempo, espacio, contenido, necesidades e intereses de los alumnos que les permitan
alcanzar los objetivos por lo que a su vez supone una accion por parte del sujeto y
permite aceptar el esfuerzo requerido que incide en la motivacion la cual esta
compuesta de necesidades, deseos, tensiones, incomodidades y expectativas. Farnan
(citado por Diaz Barriga 2002) Constituye un paso previo al aprendizaje y es el
motor del mismo. La ausencia de motivacion hace complicada la tarea del profesor.
También decir que la falta de motivacién por parte del alumno queda a veces fuera
del alcance del profesor. Por tal motivo se considera profundizar sobre la motivacion.

Para una buena ensefianza, el educador, como sujeto experto, debe pensar en
las relaciones que existen entre las estructuras de conocimiento, los procesos de
razonamiento y la resolucion de problemas, porque los sujetos con pocos
conocimientos sobre un topico no pueden llevar a cabo aprendizajes adecuado, y
tienden a no poder diferenciar la informacion relevante de la que no lo es.

El experto, es decir el docente actua entonces como un mediador que
promueve la evolucion intelectual del novato en un area especifica del conocimiento.
Por lo tanto se hace necesario que todo docente siempre tenga presente las teorias de
aprendizaje, en consecuencia se hace necesario dar a conocer que el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras ha sido enriquecido por diferentes
teorias psicopedagogicas entre las cuales se hace referencia a aquellas que nos sirven

de base para la ensefianza y el aprendizaje entre ellas estan la teoria de aprendizaje
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significativo, Teoria instruccional de Jerome Bruner y el enfoque socio-historico
cultural de Vigotsky, esta Gltima que enfatiza en el proceso de interiorizacion
constituyendo una ley genética general del desarrollo psiquico.

Por otra parte existen estrategias innovadoras que promueven la participacion,
interaccion en los estudiantes y trabajo en grupo como las que se mencionan a

continuacion:

El Uso de las Tiras Comicas:

La caricatura es un medio adaptable a cualquier entorno social por la forma de
presentar contenidos de pertenencia nacional, a través del humor o la diversion, por
esta razon permite aplicabilidad del mismo dentro del aula como un material que no
requiere mucho esfuerzo de realizar y su costo no es elevado.

La utilizacion de dibujos animados en clase representa el elemento perfecto de
conexion entre el docente y el alumno, debido a que crea un ambiente de motivacién
y dinamismo, porque ante la lectura placentera de caricaturas no se necesita edad, ni
contexto social especifico.

A si mismo Cordovez y Sardi (1994) sefialan que “la utilizacion de la
caricatura como elemento motivador obliga al docente y al alumno a estar al tanto en
el acontecer del pais, con lo cual se intentard formar individuos criticos, conscientes
de su realidad, mediante la reflexion que le va a producir el analisis de la caricatura
(p16). El uso de recursos audiovisuales como los dibujos animados, es un método
instruccional que actuara de forma estimulante sobre el rendimiento de los
estudiantes, incrementando la motivacion hacia el aprendizaje de una lengua
extranjera.

El uso de medios didacticos facilita que estimulen al alumno y los hacen sentir
motivados a la hora del proceso de ensefianza y aprendizaje, generando asi una gran

influencia sobre el rendimiento y mas importante sobre el logro de su aprendizaje.
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La Dramatizacion:

La dramatizacion aparece como innovacion educativa en el primer tercio del
siglo XX. Es una innovacion coherente con las nuevas corrientes pedagodgicas
basadas en el protagonismo de los nifios, jovenes, en la educacidén propicia la
capacidad de resolucion de problemas por medio de la experiencia directa en
situaciones de la vida cotidiana. La dramatizacion como recurso didactico contribuye
con el ejercicio de pronunciacién, dialogo o proyeccion oral de una lengua extranjera
0 segunda lengua.

Las funciones analitica, exploratoria y expresiva son las tres caracteristicas
principales, que la dramatizacion aporta a la educacion. La aportacion mas
significativa en la tarea educativa se realiza a través de la funcion expresiva
(comunicativa) ya que los participantes estimulan y desarrollan verbal y no
verbalmente su capacidad comunicativa.

Segun Vigotsky (1982) la dramatizacion es una actividad sociolinglistica que
facilita no s6lo la motivacion intrinseca para estudiar el problema a fondo y ofrecer
una solucion razonable al mismo, sino que también proporciona un reto a las
destrezas comunicativas de los participantes. La actividad dramatica posibilita el uso
de nuevos tipos de lenguaje que no se producen en la interaccion linguistica de la
clase tradicional. No sélo aventaja a la lectura sino que ademas estimula la creacion
de lenguaje y la asimilacion de modelos linglisticos.

El auge que la préactica de la dramatizacion ha tomado en la clase de idiomas
es debido a los cambios que en materia metodoldgica ha experimentado la ensefianza
y aprendizaje de lenguas extranjeras. Estd basada en la experimentacion, la
creatividad y la interaccion entre los miembros de la clase o grupo. Se desarrolla no
solo la habilidad natural de las personas para imitar, simular y expresarse con gestos,
sino también de la imaginacion y la memoria de los estudiantes, despierta interés en
la pronunciacién de vocablos nuevos.

La dramatizacion es un excelente recurso audiovisual, principalmente como

vehiculo de formacion y desarrollo de la emocionalidad y de la expresion personal del
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educando. Montero, (1997). Es un excelente vehiculo de educacion social, moral,
civica, linguistica y literaria que de esta manera ofrece excelentes oportunidades de
desenvolvimiento de la personalidad a través de la expresion, sugestion y
autorrealizacion del educando en condiciones muy favorables.

Contribuye a hacer que la ensefianza sea mas objetiva y concreta, y a la vez,
mas préxima a la realidad. Da la oportunidad para efectuar un mejor analisis y una
concreta interpretacion del tema presentado, tendiendo al fortalecimiento del espiritu
critico. Asi mismo, favorece la ensefianza basada en la observacion vy
experimentacion, mejora la fijacion y la integracion del aprendizaje y desarrolla
habilidades y destrezas artisticas que promueven el desenvolvimiento ante un publico
perdiendo el miedo escénico siendo una estrategia constructivista en el que el alumno

es participe de su propio aprendizaje.

2.3.- Bases Legales

Se definen como el conjunto de leyes, reglamentos, normas, decretos entre
otros, que establecen el basamento juridico sobre el cual se sustenta la investigacion
Pérez (2006)

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en el
Articulo 103 contempla: “Toda persona tiene derecho a una educacion integral de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones”...

La carta magna contempla uno de los derechos que tiene gran importancia,
tanto para los ciudadanos como para el pais, es decir la educacién, de ella depende el
progreso, los alcances y la proyeccion que se puedan escalar dentro y fuera del
territorio venezolano, con la preparacion, cultural, cientifica, tecnoldgica,
comunicacional que se pueda, obtener, aprovechar desde la edad inicial hasta la
adultez, lo que es una oportunidad, que en igualdad de condiciones y sin limitaciones

se le otorga a todos el mismo derecho.
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La Ley Orgéanica de Educacion (LOE) (2009) Capitulo I La educacién

Articulo 14-

...”La didactica estd centrada en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las estrategias,
los recursos y la organizacion del aula a partir de la diversidad de intereses y
necesidades de los y las estudiantes...”

Proporcionar herramientas para que el alumno descubra sus potencialidades,
desarrolle su pensamiento, sean autdbnomos, tomen decisiones, proyecten su vida
acordes con su realidad cultural, econémica y social, es necesario para el logro de las
metas propuestas. Tanto el docente como los estudiantes deben organizar el aula el
uso de las estrategias y los recursos que satisfagan los intereses y necesidades de los
mismos.

A su vez la Ley Organica de Educacion hace mencién con respecto a la

evaluacion ciertas disposiciones generales como son:

Articulo 44. “A los fines de lo dispuesto en el presente Capitulo V

La evaluacion constituye un proceso permanente dirigido a:

“La evaluacion como parte del proceso educativo, es democratica,
participativa, continua, integral, cooperativa, sistemética, cuali-cuantitativa,
diagnostica, flexible, formativa y acumulativa. Debe apreciar y registrar de manera
permanente mediante procedimientos cientificos, técnicos y humanisticos el
rendimiento estudiantil, el proceso de apropiacion y construccion de los aprendizajes,
tomando en cuenta los factores sociohistorico, las diferencias individuales, valorara el
desempefio del educador y la educadora y en general todos los elementos que
constituyen dicho proceso”

El docente debe planificar estratégicamente la evaluacion de los
conocimientos adquiridos mediante un procedimiento didactico que le permita

obtener informacion, siguiendo los lineamientos que le otorga la Ley Organica de
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Educacion en sus articulos, que amparan tanto al educador como al educando en sus
procesos evaluativos.

Se contemplan los tipos de evaluacion con los que el docente podra detectar
tanto los conocimientos previos que anteceden al desarrollo de las nuevas
expectativas de aprendizaje, las cuales daran lugar a una evaluacion formativa, donde
el docente puede emplear una serie de técnicas e instrumentos de evaluacion para
acumular los juicios descriptivos, que permitan evidenciar los progresos y las
limitaciones que requieran una atencion esmerada en beneficio del educando, y
finalizar con una evaluacion sumativa que registre los procesos acumulativos,
verificar los alcances obtenidos por el estudiante en su aprendizaje.

De acuerdo con la ley a partir del afio escolar 2010-2011 ningun docente en el
estado puede seguir evaluando los rasgos de la personalidad (RP) anterior a este
periodo si estaba permitido la evaluacion de estos aspectos, hoy se considera que no

se puede medir como se es, personalmente.

Con relacion a la Ley Organica Para la Proteccion de Nifio y el
Adolescente, (1999) en la basqueda de una sociedad justa, democratica y
participativa, la carta magna toma de manera congruente esta Ley en ella se encuentra
el articulo 53 el cual sefiala “Todos los nifos y adolescentes tienen derecho a la
educacion... y recursos pedagdgicos que brinden una educacion amplia y reflexiva”,
en el Articulo 55 “...todos los nifios y adolescentes tienen derecho a ser informados y
a participar activamente en su proceso educativo”

De esta manera la educacion debe promover aprendizajes y conocimientos
variados, que desarrollen la personalidad del alumno, mediante la incorporacion de
especialidades cognitivas, de equilibrio personal y de integracion social, y por
consiguiente la participacion activa, reflexiva, solidaria y consciente de su proceso

educativo.
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2.4.- Definiciones
Resulta conveniente revisar algunas definiciones a fin de clarificar su

significado.

Estrategias: el Ministerio de Educacion (2004) define estrategias como
“Conjunto de métodos, técnicas, procedimientos y recursos que se planifican de
acuerdo con las necesidades de la poblacién a la cual va dirigida, que tiene por objeto
hacer més efectivo el proceso de ensefianza-aprendizaje.”

Esta definicion claramente sefiala, el recurso que significa el uso de estrategias

planificadas para el logro de la ensefianza y el aprendizaje.

Estrategias de ensefianza: ‘“Procedimientos que el profesional de la
ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos” Diaz B.(2002).

Todo el que ensefia se propone lograr con efectividad su mision, las

estrategias de ensefianza son el recurso para alcanzar el objetivo propuesto.

Estrategias de aprendizaje: “Hacen referencia a una serie de operaciones
cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar
informacion y puede entenderse como un proceso o secuencia de actividades que
sirven de base a la realizacién de tareas intelectuales y que se eligen con el propdésito
de facilitar la construccion, permanencia y transferencia de la informacion o
conocimiento” Campos (2000).

Los estudiantes tienen como lograr su aprendizaje, son las estrategias las que
le permiten desarrollar su competencia, activar los esquemas para adquirir
conocimiento. El uso de estrategias cognitivas, metacognitivas, memoria, afectivas,
compensatorias y sociales le brindan la oportunidad de mejorar su rendimiento

académico.
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Rendimiento académico: Es el grado de aprovechamiento alcanzado por los
estudiantes durante determinado lapso o periodo de estudio. Ministerio de Educacién
(2004).

Todo estudiante es sometido a evaluaciones, para comprobar los alcances de
su aprendizaje, del conocimiento adquirido, esa demostracion se denomina

rendimiento académico.

Unidad didactica: Es la interrelacién de todos los elementos que intervienen
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, con una coherencia interna metodoldgica,
por un periodo de tiempo determinado. Gagne (1978).

Se llevé a cabo la planificacion de una Unidad Didactica para esta
investigacion en un aula de séptimo grado en la asignatura de inglés, participaron los
estudiantes y la docente de la asignatura, las actividades desarrolladas por ellos

permitieron lograr avances significativos en sus conocimientos de la materia.

La gramética mental: La gramética es un conjunto de reglas escritas. La
gramatica mental son un conjunto de principios y elementos contenidos en el cerebro.

Los principios determinan como se usan los elementos: las estructuras
sintacticas, las palabras y los sonidos.

Desde que existe el lenguaje existe la gramatica. En la nifiez adquirimos esa
gramatica antes de ir a la escuela. Adquirir una lengua es adquirir la gramatica mental
de esa lengua, y esa gramatica reside en el cerebro. Guitart (2004)

Toda persona que sabe una lengua humana, rico, pobre, instruido o sin
educacién posee un a gramatica mental de esa lengua, que aseguran la comunicacion
entre los hablantes que la poseen.

Estas definiciones mencionadas anteriormente, aclaran el significado dentro
del contenido tedrico que las presentan.

A continuacion se presenta la operacionalizacion de las variables que

caracterizan esta investigacion
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2.5.-Operacionalizacion de las Variables

En consideracién con los objetivos de la investigacion se procedi6 a elaborar
el mapa operativo de variables con sus dimensiones e indicadores.

En la investigacion se sefialan: a) variables cualitativas, atributos que se
expresan de forma verbal (no numéricas) de caracter dicotomicas para diferenciar a
los estudiantes en masculino y femenino y a la institucion como publica (no privada)
b) variables cuantitativas de caracter discretas para contabilizar a los estudiantes o
evaluarlos con cifras enteras a su vez para comparar los resultados obtenidos de los
alumnos en su proceso de aprendizaje.

Son variables complejas ya que se pueden descomponer en dimensiones y
determinan indicadores para cada dimensién. Por otra parte segun su funcion son
variables independientes por las causas que generan y explican los cambios en la
variable dependiente.

La variable dependiente esta contemplada en las estrategias de ensefianza y
aprendizaje del inglés en estudiantes de séptimo grado, mientras que la variable
independiente lo determina, la incidencia de las estrategias en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, cuya dimensién es el rendimiento académico.

A continuacién se presenta el mapa operativo de variables para la presente

investigacion.
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Cuadro 2. Operacionalizacién de las Variables

Objetivo General: Evaluar el uso de las estrategias de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés, no tradicionales y su incidencia en el

rendimiento académico de estudiantes de Séptimo Grado de la Unidad Educativa Nacional “Saman de Giiere” ubicada en Turmero Estado Aragua.

Objetivos Especificos Variable Dimension Indicador Instrumentos Fuentes
Identificar las estrategias de | Estrategias de ensefianza que Uso de estrategias
ensefianza que utilizan los | utilizan los docentes del Tipos de Cognitivas, Lista de cotejo Docente

docentes del idioma inglés en
un curso de séptimo grado de
la UEN “Saman de Giiere”

idioma inglés en un curso de
séptimo grado de la UEN
“Saman de Giiere”

estrategias

metacognitivas,
memoria, afectivas,
sociales,
compensatorias

Determinar como inciden las
estrategias de ensefianza en el

Incidencia de las estrategias
en el proceso de aprendizaje

Porcentaje de

Escala de estimacion

Estudiantes

rendimiento académico de los | de los alumnos de séptimo | Rendimiento aprobados y aplazado
alumnos de séptimo grado en | grado en la asignatura de | académico

la asignatura de inglés de la | inglés de la UEN “Saman de

UEN “Saman de Giiere” Giliere”

Utilizar la tira comica y la Las tiras comicas y la| Usode Uso de estrategias

dramatizacion como estrategia
no tradicionales de ensefianza
de los estudiantes del séptimo
grado en el &rea de inglés de
la UEN “Saman de Giiere”

dramatizacion como
estrategias no tradicionales
de ensefianza de los
estudiantes de séptimo grado
en el area de inglés de la
UEN “Saman de Giiere”

estrategias no
tradicionales:
tiras comicas y
la
dramatizacién

Cognitivas,
metacognitivas,
memoria, afectivas,
sociales,
compensatorias

Lista de cotejo

Docente

Establecer como inciden el
uso de las tiras comicas y la
dramatizacion como
estrategias de ensefianza no
tradicional en el rendimiento
académico de los estudiantes
de séptimo grado en el area de
inglés de la UEN “Saman de
Giliere”

Incidencia de las tiras
cémicas y la dramatizacién
en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes de séptimo
grado en el rea de inglés de
la UEN “Saman de Giiere”

Rendimiento
académico

-Porcentaje de
aprobados y
aplazados

Escala de estimacion

Estudiantes

Fuente: Ana Leal, Gloria Gonzélez
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describe el enfoque metodologico en el cual se baso esta
investigacién, para encontrar el camino y asi dar respuesta al objetivo general
planteado: Evaluar el uso de estrategias de ensefianza y aprendizaje del inglés, no
tradicionales y su incidencia en el rendimiento académico de los estudiantes de
séptimo grado de la Tercera Etapa de Educacion Basica de la Unidad Educativa
Nacional “Saman de Giiere” ubicada en Municipio Santiago Marifio, Turmero,
estado Aragua, para estimar la practica educativa, el enfoque pedagdgico que utiliza
el (la) docente o si mediante la aplicacién de nuevas estrategias metodoldgicas se

produce un mejor aprendizaje del inglés y se mejora el rendimiento estudiantil.

3.1.-Tipo de Investigacion

Todo estudio se adscribe a una manera particular de abordar la realidad que
permita cumplir los objetivos trazados. La investigacién se orientd hacia una
investigacion de Campo. Consistié en la recoleccion de datos directamente de los
sujetos investigados, de la realidad donde ocurrieron los hechos (datos primarios), sin
manipular o controlar variable alguna, es decir las investigadoras obtuvieron la
informacion pero no alteraron las condiciones existentes. De alli su caracter de
investigacién no experimental.

Este tipo de investigacion permitid recoger la informacion directa de
estudiantes y profesora de la asignatura de inglés en séptimo grado de la U.E.N.
“Saman de Giiere” en Turmero estado Aragua, Se observaron las situaciones de

ensefianza y aprendizaje en su contexto natural.



3.2.-Nivel de la Investigacién

De acuerdo con los objetivos propuestos, el nivel de la investigacion es
descriptivo, con el fin de definir, especificamente los hechos que acontecieron en el
aula de clases de inglés, para estudiantes de séptimo grado de la Il Etapa de
Educacion Basica en la U.EN. “Saman de Giiere” en Turmero estado Aragua,
durante el periodo escolar (2008-2009). EIl nivel seleccionado permitié examinar,

analizar y describir las estrategias que emplean los docentes del &rea de inglés.

3.3.-Poblacion y Muestra

De acuerdo con la opinién de Pérez (2004) “la poblacion es el conjunto finito
o infinito de individuos, objetos o elementos que se someten a estudio”. Mientras que
Balestrini (2001), define (la poblacién) como el total de un conjunto de personas,
seres U objetos que se desean investigar y de la cual se estudiara una fraccion (la
muestra) que se espera tenga las mismas caracteristicas (p.128). Se conciben como la

base fundamental para obtener informacion en una investigacion.

3.3.1.-Poblacién

En el presente estudio, se extrajo la informacion de una poblacion finita que
estuvo constituida por la totalidad de los estudiantes inscritos en séptimo (7°) grado
especificamente de la Unidad Educativa Nacional "Saméan de Guere" del Municipio
Santiago Marifio en Turmero Estado Aragua, durante el periodo escolar 2008-2009, la
cual se conformd por seis (6) secciones con un total de 172 alumnos.

Se tomo este grado, por ser el primer afio de la tercera etapa de educacion
basica donde los alumnos comienzan a adquirir una serie de habilidades y destrezas
que le permitan desarrollar competencias de ensefianza y aprendizaje en la asignatura
de inglés, que son necesarias para avanzar en estudios posteriores de la Educacién

Secundaria.
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3.3.2.-Muestra

La muestra representativa como un procedimiento confiable, fue de un 30%
de la poblacion.

Poblacion =N =172

30% de N= 172x30%= 52

Muestra = n =52

Para este estudio la muestra fue 52 estudiantes, con la finalidad de estudiar las
propiedades del conjunto del cual es obtenida. En opinion de Ramirez, (1999) la
muestra se entiende como” un grupo relativamente pequefio de una poblacion que

representa caracteristicas semejantes a la misma”. (p. 118).

3.3.3.-Tipo de Muestreo

El muestreo es probabilistico sistematico, se caracteriza porque se puede
determinar de antemano la probabilidad de seleccion de cada uno de los elementos
que integran la poblacion, siendo esta probabilidad siempre distinta de cero. Seijas
(Citado por Ramirez 1999).

Para esta investigacién, la seleccion de estos elementos que integran la
poblacion se hizo a través de un procedimiento aleatorio que garantiza la
representatividad de la muestra. Después de tener delimitada la poblacion en estudio,
y luego de haber evaluado todas las posibilidades existentes para poder obtener la
informacion, se decidi6 emprender la investigacion a través de un muestreo
sistematico, este debe contar con un registro o lista de elementos que conforman la
poblacion, Ramirez(1999), se cont6é con la ndmina de alumnos de las secciones C y
D séptimo (7°) grado de la Unidad Educativa Nacional "Saméan de Guere" del
Municipio Santiago Marifio en Turmero Estado Aragua, durante el afio escolar 2008-
2009, se les asigno un codigo numérico a cada uno de ellos, luego se escogio de
manera aleatoria para establecer los intervalos (de K en K) que guiaron la escogencia

de los integrantes de la muestra
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Con la formula N/n= k (intervalo)

N=172

n= 52 30% de la poblacién, el resultado es:

172/52=3

k=3

El intervalo k en k fue de 3 en 3 que guiara la escogencia de los integrantes
de la muestra. Es decir se seleccionaron de las ndminas de alumnos de las secciones
C y D se efectud un sorteo para elegir un namero igual o superior a K es decir, 3 para
conformar una muestra de 17 estudiantes.

Para llevar a cabo la investigacion, se requieren de técnicas e instrumentos
para la recoleccién de datos, que permitan registrar y organizar la informacién. Estos
instrumentos deben ser sometidos a juicios de expertos antes de ser aplicados, por lo

que se requiere de su validez y confiabilidad de los mismos.

3.4.- Validez y Confiabilidad del Instrumento

En toda investigacion que utiliza instrumentos de medicion, se hace necesaria
la comprobacién de su validez.

En la investigacion realizada, la validez fue determinada a través del
contenido tanto en la Lista de Cotejo como en la Escala de Estimacion.

La validez permite estudiar la exactitud con que pueden hacerse medidas
significativas y adecuadas con un instrumento, para que mida el rasgo que pretende
medir. La validez es una condicién necesaria de toda investigacion y significa que
dicho disefio permite detectar la relacion real que se pretende analizar y no otro
asunto.

Al respecto Canales, Alvarado y Pineda (1996), sefialan: “La validez es una
caracteristica muy importante que deben poseer los instrumentos de medicion,
entendida como el grado en que un instrumento logra medir las variables que se

pretenden medir.” (p.140).
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La confiabilidad se fundamenta en el grado de uniformidad con los
instrumentos de medicion cumplen con su finalidad. La utilidad de los instrumentos
de medicion se determina mediante su “Grado de reproducibilidad”. Rodriguez R
(2001). Esto quiere decir que los resultados obtenidos con el instrumento en
oportunidad, deberian ser los mismos si se aplica el mismo instrumento bajo las
condiciones similares.

Para el caso del instrumento disefiado (Lista de Cotejo y Escala de
Estimacion) son instrumentos utilizados en las estimaciones afectivas como escala
grafica descriptiva mas usada en el salon de clases, en ellas las caracteristicas a ser
evaluadas debe ser claramente visible para un observador. (Ver anexos 1, 2 y 3)

Para obtener la evaluacion externa se sometio a juicio de expertos en el area,
los instrumentos, la metodologia y area de estudio. Los expertos emitieron su
opinidn sobre la eficiencia de dichos instrumentos, indicando que los mismos estan

(Buenos) para obtener la informacion que requiere la investigacion.

3.5.- Fases de la Investigacion

Para el desarrollo de la investigacion se procedié de la siguiente manera:

Fase | Revision documental

Se revisaron los planes y programas de inglés para la Educacion Basica en
séptimo grado emanados del Ministerio de Educacion, de fuentes bibliograficas y
documentales, textos, proyectos, informes que suministraron la informacién
pertinente al tema en estudio. Los resultados de esta revision evidenciaron las
sugerencias de estrategias cognitivas, compensatorias, metacognitivas, afectivas y
sociales que emiten los programas para que el docente pueda desempenfarse

eficazmente en la orientacion pedagdgica del area a ese nivel.
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Fase Il Exploracion y diagndéstico

Seleccion del centro educativo, la escogencia de este plantel obedece a los
siguientes criterios:

Esta ubicado en el municipio donde viven las autoras de esta investigacion,
fue inaugurado para el periodo (2008-2009), cuenta con una infraestructura bien
dotada, la cual cubre las necesidades basicas del estudiantado de educacién
secundaria, incluyendo un aula de informatica y telematica, un aula de usos multiples
bien espacioso y acondicionado con mobiliario, laboratorios, cancha techada para el
entrenamiento deportivo, escenario para las actividades culturales, estacionamiento
vehicular para los profesores, cantina escolar, entre otros. El personal directivo,
docente, administrativo y obrero lo conforman personas bien capacitadas para su
labor. Atiende una poblacion de estudiantes casi homogénea, con caracteristicas
similares en su manera de convivir, valores y patrones culturales del entorno.

Posteriormente se solicitd el permiso respectivo a las autoridades de la
Institucion para determinar la poblacion y seleccion de la muestra y aplicar los
instrumentos disefiados para el estudio. Se procedio a un Diagndstico: este se realizd
a través de observaciones, brind6é la oportunidad de contextualizar y delimitar el
problema a objeto de establecer las dimensiones de su andlisis e interpretar la
actividad pedagdgica de las situaciones de ensefianza y aprendizaje en su contexto

natural.

Fase 111 Implementacion.

La implementacion se ejecutdé en dos momentos, en primer lugar las
estrategias implementadas por la docente y segundo lugar la planificacion de una
Unidad Didactica para sugerir a la docente el uso de estrategias no tradicionales
como las tiras comicas y la dramatizacion con los objetivos predeterminados por
ella, bajo el enfoque comunicacional para el desarrollo de las cuatro destrezas
basicas: la comprension oral, compresion escrita y produccién oral, produccién

escrita. Se Diseflaron instrumentos como la lista de cotejo y la escala de
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estimacion por ser los méas idoneos para la recoleccion de informacién sobre la

problemética planteada.

Fase IV Evaluacion.

La evaluacion tuvo como propésito valorar la informacidn recolectada a través
de la lista de cotejo y la escala de estimacion basadas en las estrategias sugeridas
por Oxford (1990, citada en Johnson, 2008), en esta fase se hizo la comparacion
sobre las estrategias aplicadas por la docente de la asignatura y las planificadas en

la unidad didactica por las investigadoras.

3.6.-Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

De acuerdo con Flames (2003) las técnicas de recoleccion de datos son una
directriz metodoldgica que orienta cientificamente la recopilacion de informaciones,
datos u opiniones. Facilitan la recaudacion de informacién necesaria para la
comprobacién de la problematica que esta siendo estudiada.

Observacion directa

Para este estudio se escogid la técnica de observacién directa, en este sentido
Sabino (2007) plantea: “es la accion de utilizar los sentidos para estudiar un problema
de investigacion” (p. 146)

La observacion directa esta clasificada en:

a).-Observacion estructurada. Es aquella que se realiza en correlacién con
unos objetivos, utiliza una guia disefiada previamente, en la que se especifican los
elementos que seran observados. Se utilizan instrumentos predisefiados tales como
lista de cotejo, escala de estimacion entre otros.

b).-Observacion no estructurada. Es la que se cumple en funcién de un
objetivo pero sin una guia predisefiada que expliquen los aspectos que seran
observados. Se utilizan instrumentos como: cuaderno de notas, camara fotografica y
camara de video. Arias (2004)

Las investigadoras establecieron previamente un plan de trabajo con los
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aspectos a observar, asi como las técnicas que en efecto tuvieron como finalidad
evidenciar una realidad, interpretarla y analizarla para dar respuesta a la problematica
planteada. Estas técnicas, brindaron la oportunidad de interpretar e intervenir en la
actividad pedagogica una vez que se hicieron las observaciones de las situaciones de
ensefianza y aprendizaje en su contexto natural.

Los instrumentos utilizados para la recoleccién de datos tanto al docente como
a los estudiantes fueron la lista de cotejo y la escala de estimacion la cual permitié
tener informacion mas precisa y detallada sobre el objeto de investigacion.

Para Lafourcade (Citado por Morles 1994) La lista de cotejo: también
denominada lista de control o de verificacion en la que se indica la presencia o
ausencia de un aspecto o conducta a ser observada, esta, fue estructurada con seis
aspectos a evaluar en los que cada uno presenta clasificaciones acordes con las
categorias. (Ver anexol)

La escala de estimacion: En opinidn del autor antes mencionado se puede
medir como se manifestdé una situacion o conducta, en ella cada aspecto u
observacion fue registrado tomando en cuenta no s6lo su presencia o ausencia, sino
también el grado de intensidad de la presencia. Esta requiere pues de un conocimiento
mas exacto del fendmeno y de mas cuidado en el registro de las observaciones, es
mas adecuada para la evaluacion de productos. (Ver anexo 2 y 3)

Se muestran a continuacion los objetivos y contenidos contemplados en la

Planificacion presentada por la docente para las semanas de clases (ver cuadro 3)
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Objetivos y contenidos del programa de inglés de séptimo grado
planificado por la docente de la asignatura durante tres semanas para

desarrollar con los estudiantes de las secciones C y D en la U.E.N. “Saméan de

Giiere” del Municipio Santiago Marifo en Turmero Estado Aragua.

Cuadro 3. Planificacién presentada por la docente para las semanas de clases

Objetivos Contenidos Actividades Recursos Evaluacion
Pedir y ofrecer Elaborar un -Hojas blancas 25%= 2.5ptos
3.1. Dar, pediry | ayuda album -recortes de
recibir revistas de RE=18ptos
informacion personas,
referente a la animales, cosas RP=2ptos
identificacion de -tijera, pega,
personas, lapices, creyones,
animales y cosas. Foami,
diccionarios
. Identificar, Elaborar un Hojas blancas 25%= 2.5ptos
3.2 Dar, pedir y _ .
o describir album -recortes de
recibir ; _
- - personas, revistas de RE=18ptos
informacion :
animales y cosas personas,
referente a la . _
L animales, cosas RP=2ptos
descripcion .
ersonas -tijera, pega,
per ' lapices, creyones,
animales, cosas, :
lugares Fpar_nl, .
diccionarios

Fuente: Ana Leal, Gloria Gonzélez

3.7.- Procedimientos de la investigacion
A continuacion se describen paso a paso el procedimiento llevado a cabo en
cada una de las fases de la investigacion:

3.7.1.- Fase | Revision documental:

De la revision documental se extrajeron definiciones, teorias y conceptos
emitidos por autores reconocidos en el area, asi como la revision de textos de
metodologia, de estrategias de ensefianza - aprendizaje en general y del area de
ensefianza del inglés, trabajos de grado relacionado con la investigaciéon, documentos

suministrados por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, recopilado durante
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el ejercicio docente de las investigadoras, documentos en el Viceministerio de Asuntos
Educativos relacionado con el rendimiento académico de estudiantes de séptimo grado,
problematicas socioeducativas, estrategias. Documentos en linea disponible en el portal

del Ministerio de Educacion y de psicopedagogia en el area de inglés.

3.7.2.-Fase 11 Exploracién y Diagnostico

Se inicia la exploracion seleccionando la institucion donde se llevd a cabo la
investigacion, la Unidad Educativa Nacional “Saman de Giiere” en Turmero estado
Aragua. Posteriormente se le hizo entrega al personal directivo de una constancia de
identificacion de las investigadoras, emitida por la tutora de la escuela de Educacion
UCV v la solicitud de permiso para la seleccion de la poblacion y la muestra del
estudio correspondiente. Seguidamente fueron solicitados los horarios de clase para
seleccionar las secciones de estudiantes, que cubrieran el tamafio de la muestra. Las
investigadoras acudieron a la coordinacion de los séptimos grados para una
presentacion previa a la docente encargada de la asignatura de inglés en ese nivel e
informarle acerca del estudio a realizar.

Durante el diagndstico se revisaron los objetivos y contenidos del programa
de inglés de septimo grado de Educacion Basica, la planificacion de la docente en el
segundo lapso del afio escolar 2008-2009; la técnica utilizada fue la observacién no
estructurada es decir sin una guia que especifique cada uno de los aspectos que deben
ser observados y los instrumentos utilizados fueron: un cuaderno de anotaciones
diario de campo, camara fotografica y cdmara de video.

Se realizaron filmaciones y fotografias del escenario de clase que permitieron

visualizar mas detalladamente las actividades en su contexto natural.

3.7.3.- Fase 11l Implementacion:
Los procedimientos de esta fase se ejecutaron en dos momentos. Uno, durante
las estrategias aplicadas por la docente de inglés y otra con las estrategias

planificadas por las investigadoras en una Unidad Didéactica.
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Para identificar las estrategias de ensefianza que utilizd la profesora en su
labor docente en la asignatura de inglés, se empled como técnica la observacion
estructurada, y como instrumento una lista de cotejo (Ver anexo 1) previamente
disefiada de acuerdo con los criterios sugeridos por Oxford 1990 (citada en Johnson,
2008). Se evaluad el aprendizaje de la segunda lengua reflejadas en el rendimiento
académico de los estudiantes. Este momento se identifico como estrategia didactica
aplicada por la docente de la asignatura inglés, se resalta debido a que los
resultados fueron analizados en graficos identificados de esta manera.

Para desarrollar el objetivo N° 2 de esta investigacion: Determinar como
inciden las estrategias de ensefianza utilizadas por la docente en el rendimiento
académico de los estudiantes del séptimo grado en la asignatura inglés, en la U.E.N.
“Saman de Giiere” en Turmero Estado Aragua, se utilizO0 como técnica, la
observacion estructurada, se analizo el registro descriptivo de las calificaciones que
lleva la docente de cada uno de sus alumnos, se emple6 como instrumento para
asentar el rendimiento académico, una escala de estimacion, la cual buscd medir
como se manifesto la actuacion o conducta de los estudiantes seleccionados para la
muestra y se evaluaron los trabajos asignados, en la misma se contemplan siete
aspectos: presentacion, organizacion, contenidos, redaccién, ortografia, originalidad,
puntualidad en la entrega. A través de una escala numérica con un grado de
valoracioén de la intensidad de la cualidad observada representada por nimeros cuya
significacion se mantuvo constante para todas las cualidades a ser evaluadas, estas
fueron: 1=Excelente, 2=Bueno, 3=Regular, 4=Deficiente. (Ver anexo 2 y 3).

El tercer objetivo consistio en utilizar la tira coOmica y la dramatizacion como
estrategia no tradicional de ensefianza y aprendizaje en el area de inglés de los
estudiantes del séptimo grado de la “Unidad Educativa Nacional “Saman de Giiere”.
Para tal fin se puso en practica la unidad didactica disefiada bajo el enfoque
comunicacional. Este enfoque abarcala comprensién oral, compresion escrita,
produccion oral, produccion escrita por consiguiente se realizaron los siguientes

pasos:
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1) Se le entreg0 a la profesora de la asignatura de ingles, la planificacion de una
Unidad Didactica (para dar uso de las tiras comicas y la dramatizacion) donde se
consideraron los aspectos estudiados en torno a las estrategias comunicacionales,
que no sélo estimularian la expresion oral y escrita, sino que también se lograria la
integracion del grupo y la perdida del miedo esceénico.

2) Seindicaron las instrucciones especificas para el uso del medio

3) Se describi6 la situacién instruccional.

En efecto se utilizaron como técnica la observacion no estructurada y como
instrumento el diario de campo, camara fotografica y camara de video donde se
observO el escenario, docente-alumno, alumno-alumno, docente-grupo vy
acontecimientos que ocurrieron en el aula mientras se aplicaron las estrategias. Este
momento se identific6 como estrategias planificadas por las investigadoras, de
igual manera se resalta para dar a conocer que en los resultados los datos obtenidos
fueron analizados en gréaficos identificados de esta manera.

Para la ejecucién de las estrategias de aprendizaje planificadas por las
investigadoras en la unidad did&ctica, (primera clase) se organizaron los estudiantes,
en siete equipos de ocho alumnos de cada uno, debido a la integracién de las dos
secciones C y D para evaluar la muestra seleccionada de los dos grupos, en un horario
ajustado por la docente por ser profesora guia de la seccion D, lo que permitié
realizar las actividades. La profesora les habl6 sobre las actividades a realizar y las
instrucciones a seguir, les propuso elaborar un guidn en inglés con tiras comicas para
desarrollar destrezas: comprension escrita, produccion escrita, de situaciones de la
vida diaria, familiar y sus miembros, personas, animales y cosas, describirlas con los
adjetivos calificativos del vocabulario conocido, posteriormente realizar la
dramatizacion para desarrollar las destrezas: comprension oral y produccién oral.

Se le entregaron a cada equipo hojas blancas, recortes de tiras comicas, tijeras,
pega, para que realizaran la tarea sugerida, reforzandoles los conocimientos previos
explicandoles lo importante de poner en préactica la escritura y el habla del lenguaje

extranjero. Estuvieron de acuerdo manifestaron mucha motivacion y en grupo
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comenzaron a elaborar el guidn con los dialogos de las escenas.

Se les indicé la fecha, dia y hora (jueves 28/05/09 a las 10 am.) en la que
realizarian la dramatizacion, se les pidié que tomaran las previsiones del vestuario a
utilizar y de todas las herramientas necesarias para el acto.

En la segunda clase de la unidad didactica la docente después del saludo a
los estudiantes, les pidio entregar los guiones elaborados en la clase anterior con las
tiras comicas, hizo la revision y evaluacién de los guiones y didlogos escritos, con
sus respectivas correcciones y despejando las dudas que tenian algunos estudiantes.
La docente les indicdO nuevamente organizarse en equipos, les indicd instrucciones
para la preparacion de la dramatizacion. Dio orientaciones y respondio preguntas del
alumnado con respecto a la pronunciacion de vocabulario desconocido.

En la tercera clase de la Unidad Didactica, para dar inicio a la dramatizacion
y uso de las estrategias comunicacionales, se acondicioné el saldn de clases con unas
cortinas para simular un escenario, las mesitas se colocaron en semicirculo, rodeando
toda la parte posterior en varias filas, dejando el espacio para la circulacion de los
alumnos. Se instald6 un aparato de sonido para ambientar con mdsica relajante y
calmar la ansiedad de todos. Al llegar los alumnos, se les dio el saludo
correspondiente en inglés y se les entregd una cancion multigrafiada escrita en el
idioma y traducida en castellano para aplicar una dindmica antes de comenzar las
dramatizaciones, el CD con la cancion Somos el Mundo de Michael Jackson se
colocd en el aparato de sonido y fue cantado en coro por todos los presentes, se les

leyd el significado en castellano.

3.7.4.- Fase IV Evaluacion:

En el primer momento se identificaron las estrategias que utilizé la docente a
través de la lista de cotejo cumpliéndose asi el objetivo N° 1. Se evidencié que la
docente logra que alumnos desarrollen algunas estrategias sugeridas por Oxford
(1990 citada en Johnson, 2008) tales como: cognitivas, metacognitivas, memoria,

social, no se observaron las compensatorias ni las afectivas, controla el proceso de
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aprendizaje bajo el enfoque estructural, hace énfasis en el uso del diccionario,
memorizacion de vocabulario y de las estructuras nuevas. Esto incide en el
rendimiento académico de los estudiantes ya que su participacion, no fue espontanea
sino por compromiso, otros por carencia de recursos no realizaron la tarea asignada,
estimando deficiencias. Con referencia a lo anterior se pudo determinar la incidencia
de las estrategias aplicadas por el docente en el rendimiento académico de los
estudiantes, registrado en la escala de estimacion. Los datos fueron analizados y
representados en gréaficos.

Con la ejecuciéon de la unidad didactica se desarrollaron el sistema de
estrategias directas e indirectas sugeridas por Oxford 1990 (citada en Johnson, 2008).
Se puso en practica la tira comica y la dramatizacion como estrategias no
tradicionales. Se establece la incidencia de estas en el rendimiento académico de los
estudiantes al observarse que la afectividad gener6 mayor interaccion docente-
estudiante, estudiante-estudiante, docente-grupo, desarrollaron las cuatro destrezas
basicas del lenguaje, y se logré reforzar los conocimientos adquiridos. (Ver esquema,
cuadro 4)
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Cuadro 4. Procedimientos de la Investigacion

x‘%_ PpALID —0~7§?-§/§

PROCEDIMIENTOS

Actividad
Fase I:
Revision ¥
Documental Diagnéstico

Objetivo N° 1 Identificar las estrategias de ensefianza

Fase IT: que utiliza el docente del idioma Inglés en un curso de
Exploracién séptimo grado de la Unidad Educativa Nacional
“Saman de Giiere” ubicado en Turmero, Estado
y S Ar::\gun

Técnica ﬂ_, ‘ Instrumento —

Diagnéstico
Objetivo N° 2 determinar como inciden las estrategias de
ensefianza utilizados por el docente en rendimiento
académico de los estudiantes de séptimo grado de la
Unidad Educativa Nacional “Saman de Giere” ubicado
en Turmero, Estado Aragua

Fase III: Entrega de la
Implementacioén unidad
- didactica

Objetivo N° 3 utilizar la tira cémica v la dramatizacion
como estrategia no tradicional de ensefianza de los
estudiantes del séptimo grado en el area de Inglés de
de la Unidad Educativa Nacional “Saman de Giere”
_ubicado en Turmero, Estado Aragua

Objetivo N° 4 establecer como inciden el uso de las
tiras comicas v la dramatizacién como estrategia no
tradicional de aprendizaje del area de Inglés en el
rendimiento académico de los estudiantes de séptimo
grado de la Unidad Educativa Nacional “Samaéan de
Giiere” ubicado en Turmero, Estado Aragua

Fase I'V:
Evaluacion

Fuente: Ana Leal, Gloria Gonzalez

\ : 3

Diario de
Observacion campo, Camara
no fotografica Y
. Estructurada de video g
Observacion | Lista de
estructurada | cotejo
J :
Observaciéon Es.cala 'd’e
estructurada estimacion
—_—
— Diario de
Observacion | . campo, Cémara
o fotografica Y
Estructurada Slentiten
Observacion Lista de
estructurada = cotejo
Observacion Escala de
estructurada estimacion
< /A
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Estrategias

Metodolégicas

Observacion

Evaluacion

primera estrategia

de ensefianza

Evaluacion del
aprendizaje
(rendimiento
académico)

Observacion

Evaluacion
segunda
estrategia de
ensefianza

Evaluacion del
aprendizaje
(rendimiento
académico)

Tiempo de
Duracion

Cuatro horas de
Clases semanales

Cuatro horas de
Clases semanales

Cuatro horas de
Clases semanales

Cuatro horas de
Clases semanales

Cuatro horas de
Clases semanales

Cuatro horas de
Clases semanales



3.8.- Técnicas de andlisis de los datos

Los datos obtenidos fueron interpretados y descritos en juicios valorativos
fundamentados en la técnica de la observacion directa estructurada y no estructurada
y en los instrumentos lista de cotejo y escala de estimacion de los cuales bajo un
analisis cualitativo y cuantitativo se expresaron en graficos de acuerdo a cada una de
las dimensiones del estudio.

La poblacion y la muestra seleccionada bajo el muestreo sistematico de k en k
que guiaron la escogencia de los integrantes de la muestra son caracteristicas de datos
cuantitativos.

Los datos que informan los instrumentos: lista de cotejo y escala de
estimacidn son caracteristicas observables pero no medibles son datos cualitativos.

Por estas razones el anélisis de los datos se efectué en forma mixta, es decir
cualicuantitativo.

Se uso la Estadistica Descriptiva para presentar los cuadros de frecuencia y los
graficos circulares.

Hamdan (1982). Define la Estadistica Descriptiva como: “la recoleccion,
clasificacion, ordenacion, tabulacion y representaciones graficas de los datos

estadisticos que se deriven de la medicion de las caracteristicas objeto de estudio”.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y SU ANALISIS

4.1.- Resultados obtenidos en las fases de la investigacion
El analisis de resultados, consistié en procesar la informacidn recabada, a partir

de los resultados obtenidos en las diferentes fases que la accion pedagogica emitio.

4.1.1.- Fase | Revision Documental

Los resultados de esta revision evidenciaron las sugerencias de estrategias
cognitivas, memoria, compensatorias, metacognitivas, afectivas, sociales, propuestas
por Oxford 1990 (citada en Johnson, 2008) de acuerdo con las teorias estudiadas estas
se ajustan a las estrategias de ensefianza en el idioma Inglés. Sirvieron de criterios,
para evaluar en la lista de cotejo las estrategias aplicadas por la docente de la

asignatura.

4.1.2.- Fase Il Exploracién y diagnostico

Durante esta fase se observo que la institucion: U.E.N. “Saman de Glere”, la
poblacion de estudiantes de séptimos grados estaban conformados por seis secciones,
identificadas alfabéticamente: A, B, C, D, E, F. estas secciones tienen asignada una
docente del idioma inglés para todas ellas. Los estudiantes fueron ubicados por
edades comprendidas entre 12 y 15 afios. La muestra seleccionada fue escogida
intencionalmente de las secciones C y D por presentar un horario de clases continuo
el mismo dia y la misma docente era la profesora guia de los estudiantes de la seccion
D, lo que permiti0 agrupar las dos secciones en el salon de usos multiples para
implementar la unidad didactica. Estos estudiantes tienen edades comprendidas entre
12 y 13 afios, quedando representada 11 estudiantes de la seccion C y 6 estudiantes de

la seccion D, total 17 estudiantes. La docente es egresada de la Universidad



Pedagogica Experimental Rafael Alberto Escobar Lara con seis afios de servicios en
la especialidad Lenguas Extranjeras, mencion Inglés. Para el desarrollo de sus clases
utilizd, el pizarron acrilico, marcadores de colores, borrador; realizé dibujos

ilustrativos para complementar el contenido de la asignatura.

4.1.3.- Fase 111 Implementacion.

Se observé que la profesora inicia la clase dando el saludo en inglés al cual los
alumnos responden en inglés. Luego verifica la asistencia nombrando a cada alumno
quienes levantdndose de sus pupitres contestan “present teacher”. Les anuncia
continuacion del objetivo 3.1y 3.2, copia la fecha en el pizarron mientras los alumnos
conversan, otros sacan su cuaderno, otros juegan (manipulan el reloj, pulseras, celular
entre otros) la docente indicd lo visto en la clase pasada escribié algunas oraciones y
les preguntd el significado de las palabras en inglés.

Algunos alumnos levantaron la mano para responder, la docente continud
colocando frases en el pizarrén y traducia conjuntamente con los alumnos el
significado en espafiol, en momentos en que los alumnos no respondian les pidid
buscar en el diccionario. Posteriormente les pide organizarse en equipos levantando
las mesitas, para agrupase y que cada quien en su cuaderno debe recortar, pegar
dibujos, figuras de revistas, dibujos animados, que previamente les asigno traer para
que describan a los personajes cuatro caracteristicas de cada uno con la ayuda de los
comparieros del grupo y del diccionario.

Recorrié los espacios de cada grupo y pidid trabajar en silencio. Revisé
algunos cuadernos corrigiendo los errores. Y asentando las evaluaciones en su
registro de control y evaluacion. Les asignd continuar la actividad el siguiente dia en
su horario de clase, esto origino cierta indisciplina porque la hora termind.

Para iniciar la siguiente clase la profesora mando a hacer silencio y les recordd
seguir trabajando con la actividad del dia anterior objetivo 3.2, recorrio el salon para
ver algunos trabajos en los cuadernos y aclar6é dudas. Pasado un rato les indicé a los

estudiantes tomar nota de la nueva actividad con la que evaluaria los contenidos de
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los objetivos vistos; comenzd a dictarles: (estrategia aplicada por la docente)
elaborar un album con foami en sus portadas, con hojas blancas o de colores donde
identificarian y describiran con adjetivos calificativos personas, animales y cosas, que
podian ser recortes de revistas, dibujos animados, fotografias entre otros, escribir
cuatro caracteristicas en inglés de cada una, para ser entregado el 27/05/009.

Seguidamente se describen los resultados del desarrollo de la estrategia
planificadas por las investigadoras. (Ver Unidad Didactica)

Primera clase

Durante esta clase la docente explica a los estudiantes la realizacion de nuevas
actividades y tareas con los objetivos visto, para poner en practica otras estrategias de
aprendizaje, aplica la Unidad Didéctica, los estudiantes propusieron la celebracion de
una fiesta de cumpleafios esto lo representaria el grupo N° 1, en la escena un grupo
de amigos se encuentran en un parque, se saludan y entre ellos esta un
cumpleafiero(era) que lleva a sus amigos a la fiesta, que hay en su casa con la familia,
la cual es presentada y conformada por madre, padre, abuelos, tios, hermano y
hermana, esta escena la realizaria el grupo N° 2, en el grupo N° 3 propusieron a un
grupo de turistas que visitan la ciudad, estos querian ir de compras a un centro
comercial, luego al zooldgico para ver los animales, el grupo N° 4 representarian a los
animales en el zooldgico, propusieron que animales querian representar, entre estos
estan: un mono, un 0so, un elefante, una jirafa, una cebra, un hipopétamo, un ledn y
un tigre. Los alumnos estaban encantados de participar en las actividades.

Segunda clase

La docente orientd algunos grupos con relacion al vocabulario desconocido.
Los estudiantes manifestaron mucha motivacién y en grupo comenzaron a elaborar el
guién con los dialogos de las escenas. Hablaron del vestuario de cada uno en sus
respectivos equipos

Tercera clase

Cada grupo paso6 al escenario, a dramatizar sus obras de forma espontanea,

algunos muy seguros de si mismos otros timidos pero animados a participar. Todo se
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Vio en secuencia, los amigos que se encontraron en el parque se saludaron en forma
amena, felicitaron al cumpleafiero, quien los invit6 a su casa a compartir con su
familia la fiesta de cumpleafios, presentd a todos los miembros quienes se dieron un
cordial saludo. Seguidamente entraron en escena los turistas quienes asistidos por un
guia turistico les fue mostrando la ciudad y el centro comercial donde querian hacer
compras describiendo objetos, trajes, camisas, chaquetas, zapatos, relojes, celulares
entre otros. Posteriormente visitaron el zoolégico donde describieron los animales,
que alli se encontraban: nombre, tamafio, color, forma.

Se dieron aplausos y felicitaciones a todos los grupos y la docente les hizo
preguntas al grupo de los animales para que los describieran e identificaran en ingles,
los alumnos timidos, participaron en las respuestas, se hicieron correcciones de
pronunciacion. De esta manera se reforzaron los conocimientos.

Los estudiantes dieron su opinion acerca de las estrategias.

iQue chévere!

iLo hicimos bien!

iMe gusto la clase!

i Ya sabemos hablar inglés!

iTe equivocaste en la identificacion de los pronombres al decir IT y era HE
cuando presentaste a tu amigo!

Respondieron con agrado lo bien que la pasaron, reconocieron cuando se
equivocaron en la pronunciacién (autoevaluacion) y propusieron hacerlo mas seguido
porque asi sintieron saber hablar en inglés. Poniendo en practica las estrategias
afectivas, se les entregd a todos un reconocimiento, como estimulo por su

perseverancia al cumplir con las asignaciones.

4.1.4.- Fase IV Evaluacion.
La docente procedio a realizar las evaluaciones respectivas, en una escala de
estimacion dandoles orientaciones a cada grupo para corregir las posturas durante las

dramatizaciones entre ellas:
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iNo deben dar la espalda al publico!
iTienen que subir el tono de voz!
iDeben dominar el miedo escénico!
iLos felicitd!

iLo hicieron muy bien!

iSe logro el objetivo y demostraron los conocimientos adquiridos!

4.2.- Andlisis de los Resultados

Fase | Revision Documental fue ejecutada de acuerdo con lo previsto para
continuar desarrollando las siguientes fases.

Fase Il Exploracion y Diagndstico

De la observacion realizada en el diagndéstico se pudo constatar que la accion
pedagdgica de la docente del area de inglés se enmarca bajo un enfoque
estructuralista. Se evidencia claramente la influencia del conductismo, dejando un
margen para la creatividad del estudiante en el proceso de aprendizaje del idioma en
estudio. El vocabulario es aprendido a través del uso del diccionario, utilizando la
traduccion como la produccidn escrita para practicar la estructura gramatical y como
practica para escribir y comprender la lectura. La traduccién se convierte en una
actividad de rutina para los estudiantes.

Fase 111 Implementacion

1°.-Andlisis de la estrategia aplicada por la docente:

Para evaluar las estrategias aplicadas por la docente se tomaron como criterios
las estrategias sugeridas por Oxford 1990 (citada en Johnson, 2008). De los
resultados obtenidos en la lista de cotejo se extrajeron los siguientes resultados: la
docente desarrolla las estrategias relacionadas con la memoria en un 17,64%, las
cognitivas 23,52%, metacognitivas 17,64% vy sociales 11,76%, no se observaron el
desarrollo de estrategias compensatorias ni las afectivas ambas arrojan un 29,44% .
En virtud de los resultados se podria inferir que posiblemente la docente no se percato

de la ausencia de estas estrategias en su labor docente, pero que ocasiona limitaciones
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en la comunicacion del estudiante; al no poner en practica la produccion oral, impide

la creatividad, espontaneidad para el manejo del lenguaje.

En el analisis de los diecisiete (17) items de la lista de cotejo, se pudo verificar

que la docente conoce y aplica estrategias actualizadas en un 70,56% especificamente

las relacionadas con la memoria, las cognitivas, metacognitivas y las sociales,

omitiendo en un 29,44% las estrategias afectivas y las compensatorias.

(Ver tabla 2 y grafico 1)

Tabla 2. Estrategia observada y no observada de la docente de la asignatura.

Alternativas Porcentaje Estrategias Porcentaje
Estrategias de memoria 17,64%
Estrategias
Estrategias cognitivas 23,52%
aplicadas por la 70,56%
Estrategias meta-cognitivas 17,64%
docente
Estrategias sociales 11,76%

Gréfico 1. Estrategia observaday no observada de la docente de inglés

Estrategia observada y no observada de la
Docente

70,56%

29,44%

[] Estrategias
aplicadas
por la
docente

M Estrategias.
no

observada
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La estrategia aplicada por la docente en la que asigno la elaboracion de un
album (trabajo escrito) obteniéndose como resultado un 18% de los alumnos
excelentes, 35% los buenos, 41% los regulares quedando un 6% deficientes. (Ver
tabla 3 y grafico 2)

Tabla 3. Estrategia aplicada por la docente.

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Excelente 3 18%
Regular 7 41%
Deficiente 1 6%

Gréfico 2. Estrategia aplicada por la docente

Estrategia aplicada
Por la docente

6%

18% I Excelente
B Bueno

41% 35% ] Regular

[0 Deficiente
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2°.- Andlisis de las estrategias planificadas por las investigadoras en la
Unidad didactica:

Con el uso de las tiras comicas y la dramatizacion los estudiantes lograron
expresarse en situaciones de la vida real propuesta por ellos mismos, se produjo un
cambio tanto en el método de ensefianza de la docente como en el aprendizaje de los
estudiantes

Al emplear estrategias afectivas, compensatorias, memoria, metacognitivas,
sociales y cognitivas se logra un aprendizaje significativo. Se desarrollaron las cuatro
destrezas linglisticas bajo el enfoque comunicacional sefialado en el programa de
inglés de séptimo grado.

Esta estrategias planificadas por las investigadoras a través de la unidad
didactica (trabajo oral y escrito) el rendimiento que arroja la escala de estimacion
demostré que la calificacion de excelente alcanz6 un 23,52% la calificacion de
buenos aument6 64,71% los regulares representan un 11,76% Yy los deficientes a un
0%. (Ver grafico 3)

Tabla 4. Estrategia planificada en la Unidad did4ctica. (Estrategia N° 2)

Alternativa frecuencia Porcentaje
Excelente 4 23,52%
Regular 2 11,76%
Deficiente 0 0%

Los datos anteriormente presentados, muestran un mayor rendimiento académico al

utilizar las estrategias no tradicionales (tiras comicas y la dramatizacion)
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Grafico 3. Estrategia planificada en la Unidad Didéactica

Estrategia planificada
en la unidad didéactica

12% 0% 24% I Excelente
Q B Bueno
0 Regular
] Deficiente

64%

Comparando los resultados se observo que con la primera estrategia sélo el
18% de los estudiantes fueron excelentes, 35% buenos, 41% regulares y 6%
deficientes mientras que con las segundas estrategias (no tradicionales) la cantidad de
estudiantes excelentes aumentd en un 24%, buenos 64%, regulares 12%, y 0%
deficientes.(Ver gréficos 4)

Tabla 5. Comparacion de la aplicacion de estrategias.

Alternativa | Porcentaje primera Estrategia | Porcentaje segunda Estrategia| Diferencia
Excelente 18% 23,52% -5,52%
Regular 41% 11,76% 29,41%
Deficiente 6% 0% 6,00%
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Gréfico 4. Comparacion entre la estrategia aplicada por la docente de inglés y las

planificadas en la Unidad Didactica por las investigadoras
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Estrategias
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la docente

Estrategias
Mplanificadas
en la Unidad
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1° estrategias aplicadas por la docente de inglés.

2° estrategias planificadas en la unidad didactica por las investigadoras.

En los cuadros siguientes se puede observar las diferencias de los resultados en

cada una de las estrategias aplicadas. Las evaluaciones realizadas a los estudiantes a

través de las escalas de estimacion demostraron diferencias en cuanto al rendimiento

académico es decir que con las estrategias no tradicionales demostraron mayor

participacion y comprension del idioma al poner en practica las competencias

entender la lengua hablada, expresarse en forma oral, entender la forma escrita y

expresarse en forma escrita.

Gréfico 5. Comparaciones

Por la docente
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UNIDAD DIDACTICA.

Propositos

Agrupar contenidos referidos a la interaccion: familia-escuela-comunidad,
partiendo de la amistad que surge entre compafieros de escuela en el contexto de la
sociedad actual, revalorizando la integracion familiar como génesis del desarrollo
afectivo de los seres humanos ubicandolos en los espacios del hogar, recreativos o
turisticos de su estado para intercambiar ideas y a su vez describir personas, animales
0 cosas considerando la comunicacion como impulsadora de la realizacion individual

y colectiva en el uso de una segunda lengua como el inglés.

Objetivo General de la asignatura:
3.0.- Dar, pedir y recibir informacion acerca de personas, animales, cosas,

lugares hechos y acciones.

Objetivos especificos:
3.1.- Dar, pedir y recibir informacion referente a la
identificacién de personas, animales y cosas
3.2.- Dar, pedir y recibir informacion referente
A la descripcion de personas, animales, cosas Yy

lugares.

El planteamiento didactico se orienta hacia la ensefianza de la asignatura

inglés, la direccion del aprendizaje comunicacional de esta area se enfoca en
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desarrollar destrezas del idioma: comprension oral, produccién oral, comprension

escrita y produccion escrita.

Meétodos y Técnicas de Ensefianza.

Comunicativo: Facultar para la comunicacion las cuatro destrezas: escuchar, hablar,

leer, escribir.

Técnicas: Presentacion oral del tema. Expresion gramatical.
Lecturas, escrituras, dialogos, conversaciones, uso del vocabulario aprendido.
Las técnicas participativas:

- Crean necesidades para la continuacion.

- Brindan iguales oportunidades para el uso del idioma.

- Originan un ambiente positivo entre los estudiantes.

- Estimulan la creatividad.

- Motivan a los estudiantes.

Método de ensefianza socializada. Tiene por objeto, sin descuidar la
individualizacion la integracion social, el desenvolvimiento de la aptitud de trabajo en.
grupo y del sentimiento comunitario como el desarrollo de una actitud de respeto

hacia las demaés personas

tienen que coordinar esfuerzos.

Esta ensefianza, como practica escolar, proc
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- Fortalecer el espiritu de grupo.
-~ Llevar al educando a que coordine sus esfuerzos con los de los demas
. comparieros.

- Socializar al educando, esto es llevarlo a sentir la necesidad de los objetivos
del grupo, que lo conducira a moderar sus exigencias egoistas.

- Hacer que el estudiante aprecie las necesidades colectivas por encima de las
caprichosas exigencias individuales.

- Llevar al estudiante a una disciplina del comportamiento que lo conduzca a

cooperar en el orden social ( Gagne (1978)

Técnica de ensefianza socializada. Sera empleada en el inicio dentro de la labor

docente.

- Motivacion de la clase

- Sondeo de preparacion de la clase y de los conocimientos previos.

- Estimulo para la reflexion

- Recapitulacion y sintesis de lo que fue estudiado.

- Fijacion de las nociones tratadas en situacion de estudio.

- Anulacién de la indisciplina.

- Estimulo al trabajo individual durante la clase.

- Preparacién del ambiente para el cambio de actividad que constituye la

presentacion del tema

Técnica de la tarea dirigida sobre la base de instrucciones precisas para la
elaboracion de un trabajo escrito utilizando como recursos las tiras comicas de un
guion para la dramatizacion de escenas de la vida real (encuentro con amigos,
encuentro con la familia, visita a un centro comercial, visita al zooldgico).

Con la finalidad de que el estudiante adquiera habilidades o aprenda técni

de ejecucion de experiencias y aplicacion practica de lo que fue
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tedricamente y asi mismo encomendarle trabajos individuales o en grupo, tomando en
cuenta la hoja de trabajo. (Dorrego 1996).

Técnica de la Demostracion Operacional, basada en la realizacién de
determinada tarea en la que se auxiliara de objetos o instrumentos y comprobar como
funciona en la préactica lo que fue estudiado tedricamente, especialmente haran la
demostracion al realizar la dramatizacion en el escenario en el aula, para lo cual

deberan traer instrumentos, ropas u objetos que les sirva para realizar las escenas.

Material Didactico. Material ilustrativo visual: caricaturas, dibujos animados,
ilustraciones.

Las caricaturas aproximan al estudiante a la realidad de lo que se quiere ensefiar,
ofreciéndole una nocion mas exacta de los hechos o fendmenos estudiados.

Motiva la clase. Facilita la comprension de los hechos y de los conceptos.

Medio Instruccional
Escenario en el aula para desarrollar actividades o eventos (dramatizaciones, teatro)

que orienten y promuevan el aprendizaje.

El escenario en el aula permite:
- Educar la sensibilidad artistica del estudiante.
- Ejercitar el control emocional dar oportunidad de expansion de la emotividad
- Combatir indirectamente la timidez
- Dar oportunidad de expresion y desenvoltura.
- Perder el miedo escénico.
La dramatizacion es un excelente recurso audiovisual, principalmente como vehiculo
de formacion y desarrollo de la emocionalidad y de la expresion del edycando

La dramatizacion es buen vehiculo de educacién social, ?\}ca Ilngmstlca y

literaria que de esta manera ofrece excelentes oportunidades de desenvolvimiento de
la personalidad a través de la expresion, sugestion y autorrealizacion-del educando en
condiciones muy favorables. . A AN

g@
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Contribuye a hacer que la ensefianza sea mas objetiva.
aproxima mas a la realidad. 14
Da la oportunidad de efectuar un mejor analisis y una concreta: in
tema basada en la observacion y experimentacion.

Mejora la fijacidn y la interpretacion del aprendizaje.
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Numero de clases:

Tres (3) ajustandose al horario de clases y al tiempo asignado para la

asignatura (45) minutos cada clase.

Primera clase

Segunda clase

Tercera clase

Exploratoria y de motivacion.
Preparacion sobre el plan de
clase.

Organizacion de equipos de
trabajo.

Promover entre los grupos la
expresion comunicacional a
través de la elaboracion de un
guion (produccidn escrita)
usando como recurso las tiras
cémicas para formular un
dialogo en inglés en diferentes
momentos de la vida diaria.
Proponer sugerencias.

Evaluar la participacion,
cumplimiento de la tarea, orden
y disciplina.

El docente y los estudiantes
organizan esquemas de trabajo
en equipo.

Se consultan dudas

Se corrigen errores de
vocabulario.

Dar instrucciones precisas para
preparar el guion individual de
cada uno de los integrantes del
equipo para la dramatizacion
del momento de la vida real
seleccionado

(encuentro con amigos,
encuentro con la familia, visita
a un centro comercial, visita al
zooldgico)

Organizar los recursos
necesarios para la
dramatizacion. Hacer ensayos
de la comunicacion oral
Evaluar la participacion,
cumplimiento de la tarea, orden
y disciplina

Participacion en la dindmica de
relajacion para calmar la
ansiedad de todos los
estudiantes a través de una
cancion.

Participacion de los equipos en
la dramatizacién del momento
de la vida real seleccionado
expresando la produccion oral
Se responden preguntas.

Se verifica el aprendizaje.

Se corrigen las pronunciaciones
Se extraen conclusiones.

Se refuerza el conocimiento
Evaluacién formativa.
Coevaluacion

Autoevaluacion
Heteroevaluacion

Aplausos, felicitaciones y
entrega de reconocimientos
para poner en practica las
estrategias afectivas.
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Estrategias de Ensefianza

N° de clase
Partes de
La clase

Estrategias

Centradas en el Docente

Centradas en el alumno

Primera clase

Inicio

Activacion de los
conocimientos previos
Motivacion

Organizacion en equipos de
trabajo

Bidireccional.

Se establece un intercambio
entre el docente y el alumno.
El docente dirige y formula
preguntas, responde preguntas
del alumno

Se organiza en equipos de
trabajo.

Segunda
Clase

Desarrollo

Mejorar la codificacion de la
informacién nueva

Polidireccional

Directiva: el docente es
responsable de indicar la tarea,
permite la disensidn entre los
alumnos que forman un grupo,
quienes trabajan
cooperativamente.

No Directiva: los estudiantes
desarrollan las actividades en
pequefios grupos, el docente
desempefia el papel de
consultor experto.

Tercera
Clase
Cierre

Para propiciar y explicitar el
enlace entre los conocimientos
previos y la informacién nueva
por aprender (mejorar las
conexiones externas)
Analogias

Comunicacion centrada en la
tarea. Todo el grupo se ocupa
de un tema especifico.

El docente es un miembro mas
del grupo.
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Del Docente

Del Alumno

lra Motivar al estudiantado para la | Expresar sus conocimientos
Clase realizacion e la tarea. Organizarse en equipos de trabajo
| Activar los conocimientos previos. Hacer uso de las tiras comicas para la elaboracion
n Presentar el tema de un guién de conversacion en inglés.
| Organizar a los alumnos en equipos de | Consultar con el docente las dudas
c trabajo. Mantener orden y disciplina en el aula.
| Evaluar la participacion, orden vy
0 disciplina
2da Motivar a los alumnos para mostrar el | Hacer entrega de la tarea
Clase guién de conversacion elaborado con | Organizarse en equipos
De las tiras cdmicas. Expresar sus ideas para la confeccion de las
S Orientar por equipo como ejecutar la | escenas de la dramatizacion
a dramatizacion de los momentos de la | Mostrar interés por participar en la dramatizacion
rr vida real seleccionados Orden y disciplina
0 Evaluar la participacion del trabajo
Il grupal.
0
Motivar al alumnado al entregar | Participar organizadamente en las actividades
material multigrafiado una cancién en | propuestas por el docente
inglés y traducida en espafiol. Incitar a | Demostrar disciplina
escuchar la cancion de un CD en un | Participar en la dramatizacion de las escenas que
3ra aparato de sonido. le corresponden por equipo
Clase Presentar escenario en el aula Yy | Responder peguntas extraer conclusiones.
© Mascaras de animales Expresar sus comentarios
i Orientar la participacién y organizacion | Narrar sus experiencias
e del resto del alumnado para iniciar las | Autoevaluarse
r dramatizaciones que le corresponden | Coevaluar
r por equipo. Heteroevaluar
e Controlar la disciplina

Verificar el aprendizaje

Extraer conclusiones con preguntas
divergentes.

Evaluar las experiencias

Proponer la autoevaluacion,
Coevaluacion, Heteroevaluacion
Registrar las evaluaciones

Dar felicitaciones y reconocimientos al
grupo por su participacion
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PRESENTACION DE LOS GUIONES ELABORADOS CON TIRAS
COMICAS POR ESTUDIANTES DE SEPTIMO GRADO DE LA UNIDAD
EDUCATIVA NACIONAL “SAMAN DE GUERE” EN TURMERO
ESTADO ARAGUA
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Tira cOmica

Luis se encuentra con sus amigos
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Luis lleva a sus amigos a casa y los presenta con su familia
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Turistas: presentacion del guia turistico. Visita al centro comercial
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Visita al zooldgico
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Nota: Los dialogos fueron tomados tal cual elaborados por los estudiantes.
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Breve resumen de la dramatizacion realizada por los estudiantes de septimo
grado de la UEN “Saman de Giiere en Turmero estados Aragua. (Version

original)

Los estudiantes se organizaron en cuatro (4) equipos de ocho alumnos cada
uno.

El equipo N° 1 Represent6 a los amigos.

El equipo N° 2 Representd a la familia del cumpleafiero

El equipo N° 3 T uristas que visitan un centro comercial, tiendas de compras.

Turistas visitan el zoologico.

El equipo N° 4 Represent6 a los animales del zoologico.

ESCENA 1

Un grupo de amigos se encuentran en el parque un sadbado por la tarde,
Luis esta cumpliendo afos ese dia y le informa a sus siete amigos, estos lo
felicitan y él decide invitarlos a su casa para hacer su fiesta de cumpleafios, le

pide que lo acompafien a conocer a su familia.

Participantes Personajes
Francis Amiga
Jessica Amiga
Yusleidy Amiga

-Luis Cumpleariero
Wendy Amiga
Yeiker Amigo

Jorge Luis

José Amigo
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Diélogo 1
The Family and friend's Luis

- Luis: hello family; ¢ | can invite my friends?
- Karen (mother of Luis): Hi son; of course.
- Luis: Family, these are my friends.
- Jorge (friend of Luis): Hi, I’'m Jorge nice to meet you.
- Jose (friend of Luis): Hi, I’'m Jose nice to meet you.
- Yusleidy (friend of Luis): Hi, I’'m Yusleidy nice to meet you.
- Francys (friend of Luis): Hi. I’'m Francys nice to meet you.
- Karen (mother of Luis): I’'m Karen nice to meet you too.

- Lidia (sister of Luis): I’'m Lidia nice to meet you too.

Traduction
- Lafamilia y los amigos de Luis
- Luis: hola familia; ¢Puedo invitar a mis amigos?
- Karen (madre): Hola hijo; Por supuesto.
- Luis: familia, estos son mis amigos.
- Jorge (Amigo de Luis): Hola, yo soy Jorge un placer conocerte.
- José (Amigo de Luis): Hola, yo soy José un placer conocerte.
- Yusleidy (Amiga de Luis): Hola, yo soy Yusleidy un placer conocerte.
- Francys (Amiga de Luis): Hola, yo soy Francys un placer conocerte.
- Karen (madre de Luis): yo soy Karen un placer conocerte también.
- Lidia (hermana de Luis): yo soy Lidia un placer conocerte también.
ESCENA 2
Luis llega a su casa y le pregunta a su mama si puede hacer una fiesta de su
cumpleafios con sus amigos. La madre le contesta que si por supuesto. Hace
pasar a sus amigos y €l les presenta a todos los miembros de su familia: mama,

papa, tia, tio, hermana, hermano, abuelo, abuela.
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Participantes
Karen

Lidia

Yeymar
Roselys
Anibeglys
Candy
Norelys

ESCENA 3

Un grupo de turistas Franceses

Personajes
Madre de Luis
Hermana de Luis
Tia

Abuela
Hermano
Abuelo

Papa

llegan por primera vez a MARACAY

estado Aragua y el guia turistico se identifica y los invita a conocer los centros

comerciales uno de ellos le pide que lo lleve a comer y a comprarse un teléfono

celular otro quiere comprase unos zapatos y una de las turistas quiere una blusa

roja pero Angelo quiere ir a ver a los animales al zooldgico.

El guia turistico les dice que podran hacerlo todo.

Fueron de tienda al centro comercial y describen los objetos que querian

comprar. Luego van al zooldgico y describen a los animales que ven alli.

Participantes
Josue

Angelo
Génesis
Ronald

Keila

Roberto
Kirberling
Deivison
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Personajes
Guia turistico
Turista
Turista
Turista
Turista
Turista
Turista

Turista



Dialogo 3
Visit to shopping center

- Josue: hi! My name is Josue, I’'m guia tour

- Angelo: hi my name is Angelo, we are tourists and we don’t know nothing on
this mall.

- Genesis: where we can buy a phone? | want buy one.

- Josue: In the shopping center, you can go to walk, eat and drink there.

- Ronald: yes | go by a pair of shoes.

- Keila: I go to watching a red blouse.

- Josue: all right follow me

- Angelo: let’s go

Traduction
Visita al centro comercial

- Josue: jhola! Mi nombre es Josue, yo soy su guia turistico

- Angelo: jHola! Mi nombre es Angelo, nosotros somos turistas y no
conocemos el centro comercial.

- Génesis: ¢{Ddnde puedo comprar un teléfono? Quiero comprar uno.

- Josue: En el centro comercial. Puedes ir a caminar, comer y beber alli.

- Ronald: Si yo voy por un par de zapatos.

- Keila: Yo veré una blusa roja.

- Josue: De acuerdo siganme

- Angelo: vamos

ESCENA 4
En el zooldgico estdn los animales con los turistas observandolos y

describiéndolos.
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Participantes Personajes

Yoselenys Lebn
Estefani Mono
Karina Jirafa
Jesus Oso
Luis Elefante
Keila Hipopo6tamo
Kervin Tigre
Diélogo 4
Visit to zoo

Roberto: Hi! I am tour guide.

All: Hi! Good idea.

Roberto: Now let’s go to the zoo, to see the animals.

Abril: look, this is a lion; ist color is yellow and look that big bear.
Kimbreling: that elephant is very big and of color gray.

Deivison: look, the giraffe its neck is very long and is orange with black.
Angelo: look, those monkys are brown, small and funny.

Michelle: and the tiger is beautifull.

Jouse: oh! The hippopotamus are gray and big; and look it is a zebra with ray

black and white.

Traduccion

Visita al zool6gico

Roberto: hola! Yo soy el guia turisticoj

Todos: jBuena idea.j

Roberto: ahora vamos al zoolégico a ver los animales.

Abril: jmira ese es el ledn, es de color amarilloj y jmira ese gran 0s0j

Kimberling: jese elefante es muy grande y de color gris;j
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- Deivison: jmira, la jirafa su cuello es muy largo y es de color naranja con
negroj
Angelo: jmira, los monos son marrones, pequefios y graciososi
- iMichelle: y el tigre es hermosoj
- Josue: jOH! El hipopdtamo es grande y de color gris jmira esa es una cebra
con rallas negras y blancas;j
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

El anélisis efectuado a los resultados obtenidos en la investigacion que
presentd como objetivo general, Evaluar el uso de las estrategias de ensefianza y
aprendizaje del inglés, no tradicionales y su incidencia en el rendimiento académico,
en estudiantes de séptimo grado de la Tercera Etapa de Educacion Basica de la
Unidad Educativa Nacional “Saman de Giiere” ubicada en Turmero, estado Aragua,
permitié determinar los aspectos que se consideraron méas importantes para emitir las
conclusiones:

Se identificaron las estrategias de ensefianza que utilizé la docente del idioma
inglés en las clases con los estudiantes de las secciones C y D de la institucion antes
mencionada, las observadas fueron: las estrategias de memoria, cognitivas,
metacognitivas y sociales; no se observaron las afectivas ni las compensatorias. La
falta de desarrollo de estrategias afectivas, posiblemente hara que los estudiantes se
mantengan pasivos, con miedo a opinar, a preguntar, inseguros, ansiosos y se dejan
vencer ante lo desconocido. La carencia de estrategias compensatorias, contribuye a
que el estudiante pueda presentar lagunas mentales, no emplee la inferencia para
deducir el significado de vocablos nuevos, ni sindénimos y se limite a hablar,

pronunciar y escribir el lenguaje extranjero.

Se pudo determinar la incidencia de las estrategias que utilizé la docente de
inglés, en el rendimiento académico, por la forma cémo los estudiantes respondieron
a la tarea asignada que consistio en: elaborar un album con imégenes de personas,
animales y cosas, realizar la descripcion de los mismos con adjetivos calificativos en

inglés (trabajo escrito), la mayoria de los estudiantes cumplié con la asignacion por el



compromiso de pasar la asignatura, sin esmerarse en la presentacion de la tarea
escrita, otros no la realizaron.

Al parecer esa estrategia no fue suficientemente efectiva, motivante para el
aprendizaje. Falto propiciar un ambiente de interaccidn oral para practicar el lenguaje

comunicacional y cumplir con lo establecido en el programa de inglés

El uso de estrategias no tradicionales como las tiras comicas y la
dramatizacion, permitié desarrollar la competencia comunicativa del idioma inglés
con las cuatro destrezas basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. Mejoraron las
relaciones docente- estudiante, estudiante-estudiante, docente-grupo dentro del
ambito escolar. Demostraron entusiasmo por participar, manifestaron creatividad,
desempefio en hechos reales con la dramatizacion. Recordaron y recuperaron
informacidn con sus conocimientos previos, utilizaron palabras nuevas en los guiones
creados, superaron las limitaciones para hablar, preguntar e indagar sobre el
significado del lenguaje, expresaron sus opiniones. Se logr6 el aprendizaje

significativo.

Se establece que los estudiantes alcanzaron mejor rendimiento y mayor
aprendizaje, al desarrollar estrategias no tradicionales, como las tiras comicas y la
dramatizacion. Estas estrategias incidieron positivamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de séptimo grado. Desarrollaron las destrezas del

lenguaje: comprension oral, comprension escrita, produccion oral produccion escrita.
El aprendizaje del inglés bajo el enfoque comunicacional, permite la

participacién de los estudiantes en su propio aprendizaje y el desarrollo de las

destrezas del lenguaje.
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Recomendaciones

Dentro de este proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés, el
profesor debe asumir un papel de orientador, usando estrategias innovadoras que
permitan al estudiante el descubrimiento de sus propios medios y estilos de
aprendizaje. Estas estrategias deben tener en cuenta la formacién y desarrollo integral
del estudiante y permitirle hacer, sentir, observar, reflexionar, descubrir, organizar,
suponer, verificar, decidir, resolver, proponer y sobre todo responsabilizarse de sus

acciones en la medida de lo posible.

El docente debe animar a los estudiantes a ensayar nuevas formas del lenguaje
y elogiarlos por sus esfuerzos en el logro de las competencias. Mas que la absoluta
correccion gramatical, se debe hace énfasis en la fluidez en el uso del idioma, es
decir, en la posibilidad del hablante de comunicar un mensaje. Hacer uso del enfoque
comunicativo para trabajar las cuatro destrezas (hablar-escuchar-leer-escribir)
integrados para desarrollar el lenguaje oral, el lenguaje escrito y el lenguaje

comunicativo.

Emplear las tiras comicas y la dramatizacion como estrategia metodoldgica para
que haya la interaccion docente-alumno, alumno-alumno, docente-grupo, dando la
oportunidad de crear comunicacion oral y escrita contando con experiencias reales. El
uso de estrategias como las tiras comicas y la dramatizacion ayudan en el desarrollo
de la capacidad comunicativa linguistica, el trabajo cooperativo bajo un ambiente
divertido y dinamico, ayuda a ejercitar a través de los didlogos la pronunciacion del

vocabulario aprendido.



Crear dentro del aula un ambiente en igualdad de condiciones da confianza y
crea escenarios apropiados para que los estudiantes en conjunto desarrollen su
autonomia y creatividad.

Se sugieren las actividades de relajacion para calmar la ansiedad, entre estas
actividades se encuentran las canciones que contengan estructuras gramaticales para

ejercitar la pronunciacion.

El trabajo grupal, afianza los valores como: la solidaridad, respeto, amistad
requeridos por las nuevas orientaciones educativas. Los que intervienen expresan sus
opiniones, intereses, deseos, gustos, disgustos, temores, planes y suefios. Permite la
revision y la reflexion sobre el proceso de aprendizaje tanto en el docente como en los
alumnos. Los participantes tienen la oportunidad de autoevaluarse y Coevaluar a sus

compaferos. Resaltando la participacion de los timidos.

Es importante resaltar que por ser un trabajo sectorizado en la U.E.N. “Saman
de Giiere” en la ciudad de Turmero estado Aragua, no se pueden dar afirmaciones ni
extender a nivel nacional que las estrategias de ensefianza y aprendizaje del idioma
inglés se mantienen bajo un enfoque tradicionalista pues las limitaciones estan dadas
alli, sin embargo se sugieren el uso de las estrategias propuestas por Oxford (1990
citada en Johnson, 2008)

Asi mismo, el trabajo podria servir como una base para que otros investigadores
continuen esta linea de investigacion, también podria aportar ideas que pueda tener
alto impacto y ser tomado en cuenta para futuras reformas educativas o la
reformulacién de programas de inglés en séptimo grado de Educacion Basica en

Venezuela.
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ANEXOS



ANEXO 1



Unidad Educativa Nacional
“Saman de Giiere”
Turmero — Edo. Aragua
Lista de Cotejo:

Grado:

Criterios: Estrategias de ensefianza acordes con la asignatura de Ingles

Objetivo: Contenido:

Seccion: Fecha

Estrategia:

Estrategias relacionadas con la

Estrategias Cognitivas

Estrategias Compensatorias

Memoria
Colocar Utilizar sinbnimo para
. palabras . . . P Adivinar el significado por el
Agrupar Asociar Razonar Analizar Tomar notas | Resumir comunicar un
nuevas en un S contexto.
significado.
contexto
Si | No |Si No | Si No Si [No |[Si |[No |Si |[No |Si |No Si No Si No
Estrategias Metacognitivas Estrategias Afectivas Estrategias Sociales
- Planificar Monitorear Promueve la . Ofrece Promuevg/la
Prestar atencion tareas errores risa Da aliento [eCOMDENSas cooperacion entre Hace preguntas
P comparieros
Si No Si No | Si No Si No Si No | Si No Si No Si No

Fuente: Ana Leal, Gloria Gonzalez
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ANEXO 2



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
UNIDAD EDUCACTIVA “SAMAN DE GUERE”
TURMERO -ESTADO ARAGUA

ESCALA DE ESTIMACION COLECTIVA

Lapso| 1 2
GRADO: SECCION:
Asignatura: Docente:
OBJETIVO ASPECTOS A EVALUAR
PRESENTACION | ORGANIZACION CONTENIDO REDACCION ORTOGRAFIA ORIGINALIDAD PUNTUALIDAD
EN LA ENTREGA
N° | APELLIDOSY 1123|412 34|12 |3|4|1|2|3|4|1|2|3|4|12|3|4|1|2 3|4
NOMBRES
01
02
03
04
05
06
07
08
Fuente: Ana Leal, Gloria Gonzalez
1=Excelente 2=Bueno 3= Regular 4=Deficiente
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ANEXO 3



Escala

Cualitativa

Numérica

Consolida competencias de grado: esta referida, al alcance
de las competencias de grado, por parte del estudiante, en
las diferentes areas académicas ya a las transferencias de
los aprendizajes a otras situaciones de manera espontanea.

Excelente

18- 19- 20

Alcanza competencias del grado: el estudiante alcanza las
competencias del grado, pero la aplicacion de los
aprendizajes en otros contextos, no es espontanea.

Bueno

17-16-15-

Alcanza competencias bésicas de grado: el estudiante
muestra desempefio indicios que evidencian el alcance de
las competencias que le permiten continuar el proceso en el
grado siguiente.

Regular

14-13-12-11-10

El estudiante muestra indicios de evolucién, pero presenta
dificultades para avanzar.

Deficiente

09 al 01

Fuente: Ministerio de Educacién (2008)
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Alumnos repitientes en educaciéon béasica de 1° a 9° grado, por grado de estudio, segun afo escolar,
1992/93-2006/07

1992/93 478.835 122.988 78.777 63.658 50.778 33.239 11.782 361.222 65.690 31.077 20.846 117.613
1993/94 474.895 120.958 79.986 65.051 50.081 31.430 10.984 358.490 66.174 30.173 20.058 116.405
1994/95 455.530 111.049 73.994 62.553 49.625 29.998 10.513 337.712 64.134 32.234 21.450 117.818
1995/96 439.212 103.129 69.422 59.345 48.494  31.432  11.587 323.409 61.264 32.013 22.526 115.803
1996/97 440.172 105.212 68.883 58.393  46.855 30.537 12.179 322.059 63.993 31.568 22.554 118.113
1997/98 432.686 100.544 64.090 55.189 44.920 28.690 10.186 303.619 67.010 36.193 25.864 129.067
1998/99 353.507 65.194 43.477 46.651  38.701  24.917 9.418 228.358 65.754 34.830 24.565 125.149
1999/00 348.858 57.395 44,976 51.953 36.789  22.642 8.680 222.435 68.833 33.425 24.165 126.423
2000/01 381.124 71.177 54.458 57.584 36.298  21.585 7.849 248.951 71.772 35.663 24.738 132.173
2001/02 414.339 81.331 57.205 56.445 39.773 24.714 8.930 268.398 77.800 40.413 27.728 145.941
2002/03 402.993 78.124 56.468 52551 37.660 24.506 9.105 258.414 77.041 39.718 27.820 144.579
2003/04 393.214 75.145 56.449 52.560 36.607  23.589 9.417 253.767 75.332 37.913 26.202 139.447
2004/05 368.810 68.968 50.929 48.842 34.196  21.985 8.780 233.700 70.557 38.322 26.231 135.110
2005/06 334.589 61.912 46.263 44155  31.487  19.898 7.392 211.107 63.139 35.270 25.073 123.482
2006/07 253.021 50.787 37.682 36.801 25.552  16.205 6.013 173.040 42.088 22.897 14.996 79.981

Fuente: http://www.ine.gov.ve/ine/indexine.asp
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ANEXO 4



ESTRATEGIA APLICADA POR LA DOCENTE




ANEXO 5



ESTRATEGIA PLANIFICADA
POR LLAS INVESTIGADORAS
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