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RESUMEN

Este trabajo constituye una reconstruccion del proceso de evolucion de la
educaciéon agricola y rural en Venezuela a lo largo de los siglos XIX- XX:
Presentamos las diversas corrientes filosoficas que han intervenido en la definicion y
concepto de las carreras agricolas en Venezuela y la influencia habida desde USA y
algunos paises latinoamericanos en los estudios vocacionales agricolas y rurales en
los ambitos pedagogicos, filosoficos e ideoldgicos. Son establecidos los diversos
intentos por establecer la educacion cientifica en el pais a lo largo de los siglos XVIII
y XIX, entre ella los estudios agronémicos, lo cual constituyen los antecedentes de la
ensefianza agricola. Se analizan los diversos intentos y propuestas educativas sobre la
educacién agricola y rural, impulsados en el siglo XX y el contexto socioeconémico,
que enmarcO su nacimiento. Para ello nos centramos en cuatro casos concretos
educativos: la Escuela de Expertos Agropecuarios; la Escuela Préctica de Peritos
Agricolas de La Providencia; la Escuela Normal Rural del Méacaro y la Facultad de
Agronomia de la UCV.

En el caso de la Facultad de Agronomia de la UCV, acorde a los objetivos propuestos
se describen y analizan los planes de estudio suscitados en su devenir historico y las
propuestas contenidas en los mismos. La revision historica y el analisis pedagogico
en este estudio de caso fueron realizados hasta el afio 2006.

Los objetivos generales que desarrollamos, apuntaron a caracterizar el contexto
socioecondmico Yy politico, donde se inscribié el nacimiento de los estudios agricolas
en el pais y sus factores causales; y a analizar las diversas propuestas educativas y
proyectos establecidos sobre la educacion técnica agricola, normal rural y superior,
centrandonos para esta Gltima en la Facultad de Agronomia de la UCV.

Las Hipdtesis de Trabajo partieron de que el cardcter complejo de la formacion
interdisciplinaria agropecuaria, oblig6 al ensayo de diversas estrategias en la accion
pedagogica y de la supuesta concordancia de los planes de estudio establecidos, con
las tendencias filosoficas educacionales existentes y las demandas derivadas de las
necesidades de desarrollo del sector agropecuario.

La metodologia se basé en: la recopilacién, andlisis e interpretacion de datos
historicos a partir de una revision de diferentes fuentes: bibliograficas, documentales,
hemerogréaficas y orales. La revision sistematica de los curriculos, planes educativos o
reglamentos de instruccion obtenidos de la consulta a las fuentes primarias, fueron
analizados segun criterios pedagdgicos.

PALABRAS CLAVE: Venezuela, Educacion Agropecuaria, Educacion Normal Rural, Historia de la
Educacién.
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Introduccion

El Planteamiento del problema

Formulacion

Uno de los efectos derivados de la expansion de la Primera Revolucion
Industrial en Europa a finales del siglo XVIII, fue la profundizacién de las
transformaciones de la agricultura como una exigencia ante el incremento
demogréafico y de las necesidades de materias primas. Los paises abanderados en los
avances agricolas fueron inicialmente Holanda desde el siglo XV1I y luego Inglaterra,
que termind por erigirse en la abanderada de estos cambios, que progresivamente se

difundieron al resto de Europa y de alla a los Estados Unidos de América.

Las exigencias productiva condujeron al surgimiento de nuevas técnicas e
innovaciones, muchas de ellas desarrolladas por agricultores ingeniosos, a las cuales
se sumaron esfuerzos mas sistematizados de experimentacion agricola, emprendidos
por los primeros agrénomos, quimicos y cientificos de las ciencias naturales, con
preocupacion por el campo de lo agricola. De esta forma fueron encaradas las
diversas limitaciones que se oponian al incremento de la productividad, de los

rendimientos y la expansion de la frontera agricola.

Con la Segunda Revolucion Industrial a finales del siglo XIX, el proceso de la

modernizacion agricola se acentud, impulsandose con fuerza la fertilizacion quimica,



la mecanizacién y la construccion de infraestructuras para la produccion

agropecuaria.

Esta “nueva” agricultura se difundié también, no sin dificultades a

Latinoamérica, iniciandose a partir de los primeros decenios del siglo XX.

Con el avance del siglo XX los cambios econdmicos y los adelantos agricolas
convertirian a la agricultura en una actividad econdémica estrechamente asociada al
desarrollo industrial, orientdndose a la satisfaccién de una demanda con crecimiento
sostenido y al bienestar de una poblacién de requerimientos cualitativos diferentes,
producto de la cognicion del confort y por los mejores ingresos de la poblacion en

general.

Entre los retos que esta nueva perspectiva de la agricultura demando estuvieron: el
desarrollo formal de la investigacion, la mejora del nivel de formacion de los actores
del proceso y la obtencion de una disposicion favorable en los agricultores, hacia la
aplicacion de las nuevas préacticas agricolas. El eslabon que daria sostén a la nueva
estructura seria la educacién agropecuaria, sobre la cual recaeria el compromiso de
formar el profesional capaz de llevar a cabo los ensayos investigativos, la
interpretacion de los resultados experimentales y la transferencia al productor
agropecuario. Ella pasaria también a desempefiar un papel significativo en la
estructuracion del proceso de institucionalizacién agricola, que se adelantd entre la

segunda centuria del siglo XIX y primeras décadas del siglo XX en la agricultura



occidental. Y su mayor impulso provino del Estado, que en general asumio el rol de
la orientacion y direccion de este proceso, dado la complejidad y costos que

ameritaba el mismo.

En Venezuela, el proceso de modernizacion agricola fue uno de los més
tardios en América y los esfuerzos por establecer los estudios agropecuarios aun
cuando varios proyectos se intentan iniciar desde el siglo XIX, el clima de
inestabilidad politica imperante con numerosas insurrecciones, impidieron que se
consolidara alguno de los proyectos iniciados.

La situacion de la agricultura se mantuvo en una condicion similar por mas
de un tercio del siglo XX, cuando nuestro pais estuvo sometido a la larga dictadura
del General Juan Vicente Gomez, manteniéndose durante esos afios casi inalterada
la estructura econdmica heredada de finales del siglo anterior, cuyas caracteristicas
mas relevantes eran: la concentracién productiva y una baja productividad agricola.
Esta concentracion determinaba que la economia en lo sustantivo descansara en unos
pocos productos agropecuarios, donde resaltaban el café, el cacao, y el ganado
vacuno, con marcado predominio del primero, constituyendo practicamente un
régimen de monocultivo agro-exportador'. Esto comportaba un constrefiimiento de
las fuentes de ingresos y una alta vulnerabilidad econdémica por el grado de
dependencia de los mercados extranjeros. A ello habria que adicionar una elevada

concentracion de la tierra en pocas manos, unas penosas condiciones de salubridad

! Maza-Zavala, D. Venezuela, una economia dependiente. en Diccionario de Historia de Venezuela.
Capitulo de Economia Fundacion Polar.



en el campo, una escasez de infraestructura basica e inexistencia de una mano de
obra agricola, de cierta calificacion, imposibilitando el desarrollo de una agricultura
competitiva. Sin embargo con relacion a la educacion agropecuaria, es en el régimen
gomecista cuando se acometen los primeros intentos estructurados para iniciar su

desarrollo.

Hacia la segunda década de esta centuria los resultados de las explotaciones
petroleras que se venian dando, van a introducir cambios significativos en la
economia del pais. A partir de 1925 el petréleo super6 a la agricultura en la
generacion del producto territorial bruto (PTB) convirtiéndose en el producto
fundamental, no obstante la economia en las préximas décadas mantendria su caracter
dependiente de los mercados externos, sustentada ahora por otro producto primario,

solo que de naturaleza minera.

En 1935 va a ocurrir un hecho de singular importancia, el fenecimiento de la
dictadura de Gomez, abriéndose un periodo de mayores libertades, que posibilité el
conocimiento y la ventilacion de los problemas reales del pais en la opinion publica.
Con ello aparecieron numerosos escritos en los medios de comunicacion, que daban
cuenta de la postracion del sector agricola y buscaban promover una accién
gubernamental, para modernizar la produccion agropecuaria y superar la
problematica existente. La idea que prevalecia era introducir en ella cambios técnicos

que hiciesen posible su desarrollo, para lo cual era menester impulsar la



investigacion y la educacion agricola; ésta habia recibido un grado de atencién bajo
el mandato de Gomez, pero de forma puntual y fragmentaria. Por lo cual los logros
alcanzados no reflejaban un mayor impacto en la agricultura. De ello daba cuenta el
Censo Agropecuario de 1937, el cual sefialaba que a pocos meses de la muerte del
dictador las tres cuartas partes de las tierras aptas para la agricultura no estaban
cultivadas, con una elevada concentracion de la propiedad, y las cultivadas se
encontraban en una situacion de condicion de cultivo rudimentaria, con técnicas
primitivas y sin inversion de capital (MAC. Censo Agropecuario de 1937).

Estos planteamientos y la dificil situacion politica hicieron eco en el gobierno del
General Eleazar Lopez Contreras, que, demostré una actitud inteligente y capacidad
de organizacion, plasmada en el disefio de una accion de politica agricola a favor del
sector. Asi en 1936 intento darle un vuelco a la situacion imperante mediante el
Programa de Febrero, que contemplaba la modernizacion de la agricultura,
abarcando aspectos socio-econémicos y técnicos, lo cual inclind la opinién publica a
su favor. Uno de los puntos claves era la educacién agricola. Con el fin de
desarrollarla se crearon las escuelas superiores de agricultura y zootecnia y de
veterinaria, antecesoras de la hoy Facultades de Agronomia y Ciencias Veterinarias.
Para ese mismo afio se da inicio también las Escuelas Normales Rurales,
dependientes del Ministerio de Instruccion Pdblica, para formar los maestros que
impartirian clases en la educacion primaria en el medio rural y periurbano, pues se
consideraba necesario impulsar transformaciones en el mismo. Se abria un nuevo

tiempo en la educacion agropecuaria.



La entronizacion del petréleo como la principal actividad economica del pais y su
consolidacién productiva es un hecho indiscutible para la década de los treinta,
generando sustantivos ingresos fiscales, que aunque permitieron contribuir a la
modernizacion del sector agricola, la condujeron asimismo a una subordinacion de la
econdmica, con efectos muy desfavorables para ésta, de la cual no ha podido emerger

aun a inicios del actual siglo XXI.

La perdida de importancia econémica de la agricultura venezolana, frente a la
produccion de petréleo se ha reflejado también en la produccidn intelectual sobre este
topico, donde los estudios sobre lo agricola no han tenido el peso que revisten en
otros paises latinoamericanos, donde la agricultura sigue siendo un sector de
importancia sustantiva. La investigacion referido al tema de la educacion
agropecuaria, en particular, son escasos y estan por hacerse. No obstante, existen
aportaciones a la investigacion historica-documental sobre la educacion en Venezuela
que brindan luces para avanzar en esta direccion. Entre ellas el amplio trabajo
realizado por Fernandez Heres (1981; 1988) especialmente en los aspectos filoséficos
e ideoldgicos que la enmarcan. El estudio de Leal, sobre la Historia de la
UCV.(1981) Los trabajos de Luque (1999) sobre la educacion rural y los aspectos
ideoldgicos y los de Pacheco-Troconis (1997) sobre la historia de la Facultad de
Agronomia de la UCV (1997) y sobre el desarrollo de las Ciencias Agricolas en el

pais y la educacion agropecuaria (2007).



En Venezuela se han producido numerosas propuestas de carreras agropecuarias y
rurales, muchas de ellas quedaron truncas y otras lograron un establecimiento exitoso,
la mayoria desarrolladas en el ultimo tercio del siglo pasado. El aporte de las Teorias
Pedagogicas a la educacion y el desarrollo agricola ha sido significativo. A la par hay
un gran desconocimiento historiografico de estos esfuerzos, cuyos antecedentes mas
antiguos, datan del periodo republicano.

Los estudios agrondémicos han tenido asimismo en toda su historia evolutiva la
caracteristica de ser un campo formal de la ingenieria con peculiaridades propias, y
esa connotacion ha sido poco apreciada o desconocida por diversos estudiosos de la
carrera, a pesar de la importancia que reviste este conocimiento para inferir y obtener
informacién de las distintas propuestas habidas, que permita superar posibles

limitantes para el desarrollo y mejorar estas carreras al futuro.

Cometido

Tomando en cuenta la formulacion anterior, este trabajo se propone la
reconstruccion histérica del proceso de génesis de la educacion en las Ciencias
Agropecuarias venezolanas y el contexto socioecondmico y politico que enmarco su
nacimiento. Se centra, sin embargo, en la educacién agricola, dada la consideracién
de variables, como el tiempo, la baja exploracién de las fuentes histdricas existentes y

las dimensiones de una investigacion de esta naturaleza.



Objetivos

Los objetivos que orientaron esta tesis doctoral, fueron los siguientes:

Objetivos Generales

Caracterizar el contexto socioeconémico y politico que enmarcé el nacimiento
de los estudios agropecuarios en el pais y su evolucion, determinando sus

principales factores causales.
Estudiar proyectos de educacién agropecuaria, impulsados por el Estado.

Analizar las diversas propuestas educativas contenidas en los planes de
estudios aplicados a la formacion profesional en la Facultad de Agronomia de
la Universidad Central de Venezuela, sus estrategias y métodos educativos, a
lo largo de su historia como institucidn, y la potencial formacion de técnicos
medios en &reas agricolas, identificando las motivaciones subyacentes en las

mismas.
Obijetivos Especificos

> ldentificar las principales variables socioecondémicas y politicas
concurrentes en la conformacion del contexto donde se inscriben estos
estudios

» Seleccionar y analizar proyectos de educacion agropecuaria y rural

gestados en nuestro pais durante el siglo XX, enfatizando en su



concepcién pedagogica y didactica. En especial los referentes a la
escuela de formaciéon de “Expertos Agropecuarios”, la Escuela
“Normal Rural”, y la Escuela de Peritos Agropecuarios de la
Providencia (Estado Aragua).

» Estudiar las principales corrientes educativas y estrategias de
capacitacion gue han animado la educacion agropecuaria formal en los
paises desarrollados, a lo largo del periodo de estudio.

> Establecer la tendencia en la matricula en la Facultad de Agronomia de
la UCV en sus diferentes niveles y especialidades.

> Establecer las variables adoptadas para evaluar el desempefio de la

Institucién como centro de educacién agropecuaria superior.

Justificacion

La relevancia del analisis historico de los sistemas educativos ha sido sefialada
por diversos cientificos sociales y pensadores. Durkhein (1935) resaltd la
importancia del contexto en el estudio histérico de los sistemas educativos, por su
dependencia, entre otros elementos, de la organizacion politica, del grado de
desarrollo de las ciencias, y del estado de la industria, por lo cual un analisis
pedagdgico debe tener en cuenta el entrecruzamiento de la educacion, con el
acontecer histérico social. Nicolin (1981) sefiala, que la consideracion historica es la

que rectifica y libera las formas actuales de la educacion del aislamiento y de lo



abstracto y la restituye al contexto operante de pasado y futuro, lo cual permitiria
generar aportes para el presente de aquellos elementos institucionales y pedagdgicos
que podrian contribuir a definir un “deber ser”, en el establecimiento de objetivos,
metas, la mejora continua y el aseguramiento de la calidad educacional agropecuaria,
con criterios de sostenibilidad en el marco de las nuevas formas de produccion del
conocimiento.

Un analisis historico de las diversas transformaciones, esfuerzos y corrientes
filoséficas que subyacen en las diversas propuestas educativas aplicadas en el campo
de la ensefianza agrondémica, en cuanto a concepcion, disefio, contenidos
programaticos y la didactica aplicada, a la luz de los factores que determinaron su
adopcion, contribuiria en el repensar de la metodologia aplicada actualmente.
Asimismo, una aproximacion a los logros e impactos de la formacion de
profesionales de la agronomia, en funcion de los objetivos y metodologias de
aprendizaje adoptados, permitiria hacer un balance de las restricciones y bondades
cualitativas gque ha tenido esa formacion tecnoldgica en el ejercicio profesional y en la
economia y la sociedad venezolana.

Por otra parte un estudio de esta naturaleza, ayudaria también a establecer los
principales elementos a enfocar hacia los cambios futuros que demanda la ensefianza
agrondémica. En nuestro pais desde el inicio de los estudios formales agropecuarios en
el afio 1930, han surgido distintas propuestas educativas y establecidos proyectos de
educacion. Sus formulaciones en cuanto a planes de estudio y propuestas pedagdgicas
y su evolucién en el tiempo requieren un estudio sistematico a fin de caracterizar la
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serie progresiva de transformaciones que se dieron cita en el avance cientifico y
educacional, y las condiciones que las originaron. Su estudio historico-pedagogico,
aporta informacion para la comprension de las motivaciones que concurrieron en la
implantacion de estas experiencias, los porque de sus planes curriculares, contenidos
programaticos y métodos pedagogicos. Por otra parte, brinda informacion para la
evaluacion de los mismos y para la inferencia sobre sus limitaciones y fortalezas,
permitiendo comprender sus resultados en términos de logros educativos y
permanencia en el tiempo.

La reconstruccion histérica de este proceso suministra ademas valiosos
insumos para la investigacion y docencia de postgrado en el campo del estudio de las
Ciencias y de la Educacion Agricola en Venezuela, materias de particular importancia
en los programas de postgrado, que desarrolla la Facultad de Agronomia de la UCV,

en la actualidad.

Delimitacion tempo-espacial

Para fines del recorte de la investigacion, de sus limites, determinado por: los
recursos reales con que se contaba, la experiencia de investigacion que se tenia, la
informacion existente sobre esta temética y el tiempo disponible para llevar a cabo
el proyecto y cumplir con el requisito terminal de estos estudios de doctorado, se
procedi6 a delimitar la misma. En términos de tiempo se establecid una

periodizacion, que abarco los siglos XVIII-XX, la cual estuvo condicionada por la
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misma seleccion del tema: el establecimiento de la educacidn agropecuaria en el pais
y su evolucidn; ello condujo a la ubicacion de los antecedentes mas remotos de estos
estudios, los cuales se remontan a fines del siglo XVIII, cuando los movimientos
ilustrados universitarios propugnaban por la creacion de cursos y catedras de materias
que conforman la base educativa de los mismos. No obstante, el nédulo de la
reconstruccion se ubico en el siglo XX, lapso de tiempo en que cobraron concrecion
real estos estudios en Venezuela. El espacio, donde se circunscribié la problematica

objeto de nuestro estudio fue el territorio nacional.

Viabilidad

El desarrollo del proyecto y su culminacion en esta tesis fue posible por la
seleccion precisa del tema; la determinacion adecuada de los recursos: econémicos;
humanos (investigador con un grado de conocimiento de la temética y de experticia
de investigacion y una tutoria con asesoramiento permanente-; institucionales (apoyo
en términos de dotacion de insumos y equipos para la investigacién); tiempo
disponible; e inventario adecuado de las fuentes, sobre las cuales habiamos hecho
exploraciones previas. Estas exploraciones preliminares facilitaron la ubicacion
documental y su manejo, sin que ello exceptuase la complejidad de la revision de

algunos de los fondos, por su ubicacion y grado de dispersion.
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La Metodologia

Naturaleza y enfoques del estudio:

La investigacion es de naturaleza historica-pedagdgica y de tipo analitica-
explicativa. Consistié en la reconstruccion del proceso de surgimiento de los estudios
agropecuarios en el pais y de su evolucion, en el contexto socioeconémico y politico
que ha enmarcado los mismos. Para ello se seleccionaron los siguientes estudios de
caso: la Escuela de Expertos Agropecuarios, la Escuela de Peritos Agropecuarios, la
Escuela Normal Rural del Macaro y la Facultad, ubicandolos en el marco histérico
concreto en que surgieron Yy evolucionaron. Su escogencia respondid a su
representatividad y nivel en el campo especifico de la educacién agropecuaria y rural:
La educacion técnica media, la educacion normal rural y la educacion universitaria.
De modo de obtener una reconstruccién que apuntase a la educacién agropecuaria en

su conjunto, centrdndonos dentro de ésta en la agricola.

Por efecto de recursos y tiempo, la reconstruccion en cada uno de los estudios
de caso, comprendi6 subperiodizaciones. Estos periodos estuvieron determinados en
unos casos por el decurso de su propia vida académica o por cortes transversales, que
efectuamos condicionados por los recursos con que se contaba; cuando se adoptd esta
ultima opcion, primo el criterio de analizar el proyecto o institucion educativa, desde
su surgimiento hasta su consolidacion. Los casos de los Expertos Agropecuarios y de

la Facultad de Agronomia fueron seguidos en la totalidad de su recorrido académico.
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La naturaleza de este tipo de estudio, al conferirle potencial de instrumento de
cambio técnico, determina la gravitacion de aspectos econdmicos y politicos en la
formacion académica. Estas circunstancias determinan el establecimiento de
escenarios y consideraciones metodoldgicas’® que conjuguen en el marco de
discusion, las diversas interacciones suscitadas entre los aspectos filosoficos,
didacticos, y la realidad agro-econémica y social que conformé el entorno, para
entender la orientacién y caracteristicas de las propuestas educativas y sus estrategias

de accion.

Para la orientacion de la investigacion, se procedié a establecer hipotesis generales:
Hipotesis de Trabajo

1- Los proyectos de estudio e instituciones educativas agricolas resultantes de su
gjecucion surgieron como una respuesta a las condiciones econOmicas Yy
sociopoliticas, que enmarcaron los mismos en los contextos interno y externo, y sus
transformaciones académicas, reflejan la incidencia de las corrientes educativas de
mayor impacto y difusion en la educacion agricola sobre los grupos académicos, en

interaccidn con los cambios en el contexto econémico y sociopolitico.

2 Con relacién a las consideraciones histéricas metodoldgicas, Zuluaga (1999) sefiala que la
recuperacion de la practica pedagogica debe apoyarse ante todo en trabajos historicos, lo cual permite
reconocer en la préctica social, espacios de formacién para una disciplina, generando un modelo
metodoldgico que puede denominarse como el andlisis de los saberes institucionalizados, en el que
relevan tres instancias que precisan el objeto histérico de la investigacion: la institucion, el sujeto y el

saber pedagdgico, y la nocion de la practica pedagogica.
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2- La amplitud y complejidad de la formacidn interdisciplinaria agropecuaria, obligo
al ensayo de diversas estrategias en la accion pedagdgica para responder a las
demandas del proceso de ensefianza-aprendizaje, por quienes tuvieron el papel de

disefiar los planes de estudio.

3- Los planes de estudio puestos en practica debieron guardar concordancia, con las
tendencias filoséficas educacionales existentes y las demandas derivadas de las

necesidades de desarrollo del sector agropecuario.

Disefio de investigacion

El plan de la investigacion estuvo definido por la naturaleza de la
investigacion, el cometido de la misma y los objetivos propuestos. Se traté de un
disefio no experimental, cuya especificidad metodolégica es la de investigacion
longitudinal, puesto que el propdsito fue analizar el surgimiento y la evolucion de

estos estudios en el tiempo, determinando los cambios habidos.

El objeto de anélisis lo constituyeron los proyectos educativos e instituciones
previamente seleccionadas, atendiendo a las consideraciones ya anotadas.
Delimitados nuestros sujetos de estudio se procedio a establecer o elaborar el plan
para la recoleccion de los datos, que comprendié como paso previo el listado de las
variables y de los indicadores para operacionalizar las mismas, variables cuantitativas

y cualitativas. Un elemento de suma importancia acorde a nuestros objetivos fue
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identificar las corrientes educativas y filosofias, subyacentes en el disefio educativo y

en los cambios propugnados y habidos. Se hizo para ello un analisis de contenido.

Las variables establecidas, como comun denominador, para el andlisis de los
casos fueron las referidas a los planes de estudio, sus tipos y las de didactica y
estrategias metodoldgicas: sus tipos, las cuales son variables cualitativas. Los
indicadores para este andlisis fueron las asignaturas, los contenidos programaticos, las
formas de dictado, los trabajos de grado. Se analiz6 asimismo la matricula, a través
del tiempo, medida a través del nimero de matriculados y sus cambios. Los medios
de verificacion lo constituyeron los informes educativos institucionales, y las

memorias y cuentas de los ministerios involucrados

Para la Facultad de Agronomia, UCV el estudio tuvo una cobertura de toda su
vida académica, dado que ella constituyo el corazon del trabajo de investigacion. Para
su analisis ademas de las variables ya referidas, se listaron otras variables
cuantitativas: los egresos, las graduaciones y la prosecucién y como variables
cualitativas la coherencia de las estructura académica. Para su medicion se
establecieron los siguientes indicadores: nimero de egresados, indices de repitencia y
prosecucion; y la articulacion de las asignaturas y contenidos programaticos en los

distintos perfiles curriculares.

En cuanto a la recoleccion de los datos y materiales de investigacion: el

primer paso fue el arqueo de la informacion, vale decir el establecimiento de su
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inventario. Una vez que se efectud esta tarea, se procedié a su revision, seleccion y
recoleccion. Como paso previo en la orientacion de la busqueda se realizd una
acuciosa revision de antecedentes y una exploracion preliminar, que nos orientase en
la ubicacion de bibliotecas y fondos documentales. La informacion recolectada fue
sometida a un tratamiento sobre la coherencia de las fuentes. Depurada la
informacidn, se hizo un plan de clasificacion, estableciendo codigos de clasificacion,

a objeto de facilitar el manejo y tratamiento de la misma.

Las fuentes fueron de corte documental, bibliogréficas, hemerograficas y
orales. Las Bibliotecas objeto de la consulta, fueron: la Biblioteca Nacional, Caracas.
la Biblioteca Central, UCV, y las Bibliotecas de Economia y Ciencias Sociales de la
Facultad de Agronomia UCV, Maracay, del Centro Nacional de Investigaciones
Agropecuarias (CENIAP), Maracay, y del Centro de Investigaciones Pedagdgicas,

Escuela de Educacion, Caracas.

Para la labor documental de particular importancia resultaron las Memorias y
Cuentas de los Ministerios de Instruccion Pdblica y Ministerio de Educacion
Nacional; Ministerio de Salubridad y Agricultura y Cria y Ministerio de Agricultura y
Cria; Ministerio de Relaciones Exteriores. Desde el punto de vista hemerogréafico se

revisaron los periodicos de La Esferay EI Agricultor Venezolano entre otros.
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Una vez organizada la informacion de distinta naturaleza, se procedié al
tratamiento estadistico de los guarismos, para el apoyo del analisis que se realizaria y

la redaccion.

Organizacion del discurso historico

La estrategia para el abordaje del discurso historico en términos tematicos
espaciales y temporales, se realiz6 con la conformacion de seis capitulos,

estructurados de la siguiente forma:

El Capitulo I, encara las diversas filosofias que enmarcaron histéricamente la
educacion desde el siglo XIX hasta la actualidad. Y la bldsqueda de establecer su

influencia en los estudios agropecuarios y rurales.

El Capitulo I, rescata los esfuerzos que se hicieron para implantar los estudios
cientificos-tecnoldgicos en Venezuela desde el periodo colonial hasta el siglo XX,

entre ellos los agropecuarios.

El Capitulo I1Il, se enfocan los intentos que se realizaron por incluir
formalmente estudios de naturaleza agropecuaria en la escuela primaria, la creacion
de las escuelas rurales y el intento de iniciar la escuela formal vocacional

agropecuaria.
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El Capitulo 1V desarrolla tres estudios de caso a nivel técnico y magisterial,
que fueron: la Escuela de Expertos Agropecuarios, la Escuela de Peritos

Agropecuarios y la Escuela Normal Rural del Mécaro.

El Capitulo V estd dedicado a interpretar los aspectos econémicos y sociales

que influyeron en el impulso de los estudios agropecuarios y rurales.

En el Capitulo VI analiza la evolucién y logros de la Facultad de Agronomia

de la UCV, desde sus inicios hasta el 2006.

Limitaciones

Entre las limitaciones confrontadas en la realizacion de este trabajo estuvieron

la dispersion y deterioro de algunos de los fondos documentales y las de tiempo.

Desideratum

Se aspira que la informacion reflejada en este trabajo, contribuya al rescate
estructurado de la memoria patrimonial del pais, en lo referente a los estudios
agropecuarios y rurales desplegados en Venezuela, y estimule el desarrollo de nuevas

lineas de investigacidn historico-pedagogicas.
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CAPITULO 1

Las corrientes filosoficas educativas de mayor influencia
para la Educacion Agropecuariay Rural
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Naturaleza de la filosofia e ideologia de los estudios
agropecuarios y rurales

La Educacion Rural y Agricola en Venezuela, como la educacion en general,
esta influida por las diversas concepciones y corrientes filosoficas e ideoldgicas que
han ido surgiendo en la evolucion de la sociedad y, como tal, definen concepciones
sobre la vida, la sociedad, la organizacion social, la educacién y los modelos de
conducta y accion.

El ser humano es social por naturaleza: su vida, su desempefio, sus actividades
productivas cobran forma en un proceso que exige la interaccion de los otros seres,
que en el caso de la profesion agropecuaria al desarrollarse en un ambito complejo,
tanto social como ambiental, obliga a la adquisicion de valores, actitudes y aptitudes
intimamente amoldadas.

La educacion, al realizarse en un medio social, connota posiciones filosoficas
que definen apreciaciones sobre el proceso: su organizacion y métodos, y que se
relacionan con la misma naturaleza del conocimiento del objeto y las acciones a
ejercer para lograr los fines que se persiguen (Fernandez Heres, 1997).

Para Mollins (1995), el proceso educacional es propio de las sociedades
humanas, ya que la cualidad de este proceso se caracteriza por penetrar todo el tejido
social, confluyendo en el concurso del desarrollo de la misma numerosos campos de
conocimiento y distintas disciplinas, conjuntamente con individuos de diverso nivel

cultural, por lo que las diferentes perspectivas de acercamiento al proceso generan
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multiples y variadas definiciones. Este concurso multidisciplinario de acciones, que
deben complementarse, entrelazarse y fundirse, derivan en la interdisciplinariedad de
la educacion y especificamente cuando se habla de la Pedagogia como la ciencia de la
educacion y también como la ciencia de la formacion del ser humano, la pregunta
resultante es “;debe la pedagogia ocuparse del proceso educativo que ocurre en la
realidad social?”, este autor sefala que “sin descartar el derecho que tienen los
pedagogos de intervenir en los mas diversos ambitos donde se manifieste el proceso
educativo, “ el objeto de la pedagogia es la praxis educativa”.

Y con relacion a la elaboracion de una teoria pedagdgica, ésta no puede
simplemente responder a la sistematizacion de una representacién o concepcion
ideologica que tendria una clase o grupo social en un momento histérico
determinado, sino que debe abarcar o referirse a la totalidad de la realidad compleja
con sus determinantes historico-sociales. Es decir, debe dar cuenta, cuestionar y
explicar todo el fendmeno real de la educacion, no solo sus determinantes sociales y
su funcionamiento social, porque se reduciria a una sociologia de la educacion,
tampoco podria remitirse s6lo a los aspectos internos que incluyen: el proceso de
ensefianza, los contenidos educativos y el sujeto de la ensefianza; porque de este
modo, estariamos formulando cada una de las diferentes “ciencias de la educacion”.
La Pedagogia por ende debe enmarcarse en la conceptualizacion de la orientacion
tedrica, epistemoldgica y cientifica a toda la praxis educativa.

La educacién agropecuaria y rural, se enmarca en la consideracion de una
praxis pedagodgica sujeta a un escenario complejo, por una parte exige en el educando
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de conocimientos cientificos disciplinarios, habilidades y destrezas, y por otra la
formacion en actitudes y valores, lo cual genera la reflexion en cuanto a la influencia
que las diversas tendencias pedagogicas educacionales puedan o han ejercido en los
diferentes planteamientos educacionales agropecuarios y rurales. Otra de las
exigencias de la practica profesional agropecuaria especialmente en los niveles
superiores exige disciplinariedad, interdisciplinariedad, y la capacidad de conformar
equipos multidisciplinarios, por ello en las discusiones pedagdgicas sobre las formas
y sentido de la educacion agropecuaria y rural, asoman requisitos de necesaria
formacion en los sujetos lo que a su vez conlleva a definiciones sobre la practica
educacional.

La educacién agropecuaria y rural en Venezuela ha estado sometida a
influencias de diversas filosofias que histéricamente han ocupado un sitial en la
sociedad del conocimiento, dando como resultado distintas escuelas y corrientes
educativas, con un importante grado de desarrollo de algunas de ellas, conllevando a
conformar estructuras educacionales de larga duracion en algunas de las naciones
latinoamericanas y en USA. Estas diversas filosofias que de alguna forma han
influido y continGan haciéndolo en la educacion en Venezuela, se consideran a
continuacion, caracterizandolas principalmente en su aporte histérico o potencial
hacia la educacion agropecuaria y rural, especialmente en las estrategias

metodoldgicas, que se derivan de las mismas:
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Filosofias y planes de estudio agropecuario

El Positivismo

Auguste Comte (1798-1857), pensador francés, fue uno de los maximos
exponentes del Positivismo, una de las doctrinas de mayor influencia hacia la
segunda mitad del siglo XIX y primeras décadas del siglo XX. Para él los estudios
sociales, al igual que los estudios fisicos podian reducirse a leyes y todo
conocimiento cientifico y filoséfico debia conducir al perfeccionamiento moral y
politico de la humanidad, estado al cual llegaria la sociedad en el transito de
diferentes estadios en su evolucién, este proceso de perfeccionamiento, conducia del
estado primigenio: el teoldgico al estadio superior el del positivismo légico, que se
correspondia con la sociedad industrial. (Comte, 1996).

Al lograrse el estado de perfeccionamiento no se profesaria la adoracion de
un dios abstracto, sino la religion del gran ser que es la humanidad y el papel de la
educacion seria la formacion para la consecucion de ese logro, el de la “humanidad
solidaria” (Gadotti, 1998).

Era pues la educacion un instrumento, ya que la concepcion de la misma en su
esencia era su caracter utilitario. Para este filosofo francés, una verdadera ciencia
debia ser capaz de analizar todos los fendmenos. La ciencia debia ser neutra,
determinante del progreso. Y el progreso exigia el orden, sin esa condicion, éste no se
lograria. De aqui que, esta doctrina en la América de mediados del siglo X1X asolada
adn por guerras intestinas y con escenarios turbulentos, esta doctrina positivista tuvo
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acogida importante en las élites, que hicieron de sus principios el decalogo del
progreso. Por otra parte, el positivismo revestia singular importancia para
contrarrestar a la educacion escolastica que aun campeaba en parte del territorio
americano, frente a lo divino, a lo religioso aparecio la nueva diosa “Ciencia”, capaz
de ordenar el territorio y la transformacion de ese escenario salvaje en su esencia,
hacia un territorio sometido a los designios del hombre.

Herbert Spencer (1820-1903), otro de los pensadores fundamentales del
positivismo, enfatizo el principio de la formacion cientifica en la educacion. El se
preocupd por los conocimientos necesarios para desarrollar el ser humano. Y llego a
la conclusion de que los conocimientos adquiridos en la escuela debian apuntar
esencialmente al logro de una mejor vida en aquellos aspectos o componentes
determinantes del individuo, como la salud, la familia, el trabajo, la sociedad.
(Gadotti, 1998). Esta tendencia gand terreno con el desarrollo de la sociologia.

Para Durkheim, quien es considerado como el sucesor de Comte en Francia,

la educacion es concebida como una socializacion de la generacion nueva:

...La accidn ejercida por las generaciones adultas sobre las que
todavia no estdn maduras para la vida social. Tiene por objeto
suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos,
intelectuales y morales que le exigen la sociedad politica en su
conjunto y el medio especial al que estd particularmente
destinado...(Durkheim,1979: 12)

En forma breve, acota Durkheim (1979:12): “la educacion es una

socializacion...de la generacion nueva”; por cuanto en cada ser humano conviven
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dos seres, que si bien son inseparables son diferentes: uno hecho de todos los estados
mentales referidos s6lo a él mismo y los acontecimientos que marcan su vida
personal: el ser individual; y otro: un sistema de ideas, sentimientos y habitos que
reflejan los valores, creencias y practicas morales, del grupo social al que se
pertenece y de la sociedad de la cual formamos parte en nuestro tiempo, que marca su
impronta en nuestra mente y en nuestro ser. Ese conjunto es el ser social y la
conformacion de ese ser en cada uno de los miembros de la sociedad es el fin de la
educacion. Por esto el hombre es un ser humano en tanto que es social y es la
civilizacion la que le distingue de lo animal, para lo cual la educacion es un
instrumento, que le permite alcanzar esos atributos especificos que lo distinguen, ese
estadio del desarrollo, s6lo posible a través de la via social

Esta caracteristica social objeta la reduccion de la educacién a la condicion de
una mera resultante, de un simple epifenémeno: la educacion es una resultante y al
mismo tiempo un factor, que contribuye a la definicion de cada una de las estructuras
y al cambio inherente en los fendmenos sociales. La educacion es pues: resultado y
causa. La educacion va mas alla en su concepcion, pues ella no se limita al desarrollo
de lo individual sino que al expresar o reflejar los valores sociales paradigmaticos
apuntan hacia la “creacion de un ser nuevo” (Durkheim, 1979)

El planteamiento educacional de Durkheim se opone al de Montesquieu,
pues mientras que éste ultimo parte del supuesto de que el hombre es “bueno por
naturaleza” y la sociedad lo pervierte, para Durkheim, el hombre nace egoista y sélo
la educacion lo redime, para hacer de él un hombre solidario (Gadotti, 1998).
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Los conceptos actuales de la educacion y de la pedagogia en su entorno social
complejo, estan enmarcados en lo que se conoce genéricamente en La filosofia
educacional socialista, tendencia de pensamiento educativo, bajo un influyente marco
de referencia social e ideologico, donde el individuo es parte de una sociedad y ese
es el objeto de su existencia y el propdsito de los logros educativos que lo formen,
este planteamiento no es ajeno a las Facultades agrarias, puesto que una de sus
misiones ha sido siempre la “Extension Rural”, que responde al concepto de
educacion mas alla de la transferencia de tecnologia, y por ello el medio social del
campo venezolano siempre ha sido objeto de una consideracion relevante en la
interaccion universidad sociedad que se ha gestado en estas instituciones desde su
propia creacién, lo cual podra ser apreciado en los alcances logrados en los casos

estudiados reflejados en este trabajo.

Esencialismo

La complejidad que obliga a requerir de una formacion bésica en ciencias para
el acceso a la tecnologia, conlleva muchas veces a exigencias muy enmarcadas en la
filosofia del “Esencialismo”, por su dedicacion hacia la precision del fendomeno
fisico, la experimentacion cientifica y énfasis en la educacion en ciencias naturales, y
un curriculo compuesto por Matematicas, Ciencias Naturales y tecnologias de
comunicacion e informacion, con la expectativa de la posesion en el educando, de las

herramientas basicas y un extenso cuerpo de conocimientos, Yy que también sea un
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individuo disciplinado, de mentalidad practica y capaz de aplicar las lecciones
aprendidas.

Constructivismo

En cuanto a la filosofia pedagdgica del “Constructivismo” de origen en la
Psicologia, comienza a conformar un planteamiento de gran importancia generando
una corriente de investigacion y aplicaciébn muy significativa, en las instituciones
educacionales del area de las ciencias, como la Fisica y viene influyendo muy
determinantemente en las ciencias del agro, mar, forestal y ambiente, a la hora del
desarrollo de estrategias metodoldgicas y didacticas moderna, por cuanto la esencia
de esta filosofia, es la vision de que el conocimiento humano es producto de un
proceso de construccidén cognitiva e invencién individual, fruto de una toma de
conciencia de su ambiente social o natural, por lo tanto el conocimiento no puede
considerarse como una mera copia de los aspectos mas importantes del mundo
exterior, sino el producto de la construccién que sobre la misma hace el individuo. La
adquisicion de conocimiento, o aprendizaje, no es la transferencia de “trozos de
conocimiento” al individuo, el alumno no es un receptor pasivo sino un constructor
activo de conocimiento (Coll, 1998).

Conductismo

Un elemento mas a considerar, con relacion a las filosofias pedagdgicas
consiste en la realidad de que a los egresados de cualquiera sea el escenario de
formacion para el medio rural o agropecuario, se les exige habilidades y destrezas,

que van desde el uso de las “manos” hasta el uso de la “mente” (Pierce, 1971), lo cual
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se refleja en la manipulacion de objetos, la operacion de métodos y procedimientos,
el maniobrar equipos sencillos y sofisticados, lo que conlleva a transitar el
planteamiento pedagdgico, donde el estimulo-respuesta se convierte en una rutina de
accion.

Existencialismo

Dentro de la complejidad del estudio agropecuario, hay que aunarle también,
el concurso de una filosofia como la del “Existencialismo” que promueve el
desarrollo humano hacia la autoestima y crecimiento personal, y el concepto hacia la
vida de que “El hombre no es nada mas que lo que hace de si mismo”, promoviendo
en el educando, el entendimiento de que son ellos mismos como individuos Unicos,
los que deben aceptar la responsabilidad total por sus pensamientos, sentimientos y
acciones. Esta filosofia promueve también la adquisicion de habilidades para realizar
trabajos, ain cuando éstos sean desagradables”. Muchas de estas consideraciones
mas que estar explicitas en un plan de estudios forman parte de un curriculo no

explicito (Neill, 2006).

El Progresivismo: la Escuela Nueva o Escuela Activa

Los profesionales egresados en el ambito agropecuario y rural, ejercen su
actividad bajo una dedicacion que los lleva a relacionarse profundamente con un
medio donde la privacion, la falta de organizacion, el analfabetismo y escasa cultura,
los obliga a poseer sensibilidades humanas, que no se adquieren en un aula de clases

sino que a través de la aplicacién de otras filosofias pedagogicas donde el aprendizaje
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como producto de la interaccion entre el medio externo y la aplicacion del método
cientifico tienen un papel relevante, como es el caso de la filosofia del
“Progresivismo”, y dada la importancia que esta corriente filosofica ha tenido
historicamente para educacion en general y en especial para los estudios

agropecuarios y rurales, merece hacerse una consideracion especial.

El Progresivismo en la Historia

Durante el siglo XIX, la ideologia del positivismo signaba todo el proceso de
sustento y discusion en los ambitos de la educacion y la pedagogia, y frente a estos
trazados positivistas que percibian la educacion como un instrumento para el logro
del progreso de la humanidad, para lo cual la disciplina exterior era fundamental,
emergi6 el “Progresivismo”, que le dio soporte al planteamiento de la Escuela Nueva
0 Activa.

Para Fernandez-Heres (1997) la Filosofia del Progresivismo es el resultado del
encuentro de una diversidad de corrientes filoséficas, donde concurren la concepcion
idealista, la pragmatica, la espiritualista y en la sociologica y progresista. Surge como
una propuesta de cara a las dos tendencias educacionales de mayor boga a finales del
siglo XIX, la positivista que daba primacia al determinismo y a la concepcion
instrumental de la educacién y la herbartiana (Herbart) que concebia al intelecto no
como la espontaneidad y fecundidad creativa sino como el producto de la

construccién que el maestro ejercia en el educando.
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Para Prieto-Figueroa (1941), la aparicion de la “escuela nueva o activa” no fue
producto de generacion espontanea sino de una evolucion a partir de la influencia de
otras corrientes pedagdgicas desde fines del siglo XI1X, especialmente de la conocida
como “herbartiana”, de Juan Federico Herbart (1841-1941) cuya esencia se ubica en
el ambito psicolégico:

...hay nociones de la psicologia herbartiana que sirvieron para
fundamentar una pedagogia que después de méas de un siglo de
existencia todavia lucha por la supervivencia, ain cuando nuevas
ideas y nuevos puntos de vista han hecho inoperante todo el
formulismo y toda la rigidez de una escuela arreglada para el
predominio del maestro y en contraposicion con la escuela de hoy,
que toma como centro y como motivo al nifio () Muchos afios
después Dewey, Claparéde, Ferriére y otros concebiran esta nocion
aplicandola a la nueva pedagogia, pero las investigaciones de y
afirmaciones de Herbart puede decirse que fueron el material para lo
trabajos posteriores (Prieto-Figueroa, 1941: 18,19)

Se considera que Pestalozzi y Frébel fueron los verdaderos precursores de la
renovacion educativa planteada en la primera parte del siglo XX y que el movimiento
de la escuela nueva o activa es el desideratum de un proceso que se inicia con
Rousseau.

En el continente americano, el desarrollo de esta filosofia esta impregnado del
pragmatismo de W. James y resume con fuerza la influencia de John Dewey,
mientras que en Europa la tendencia fue impulsada por Mauricio Blondel y G.
Gentilela a estos se suman, pedagogos muy reconocidos en la actualidad, como
Adolfo Ferriére, E. Claparéde, O. Decroly, Jorge Kerschensteiner, William H.
Kilpatrick, G. Mariotti, Maria Montessori y Jean Piaget entre otros, contribuyeron

con el desarrollo de esta tendencia educacional (Fernandez-Heres,1997).
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Las esencias pedagogicas del Progresivismo

La Escuela Nueva que tiene como eje los principios filosoficos del
progresivismo, postula la primacia del sujeto, el nifio, en lugar del conocimiento
como centro u objeto de la educacion. Promulga la libertad, la espontaneidad del
educando. Y es la disciplina interior y no la exterior la que guia al nifio, que se mueve
y motiva por el despertar de sus intereses y no en base a los estimulos, y la disciplina
exterior, como elemento guia del proceso educativo.

Con el concepto de que la gente aprende lo que considera mas relevante para
sus vidas, en la Escuela Nueva el curriculo se centra en la consecucion de
experiencias, intereses y habilidades por los propios estudiantes, mediante la
estrategia del desarrollo de temas que surjan por motivacién de los mismos
estudiantes, fomentando la basqueda de un mayor nivel de conocimiento. La Escuela
Nueva fomenta asimismo el desarrollo de virtudes sociales como la cooperacion y la
tolerancia, y facilita la interdisciplinariedad.

Entre las estrategias educativas que se siguen estan la lectura, viajes de campo
para estudio (se promueve la interaccion con la naturaleza y la sociedad), la
estimulacion mediante juegos a traves de los cuales se promueva la obtencion de una
respuesta, el trabajo en combinacion con el juego y no con el soporte de la disciplina
férrea de la escuela tradicional, es valorizado por el educando, convirtiendo ese

binomio en un elemento basico del proceso educativo.

32



El énfasis en el curriculo es el estudio de las Ciencias Naturales y las Sociales,
reflejando la nocion progresivista de que el progreso y el cambio son fundamentales y
deben incluir los distintos grupos sociales. Inculcacion democratica que no reconoce
diferencias raciales o de sexo, ni discriminaciones, pues todos los seres humanos son
capaces de poseer habilidades y destrezas semejantes, y ademas se utiliza la estrategia
de que los estudiantes resuelvan problemas similares a los que se conseguirian en el
medio social.

La educacion, para los integrantes de esta Escuela, debe ser un proceso de
enriquecimiento continuo que fomente el crecimiento, y no solo la mera preparacion
para la vida adulta, se oponen al concepto del “Esencialismo”, al considerar que el
estudio de materias tradicionales es apropiada para todos los estudiantes,
independientemente del interés o experiencia personal. A través de la inclusion en los
curriculos progresivistas de artes industriales y de la economia doméstica se
considera que estos son Utiles e interesantes. En un sentido ideal, el hogar el sitio de
trabajo y la escuela se mezclan entre si para generar un experiencia continua y plena
en la vida. Para la vision progresivista los recuerdos no gratos de la escuela durante
la infancia, que muchos adultos poseen, sean algin dia parte del pasado.

Con relacion a la educacién agropecuaria y rural, es importante sefialar que la
metodologia que caracteriza la Escuela Activa o Nueva, engrand en forma perfecta en
el marco de la praxis educacional que se aplicé en la misma desde sus inicios, los
aspectos de la experimentacion, la busqueda de informacion que generara motivacion
hacia nuevos aprendizajes, las practicas de campo para la aprehensién de la realidad y
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para la adquisicion de habilidades y destrezas aplicadas en las estrategias didacticas,
conforman préacticamente el dia a dia en la educacion agricola, de manera gque esta
articulacion que ha sido facilitada por la naturaleza del conocimiento que se imparte

en esta clase de estudios.

El “Credo Pedagdgico” de John Dewey

La concepcion pedagogica de Dewey es expuesta en un trabajo publicado a
finales del siglo X1X. Esta obra contenia cinco articulos y su formato de presentacién
parecia una oracidén, como el credo cristiano, al cual denomino: “Mi Credo
Pedagogico” (Dewey, 1897). El enfoque planteado en su esencias filosofica, acerca
del respeto a la individualidad, su atencion a las ciencias y su receptividad al cambio,
armonizaron muy bien con el ambiente norteamericano de la época.

Segun Dewey, el desarrollo en el nifio o en el joven de sus disposiciones,
atributos y actitudes, precondicion de una vida continua en sociedad, no se da a través
de la comunicacidn directa de creencias, emociones y conocimiento sino a través del
ambiente, que es el medio propicio para suscitar respuestas en el educando, y una de
las misiones del ambiente escolar, es eliminar hasta donde sea posible, los obstaculos
con el medio exterior.

Los articulos del “Credo” trazan la concepcion de Dewey sobre la educacion,

y la trascripcion libre® que se presenta a continuacion, da muestra de ello:

* Traducida del original por el autor de esta Tesis.
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El Articulo I. (Qué es la Educacion? Es el encauzamiento de las
potencialidades del educando, hacia las demandas que se le generardn como
actor social y que lo estimulardn a: sentirse, actuar y formar parte de una
unidad, mas alla de su estricto entorno individual. Las facetas psicologicay la
sociologica de la educacion no deben subordinarse, una de la otra y menos
dejar de considerar alguna de las dos. El aspecto psicologico es el
fundamento, ya que es el punto de partida para el proceso educativo. Cuando
la capacidad es escasa, el proceso es azaroso y arbitrario. Cuando existe la
capacidad, la accién es sinérgica, por lo tanto, la educacion debe comenzar
con la vision psicologica y traducirse en términos de su relacion con el
beneficio social.

El Articulo II. Refiere al “Concepto de Escuela”, sefalando que la misma es
primariamente una institucion de socializacion, ya que siendo la educacion un
proceso social, la escuela es simplemente una forma de vida comunitaria. El
propdsito de la escuela es profundizar y extender en el educando el sentido de
los valores estructurados en su hogar. La falla de la educacién actual es la
concepcidn de que la escuela es un sitio donde se da cierta informacion, donde
se deben dictar algunas lecciones, o donde deben crearse ciertos habitos

El Articulo III. Refiere al “Sujeto proposito de la educacion”, sefialando que
la actividad social del educando es la base, y que los propositos educativos se

afectan cuando se introducen estudios disciplinarios, porque se apartan de la
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actividad humana; e intentar hacerlos el centro del trabajo en si mismo, es
introducir un principio de “dispersion” en lugar del de “concentracion”.

El Articulo IV. Refiere a la “Naturaleza del Método”. Considera Dewey que
el método se reduce al orden de desarrollo de las capacidades e interés del
educando, lo cual es una ley natural, y por esa razon: Tratar de desarrollar la
capacidad de razonamiento y el poder de juzgamiento, sin referenciarlos con
la seleccion y conciliacion con los medios en accion, es una de las fallas
fundamentales en los métodos presentes; la imagen es el gran instrumento de
instruccion, y si buena parte de la energia que se invierte en el presente en la
preparacion de clases y en la ensefianza, fuese dedicado a “ver” si el educando
se estad formando iméagenes apropiadas, el proceso de ensefianza se facilitaria
notablemente, por lo cual, seria més inteligente y rentable dedicar el tiempo al
ejercicio de mejorar la capacidad de imaginacion del educando y en evaluar
que ésta capacidad se vaya adquiriendo, internalizando y creciendo,
conjuntamente con las nuevas imagenes de su propia experiencia.

El Articulo V refiere “La escuela y el progreso social”. La educacion es el
método para el progreso social y la reforma, pero cualquier reforma educativa
basada s6lo en leyes y reglamentos es transitoria y vana. La educacion es la
reguladora del proceso de entrada en la conciencia social. Esta concepcion
satisface tanto el concepto individualista como el socialista. Satisface el ideal

individualista porque reconoce la formacion de la personalidad como la Gnica
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base genuina del derecho a la vida, y el ideal socialista porque ese derecho a
la formacion de la personalidad es producto de la influencia de la vida
institucional y comunitaria por sobre la individual. Es a traves de la educacion
que la sociedad puede formularse planes, organizar sus medios y recursos y
definir sus objetivos y lograr sus metas, una vez que la sociedad reconoce que
esta es la via para su desarrollo. La propia sociedad debe estar alerta y
comprender la necesidad de dotar al educador con equipamiento suficiente y
apropiado para llevar a cabo su tarea. Ese arte de conformar las capacidades
humanas y adaptarlas al servicio social es un logro supremo, para esta
vocacion se debe ser el mejor de los artistas y no habria capacidad gerencial,

destreza o habilidad demasiado grande para esa tarea.

Bajo éstas consideraciones ideoldgicas consideraron Dewey Yy sus seguidores,

que se promoveria un desarrollo social efectivo en Norteamérica, haciéndola una

nacién democratica de ciudadanos inteligentes y librepensadores.

El Progresivismo en Venezuela

La penetracion en Venezuela de las ideas de la Escuela Nueva o Escuela

Activa se inicia a partir del afio 1932, al amparo de la Sociedad Venezolana de

Maestros de Instruccion Primaria (SVMIP), organizacion que tuvo una gran

influencia en nuestro pais y contribuyo al desarrollo de un marco conceptual de ideas

y actitudes educativas, enmarcadas en la denominada “Escuela Activa”, cuando una
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el Dr. Luis Beltran Prieto Figueroa, en union de otros educadores venezolanos
acogieron este planteamiento filoséfico. Este hecho hace necesaria una consideracion
detallada sobre sus influencias en todo el concepto de educacién primaria tanto rural
como urbana, y especialmente en la formacion de los maestros en las escuelas
normales urbanas y rurales, que se inicio en nuestro pais en 1938 y el cual es uno de
los casos expuestos en esta tesis en el Capitulo 11I.

La influencia de esta filosofia quedd reflejada en la organizacion escolar
venezolana, en un marco de representacion de los valores democraticos, como la
representatividad, la eleccion, la reglamentacion entre otros, dando como resultado
incluso la conceptualizacion de utilizar los nombres de paises en la denominacion de
los centros educativos, erigiéndose como republicas con todo un estamento politico-
organizacional de los propios estudiantes.

Sefiala Ferndndez-Heres (1997), que la referencia méas temprana en la
pedagogia venezolana con relacion a la “Escuela Nueva,” se consigue en el manual
de “Apuntaciones Didacticas 1927 del Profesor Alirio Arreaza, elaborado como
texto de metodologia pedagdgica para los maestros de Instruccion Primaria
Elemental; y aunque sustenta y refleja las ideas “herbartianas” Arreaza, incluye a
manera de ir sembrando el futuro, los fundamentos del “progresivismo”; fundamentos

mas alla de los cuales no podré ir , por cuanto:

...este movimiento de la Escuela Nueva que esta anclado en los
principios de libertad y accion plantado en un ambiente donde la
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libertad es asfixiada por el autoritarismo dificilmente prende...
(Fernandez-Heres:1997 :35)

Arreaza no pudo sino ilustrar someramente a los maestros y lo que hizo fue
transcribir en su manual un capitulo de Las Escuelas del Mafiana de Dewey, que se
denominaba “Un Experimento sobre la educacion considerada como un desarrollo
natural.”

Fue este maestro el iniciador de dichos planteamientos, pasando luego a
formar parte de esa legion de pedagogos, que desde la Sociedad Venezolana de
Instruccion Primaria divulgaron las novedades didacticas de la Escuela Nueva o
Escuela Activa.

Aceptacion de la filosofia de la escuela nueva en sus albores

Un ejemplo del enquistamiento educativo recalcitrante en muchos pedagogos
venezolanos, aun en los afios del florecimiento de la Escuela Nueva en Venezuela, lo
podemos extraer de la siguiente cita, proveniente del informe de Gilberto Rosales,

Inspector Técnico de la XVI Circunscripcion Escolar, Estado Tachira, en el afio 1937:

ORDEN, DISCIPLINA Y GOBIERNO DE LAS ESCUELAS

(...) porque el orden y la disciplina es a la educacion lo que la
corteza al arbol (...) la minoria de los maestros abusa de este
concepto, concretandose a organizar una disciplina rigurosa que no
consulta la expresién del autodominio personal dentro de la libertad,
sin embargo, no han sufrido mengua, unas veces por motivo a la
debilidad de caracter de los maestros y otras, debido al mal
entendimiento que se ha tenido de la libertad y de la Democracia en
las diversas esferas sociales.

La falta de personalidad del maestro, las nuevas doctrinas politicas
que saturan el ambiente, las lecturas mal digeridas y las concepciones
pueriles de que se posee sabiduria en materias pedagdgicas, son las
causas que han creado el doble efecto disciplinario de actualidad, el
cual puedo diferenciar asi: el primero es la disciplina del “orden
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inconveniente”, que practican y hacen practicar los maestros de la
vieja escuela, obligando a sus alumnos a vivir clavados sobre los
bancos escolares mientras memorizan alguna leccién o ejecutan
alguna tarea, guardando una disciplina impuesta muchas veces por la
amenaza o por el castigo de dolor, con perjuicio de la formacién
moral del nifio, que hipdcrita y pasivo no aprendera a afrontar como
hombre libre los problemas de la vida.

Otro defecto disciplinario observado es el de los maestros adeptos a
la Escuela Nueva o Activa, que han creido que la disciplina de la
escuela consiste en no observar ninguna, tanto de parte de si mismos
como de sus discipulos. Pregonan y conceden a sus alumnos toda la
libertad que ellos quieran, se preocupan menos de hacerlos ejercitar
de dominio de la voluntad y olvidan que la libertad bien entendida
termina donde comienza el derecho de los demés. Esta circunstancia
ha dado lugar a trastornos disciplinarios en algunas escuelas, y no ha
faltado el caso doloroso de tener que destituir a varios maestros por
faltas cometidas contra la disciplina y el buen ejemplo a que estan
obligados, como forjadores de una juventud que necesita ser bien
dirigida para evitarle desgraciados extravios. (MEN .Memoria y
Cuental937, Documento 62. p123).

La educacién rural y agropecuaria vocacional en Los Estados Unidos de
Norteamérica (USA) como referencia hacia Venezuela

Los estudios superiores y en especial los vocacionales y agropecuarios en
USA fueron producto de una politica de Estado, por ello sus origenes se remontan a
una sucesion de decisiones legislativas: la primera fue la “Morrill Act de 1862” la
cual otorgo tierras (land grant) para el desarrollo de institutos de educacion superior.
Una segunda legislacion de importancia fue la “Hatch Act de 1887, que ampli6 el
uso de los fondos para desarrollar la investigacion agropecuaria, estructurandose el
sistema de “Estaciones Experimentales”. Posteriormente, fue dictada la “Smith-
Lever Act de 1914” dirigida a la difusion de los conocimientos agricolas. Ya en el
siglo XX, en el afio 1907, se aprobo la legislacion “E. Davis” para el dictado de

educacion media rural agricola. En 1911 la legislacion “F. Page”, para la fundacion
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de Estaciones Experimentales, dependientes del Departamento de Agricultura, y por
ultimo la legislacion “Smith-Hughes” de 1917, considerada de mayor importancia en
lo referente a la educacion y experimentacion agricola (Steward y Birkenholz, 1991).

Al impulso de estas leyes para la segunda década del siglo XX ya se contaba
en USA una completa estructura de educacion agropecuaria, que incluia: instituciones
de educacion media y superior, cursos vocacionales, agrupaciones de agricultores
denominadas “institutos”, medios de divulgacion escritos, practicas con productores y
ferias agricolas entre otras.

Una de las corrientes educativas de mayor influencia en la educacion rural en
USA, la cual dejaria sentir su irradiacion a Venezuela fue el Progresivismo y con €l la

Escuela Nueva.

Influencia del progresivismo en la vida rural norteamericana

Dambom (1979) sefiala que quizas lo mas significante sucedido en USA, con
relacion a la educacion rural fue una masa critica que se desarroll6 entre los afios de
1900 a 1920, conocida como “Movimiento hacia la Ruralidad” (Country Life
Movement). Acerca de las motivaciones que dieron vida a este movimiento discrepan
sus estudiosos, algunos la han calificado de compleja y le asignan hasta un intento
nostalgico de preservar la rapida desaparicion del pasado rural, otros la han calificado
de un intento humanista, que procuraba la busqueda de reformas que permitieran la

estructuracion de comunidades rurales socialmente satisfechas.
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Este movimiento que se ha constituido en un ambiente de discusion historica,
filosofica, educacional e ideoldgica muy en boga para los historiografos en la
actualidad, obtuvo sus principales motivaciones de las siguientes fuentes, a saber: el
entusiasmo por la “nueva educacion” (progresivismo/John Dewey) en boga durante
ese periodo; la relevancia que venia adquiriendo la “agricultura cientifica”; la
disminucion de la poblacién en el medio rural y las actitudes y aspiraciones de una
nueva clase media profesional. Esta clase veia en el uso y aplicacién de sus
competencias, el logro de una agricultura moderna a través de la capacitacion y
también para avanzar en sus propias carreras profesionales, por la importancia que
adquiria el avance de los estudios de cuarto nivel y la investigacion cientifica.

Todos los historiadores que han tratado el tema, coinciden en relacionar el
movimiento antes sefialado con la filosofia del Progresivismo, por el amplio espectro
que la propia naturaleza de esta filosofia permitia abarcar.

El “movimiento” buscaba el progreso y reforma de las escuelas rurales en
diversas direcciones, entre éstas: la mejora de la infraestructura; la dotacion y la
capacitacion de los maestros; una mayor y profesional supervisién; y una expansion
de los curriculos tradicionales. Aspectos que en su conjunto estaban sumamente
deficitarios en comparacion con el medio urbano. En cuanto al curriculo, se aspiraba
a que se incluyeran asignaturas como musica, arte, educacion fisica, estudios de la
naturaleza y entrenamiento vocacional.

Fuller (1986) considera que los principios filosoficos progresivistas,
sustentaban el acercamiento hacia la problematica rural en su totalidad, abarcando
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desde lo natural, lo socioecondmico y lo psicoldgico hasta temas como: la erosion de
los suelos, el éxodo rural, el asentamiento agricolas, la educacion de adultos, el teatro
campesino y la desmoralizacién rural, aunado a una vision de los mismos desde
diversas perspectivas ideoldgicas que variaban desde la nostalgia humanista hasta la
tecnocracia.

Se motivé la definicion de que el paso fundamental era la realizacion de
reformas en los sistemas primarios de educacion rural, con el propdsito de lograr “la
promocion de la eficiencia en la “Norteamérica rural”, se esperaba asimismo de modo
especifico crear un sector agricola que se ajustara eficientemente en la economia y
que aportara los requerimientos alimenticios de una creciente sociedad urbana e
industrial. Esa demanda de eficiencia para el sector agricola, se basé en que durante
las dos décadas iniciales del siglo XX la demanda por productos agricolas supero la
oferta, ocasionando un aumento en los precios de los alimentos y materias primas,
mucho mayor gue el de los otros bienes, lo cual contribuy6 a que muchos soci6logos
seflalaran que: “sin comida barata, la ventaja competitiva de la industria
norteamericana no se sustentaria, y que el favorable balance comercial desapareceria
(Danbom, 1979).

Por lo tanto el enfoque més atractivo para el logro de la eficiencia en el medio
rural era pues incluir la educacion agricola y la economia doméstica y sobre estos

temas se concentrd el esfuerzo del movimiento. Para la época existian 100.800
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Escuelas de una sola aula* en los veinte estados del medio oeste, éstas contaban con
un solo maestro generalmente poco entrenado, la operacion y el plan de estudio era
controlado por los propios agricultores del Distrito. Por ello las teméticas que las
legislaciones no obligaban a dictar dentro de los planes de estudio no eran
necesariamente consideradas por los agricultores y durante muchos afios, los
curriculos se mantuvieron sin variacion (solo se incluy6é Higiene). Para el inicio del
siglo XX estos agricultores fueron confrontados por el Country Life Movement, lo
cual conllevo en primera instancia a incorporar ciencias de la naturaleza.

Con relacion a la capacitacion agricola se esperaba contribuir con la mejora de
la “eficiencia” en tres aspectos. Ibidem, Citando a James Wilson en Annual Report of
the Department of Agriculture for the Fiscal Year Ended June 30, 1904 y a Bradfor
Knapp® en Annual Report of the Department of Agriculture for the Fiscal Year Ended

June 30, 1916.

Primero, cuando a los nifios se les ensefia a hacer en la forma
apropiada lo que sus padres hacen inadecuadamente en la finca, en la
tienda y en el hogar, ellos seran mejores agricultores y tendran méas
eficiencia y éxito. Segundo, si los estudiantes aprenden desde un
contexto formal y cientifico la agricultura y la economia doméstica
cuando son jovenes, los efectos sociales seran benéficos, ya que
tendran respeto por la vida rural y presumiblemente estardn mas
arraigados al campo y enfrentados a los problemas de la ineficiencia.
Tercero, los reformadores esperaban también que los frutos serian
inmediatos puesto que los padres de los nifios conocerian por estos,
nuevas técnicas aprendidas en la escuela... (Danbon. 1979. p. 471)

* El equivalente a las escuelas “No Graduadas” en Venezuela.
® Bradfor Knapp es considerado el mayor impulsor de los Clubes 4H, para nifios en USA
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Estos elementos fueron amalgamados en una politica estructurada desde el
Departamento de Agricultura, cuya piedra fundamental fue el desarrollo de las
Estaciones Experimentales y las escuelas “Land Grant” (Bajo otorgamiento de
Tierras). El propdsito se dirigio a que los nifios desde su temprana edad se les
ensefiard a pensar y a actuar sobre lineamientos acordes con la aplicacion de
principios cientificos: De este modo los descubrimientos estarian en concordancia
con aspectos tedricos racionales y aplicaciones practicas Utiles. Y si los estudiantes
apreciaban la agricultura como una ciencia donde cada dia habia nuevos desarrollos,
estarian mas propensos a incorporar mejoras continuas en sus practicas agricolas.

Por lo tanto, la superacion de las limitantes que se detectaban en las escuelas
rurales, que no estaban respondiendo a lo que debia esperarse de ellas, quedo
plasmada en la exposicidn del Country Life Movement, y de esto dejaba constancia en
la reunion anual de 1907 de la The Nacional Education Association, cuando sefialaba
que:

‘... las escuelas rurales no se articulaban con las actividades de la
vida diaria, no ensefiaban lo esencial (...) y €S evidente que no
satisfacen las necesidades de la gente, aunque ellos mismos no se den
cuenta...’(Fuller, 1986: p. 154 )

Influencia educativa Latinoamericana: los casos de México y Cuba en la educacion
rural venezolana.

La expresion mas importante de la influencia de Cuba y Meéxico en la
educacion rural se dio a traves de proyectos y programas educativos que dejarian

sentir su influencia en el pais, como se verd a lo largo de este trabajo, los cuales se
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dieron partir del afio 1938 con la creacion de las escuclas denominadas “Misiones
Rurales” y de las “Escuelas Normales Rurales”.

En cuanto a la experiencia mexicana, Saenz, (1930)° hace un esbozo sobre la
evolucion que la educacion rural presentaba para la época en ese pais, influenciada
por la ideologia implantada por la revolucién mexicana, asi para 1922 se penso en
escuelas de distinto tipo, que respondiesen a las necesidades de la realidad rural para
ese entonces, y se dio inicio a un programa de escuelas rurales, que contemplaba las
Misiones Rurales. Estas eran dirigidas por los misioneros. De los misioneros pasaron
luego a dejar maestros fijos llamados “monitores”, y las instituciones que se creaban,
se les denominaba “casas del pueblo” Para 1924 sefiala Sdenz que ya habia 1.089
planteles, con 1.146 maestros lo cual fue impulsado por 48 misioneros, y la
concurrencia escolar era de 65.000 alumnos. Los misioneros se convirtieron
posteriormente en “inspectores instructores”, y las “Casas del Pueblo”, comenzaron a
denominarse “Escuelas Rurales”. Las estadisticas para finales de 1929, sefialan 3.392
escuelas, 4.445 maestros, 120 inspectores supervisores, 170.000 alumnos entre nifios
y nifias y 50.000 adultos (clases nocturnas). En cuanto a las facilidades de las
escuelas, Séenz sefiala que mas del 60% contaba con campos de cultivo, con
extensiones de desde 1/3 ha, hasta de 8 o 10 ha. El anexo mas generalizado es “el
gallinero”, en 2.000 escuelas, luego en orden de importancia lo siguen la cria de

palomas y conejos.

® La Hacienda, Afio XXV, Feb. 1930 n° II. Extractos del discurso presentado por el Prof. Moisés
Séaenz, publicado en el Boletin de la Unién Panamericana de Washington
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El concepto manejado de ‘“escuela rural” en México no fue solo el de
produccidn agricola sino que se fomentd la industria rural, por lo cual para la época
tenian en 1.000 escuelas préacticas establecidas de pequefias industrias rurales,
Ilegandose incluso a justificar en algunas de ellas la existencia de talleres para la
fabricacion artesanal de jaulas implementos y equipos, los cuales sirvieron de modelo
a seguir en las Misiones Rurales Venezolanas.

Con relacion a Cuba, se desarrolldé un sistema de educacion rural de corte
civico-militar, bajo el régimen del General Fulgencio Batista, que contemplaba todo
un programa de educacion del campesinado, por lo que se busco la asesoria de ese
régimen habiendo quedado expresada en uno de los sistemas primigenios de

educacion rural en Venezuela, la denominada Escuela Normal Rural del Macaro.
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CAPITULO II
Los intentos por implantar la educacion

cientifica. siglos XVI11y X1X. Los estudios
agronomicos.
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Los esfuerzos por implantar los estudios cientificos en las universidades de la
colonia

Las matematicas y otras ramas de la ciencia en la época colonial

En el siglo XVI periodo anterior al ingreso de la ciencia moderna en el
subcontinente americano, en los virreinatos de la Nueva Espafia y Peru en la América,
se datan estudiosos que incursionaron en las matematicas y en ciertos casos sus
preocupaciones por esta ciencia fueron publicadas’. Algunas de estas obras se
relacionaron con la mineria, actividad que como sabemos constituia interés
primordial de la Corona; otras se escribieron motivadas por la Astronomia. Estas
acciones se profundizaran en el siglo XVII, centuria en la cual se fundara en 1637 la
catedra de Astrologia Matematica en la Real y Pontificia Universidad de México
(Trabulse, 1996).

En el siglo XVIII cobra una mayor fuerza la importancia de los estudios
matematicos. Su difusion llegaria a otras provincias americanas de la jurisdiccion
hispénica, en unas por su localizacion su extension tuvo mayor solidez, como el
Virreinato de La Plata, donde los viajes de reconocimiento, promovieron el
desarrollo de los estudios geograficos, nauticos y astronomicos y con ellos la

ensefianza de las matematicas.

" Ejemplos de estas preocupaciones tempranas son los libros del aritmético Juan Diez y el de Juan
Porres Osorio. Diez, vecino de México, publicé en 1526, el libro: Sumario compendioso de las
quentas de plata y el oro que en los reinos del Pird son necesarias a los mercaderes y todo género de
tratantes. Con algunas reglas tocantes al arithmética, de gran ayuda a las actividades contables. Y
Porres de Osorio hacia el Gltimo tercio del mismo XVI, vio impreso su libro Nuevas proposiciones
geométricas (Trabulse, 1996).
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En Venezuela los estudios de las matematicas y otras ciencias basicas,
indispensables para implantar las Ciencias Agricolas en Venezuela, a pesar de las
diversas exposiciones de motivos, que los justificaban plenamente y de su inclusion
en varios decretos de Instruccién Publica desde finales del siglo XVIII, no lograron
establecerse  de modo definitivo sino a finales del siglo XIX. Sus primeros
antecedentes se remiten, sin embargo, hacia 1790. En este afio se propone la creacion
de una Cétedra de Matematicas en la Universidad de Caracas, por el Dr. Agustin De
La Torre®, Rector de la misma. El 25 de abril, en la exposicién de motivos para su
creacion, recogida en su Discurso Econdmico. Amor a las Letras en relacién con la
Agricultura y Comercio, De la Torre reflejaba la concepcidn del caracter utilitario de
la ciencia para la sociedad y las personas. De dicha exposicion se trasluce una visién
ilustrada sobre su relacion con las artes, las armas y las actividades econémicas,
entre ellas una de las actividades considerada mas importante en su tiempo: la
agricultura. La ciencia era percibida por este Rector como el sustento del progreso de
toda sociedad y, como foco de conocimiento, constituia una tarea prioritaria de su

fomento y ensefianza:

...Ninguna nacién ha hecho progresos de consecuencia por las
armas, por las artes, agricultura y comercio hasta que se ha
entregado al indispensable cultivo de la ciencia, como fuente
original y radical fundamento del acierto a que aspiran los hombres
para el buen éxito de sus racionales ideas.... (UCV, 1985: 143)

8 Universidad Central de Venezuela (1985). La Universidad a fines de la Colonia. Pensamiento
Escolastico y Pensamiento Moderno.

50



De la Torre revela las diferencias en la dotacién individual de la inteligencia
de los seres humanos y sus implicaciones para el estudio de las ciencias y las artes

con fines utilitarios:

...Los ingenios no son regularmente comunes y generales para todas
las ciencias, las inclinaciones de los hombres son particulares y
adictas a determinadas pretensiones, nacen con cierta disposicion
proporcionada para ser Utiles en la vida civil en este o aquel destino;
y desde que les raya la luz de la razén comienzan a descubrir con sus
naturales impulsos el objeto a que deben ser dedicados... (UCV,

1985: 144).

Dentro de las ciencias, concibe la matematica como una ciencia fundamental
por sus multiples posibilidades de aplicacion instrumental en la sociedad, lo cual las
hace Ilamadas a constituirse en objeto fundamental de estudio. Bajo este criterio,
dirige parte importante de su exposicion a ilustrar todos los posibles temas de la
civilizacion material, que se relacionan con la necesidad del estudio de las
Matematicas, como forma de valorizacion. Acota asimismo el error de haberles
estimado por desgracia, en algunos tiempos, como ciencias inGtiles. Y releva de
modo didactico su papel instrumental, entre otras cosas, en:

e El disefio y fabricacion de muebles, prendas, alhajas

e EIl conocimiento de las dimensiones de las propiedades

e El disefio de los acueductos y canales

e El disefio y construccién de maquinas y barcos

e El disefio de instrumentos, y piezas por parte de los artesanos
e El disefio urbano

e El disefio y construccion de edificios, caminos y fortalezas
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e El célculo preciso del calendario
e La contabilidad financiera

En su discurso eleva a consideracion la importancia de la Agricultura, que
tiene en las Matematicas un instrumento imprescindible, puesto que tienen una
estrecha relacion y las Ciencias Matematicas son necesarias para su desarrollo como
actividad productiva. Su papel en: el disefio y construccion de maquinas agricolas, la
concepcidn y trazado de sistemas de riego (acequias), la mensura y el deslinde de la
tierra, la construccion de vias de comunicacion y el aprovechamiento hidraulico (base
de la primera revolucion industrial) es a su manera de ver una clara muestra de ello.
Se aprecia en sus planteamientos, un cuerpo de expresion que sustenta claramente los
porque de una formacion matematica son deber ineludible de la institucién
universitaria, y asoma de forma tenue los &mbitos que deberia incluir un perfil de
formacion en ingenieria para el beneficio de la colectividad.

Esta exposicion no tuvo eco en las estructuras del claustro universitario, donde
prevalecia una educacion escolatica refiida con las nuevas ensefianzas basadas en la
experimentacion y en la medicion, ni entre los notables de la Provincia. Afios
después, en 1794, desempefiando De la Torre la Consultoria Juridica del Real
Consulado, tuvo nuevamente la posibilidad de formalizar sus planteamientos. La
respuesta debid esperar unos afios mas, probablemente por la reciente constitucion

del Real Consulado (Leal, 1981).
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Finalmente, la influyente autoridad de este gran rector determiné que en 1798,
se acordara la creacion de una Academia, donde se ensefiara “Las Matematicas, La
Fisica y Quimica aplicadas a la Agricultura y a las Artes”, respondiendo a una
solicitud formulada por la Universidad. Esta nueva iniciativa no se concretd por
diferencias sobre la administracion educativa, el contenido y su orientacion, que no
Ilegaron a ser resueltas por las autoridades coloniales ni por la Corona, a cuya
instancia se habia elevado el problema (Leal, 1981).

Otro conspicuo representante del pensamiento ilustrado en Venezuela fue el
Fraile Francisco de Andujar, con inquietudes similares cred una catedra de
Matematicas en 1798, donde se impartirian las siguientes asignaturas (Leal, 1981):

e 1% Afio: Aritmética, Algebra, Geometria Elemental, Geometria Préactica,

Geografia, Elementos de Dibujo Arquitectdnico.

e 2° Afo: Trigonometria Plana, Trigonometria Esférica, Cdnicas, Principios

de Optica, Gnomonica, Arquitectura Civil.

e 3% Afio: Principios de Maquinaria, Hidraulica, Nautica, Logaritmos,

Astronomia, Dibujo de Cuerpos.

Sefiala Leal, analizando este plan de estudios y el proyecto subsiguiente, que:

...Al terminar este ciclo trienal, Andujar pensaba transformar su
Academia de Matematicas en otra de Agricultura, Fisica o Botanica,
para que asi surgiera en el pais una generacion de naturalistas e
investigadores que impulsara el comercio y la industria mediante la
construccién de maquinas para el hilado del algodoén, la refinacion
del azlcar y la fabricacion de salitre y polvora (...) Como se ve,
Andujar no se contentaba con ser un simple lector de Matematicas,
sino que ambicionaba un sistema de educacion mas moderno donde
los discipulos adquirieran una mdas directa experiencia de la
naturaleza. EI mismo padre Andujar habia recorrido las zonas mas
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alejadas del pais estudiando pacientemente las rocas, las plantas y los
medicamentos indigenas. Y hasta habia redactado unas
“apuntaciones” de sus “descubrimientos utiles y curiosos” que habia
logrado en Botanica y Mineralogia... (Leal, 1981: 89)

Leal cita textualmente la exposicién de motivos del propio Andujar sobre la
importancia de la Agricultura y el sustento que la misma debia tener en las
Matematicas y otras ciencias auxiliares, de lo que hoy conocemos como Ciencias

Agricolas:

...La Agricultura —escribia Anddjar— no puede tener aumento
considerable sin los solidos conocimientos de la historia natural y
fisica experimental de quien también depende la botanica, la
industria y Arte (...) ;Qué adelantos ni subsistencia tendria en el
conocimiento (...) sin las luces de la historia natural, agricultura y
fisica experimental? ¢;Qué calculos sin la aritmética, Geografia y
Geometria? (...) Con ellas habra en la agricultura conocimientos y
adelantos... (Leal, 1981: 90).

Confront6 también el religioso, problemas econdémicos y de disponibilidad de
local. Este dltimo problema fue subsanado temporalmente con la colaboracion de
Simon Bolivar, con la anuencia de su tio y tutor D. Carlos Palacio y Sojo. EIl joven
Bolivar puso a su disposicion provisionalmente una pieza de su casa a fin de suplir la
carencia de aula. (Instituto Nacional de Cooperacién Educativa, INCE, 1972). Sus
requerimientos, solicitados en varios memoriales, de ayuda al Consulado para
extender las clases a los mas desvalidos, no encontraron respuesta positiva,
posiblemente por el caracter popular que aspiraba Andujar, el cual no era bien visto
por los intereses prevalecientes en el Real Consulado (Pacheco, 2004)

Como resultado de estas prédicas y esfuerzos, hacia 1803 se habian logrado
algunos avances en la ensefianza de las ciencias experimentales en la Universidad de

54



Caracas. ° No obstante, los efectos eran muy circunscritos en términos de llevar a
cabo cambios técnicos de importancia en la practicas agronomicas de los agricultores

y hacendados (Pacheco, 2004).

Los estudios matematicos y las Ciencias naturales en los albores de la Republica

El proposito de ensefiar matematica al igual que otras ciencias basicas,
auxiliares de las agricolas, reaparece al inicio de la Republica: En 1827, al ser
derogados los estatutos universitarios coloniales de la Real y Pontificia Universidad
de Caracas, bajo la reforma educativa impulsada por el Libertador Simén Bolivar,
marcando su cambio de Real y Pontificia a Republicana, se dan las condiciones. El
Dr. José Maria Vargas es designado para adelantar las transformaciones que se
perseguian. Producto de su labor se promulgan los Estatutos de 1827, cuyos cambios
mas relevantes fueron la incorporacion de nuevas catedras y laboratorios, la
supresion del latin como lengua oficial de la ensefianza, la eliminacion del
procedimiento discriminatorio de seleccionar los alumnos por el color de su piel, la
reduccion de los costos de los estudios universitarios y el establecimiento de un

patrimonio econdmico, que posibilitara el ejercicio cabal de sus funciones

% Un testimonio de un antiguo alumno de la Universidad, da fe de ello:

...“Creo que a 1 ° de mayo de 1803 entre en el curso de Filosofia se leyd la Logica por Condillac y la
Metafisica por ZoKe [...] Dabamos los cuadernos de todo el curso [...] escritos elegantemente por el
Dr. Alejandro Echezuria. Como él hizo excelente acopio de libros, tuvimos lugar de estudiar con él
entrando en los diferentes ramos de la fisica y de las matematicas con instrumentos. En efecto, por una
suscripcion pecuniaria, compramos globos de geografia y cosmografia y astronomia; telescopio,
microscopio, termometros, bardmetros, maquina eléctrica y una pila galvanica, que construimos
nosotros mismos. No ignordbamos el manejo de la pantémetra y de la plancheta, grafometro y
teodolito. Ensayamos el plano de Caracas y yo lo dibujé”.... (Limardo, J.1841, en Leal, H.1981:38).
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académicas. Entre las nuevas catedras estaban: las de Matematicas, la de Quimica,
que incluia la creacién de un laboratorio, la de Fisica Experimental y otra de
Botanica o elementos de Historia Natural, pilares de la nueva ciencia. Sin embargo, la
realidad desbordo los propositos reformistas y la creacion y funcionamiento de un
numero importante de ellas, debid esperar afios (Leal, L, 1981).

En la catedra de Matematicas inicialmente se daban clases de algebra,
geometria, topografia y geometria practica, aspectos de gran utilidad para encarar la
solucion de problemas précticos, relacionados con la agricultura. (Pacheco, 2004).

Para 1830, Vargas resefiaba, como uno de sus logros, la existencia de una
matricula compuesta de mas de veinticinco artesanos y cuarenta estudiantes, que
seguian estos estudios durante dos afios, esta experiencia impulsada por Vargas, dio
origen a la Academia de Matematicas por el Congreso Constituyente de Valencia, que
acogiendo sus esfuerzos la cred en 1830, quedando instaurada el 4 de noviembre de
1831, bajo la rectoria de Juan Manuel Cagigal, uno de los cientificos mas importante
de ese entonces. Su orientacion tenia caracter utilitario, debiendo ser su conocimiento
aplicado al fomento de la agricultura, las artes y el comercio. Y desde sus inicios
hasta 1869 desarroll6 una importante actividad bajo la direccién y magisterio de Juan
Manuel Cagigal y Rafael Acevedo, formando profesionales de la ingenieria civil y
militar, con un plan de estudios organizado para cursarse en tres bienios (Leal, 1981).

Primer Bienio: Aritmética, Algebra, Trigonometria Plana y Esférica y

Topografia.
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Segundo Bienio: Geometria Analitica, Geometria Descriptiva — con sus
aplicaciones a las sombras y a la perspectiva — Arte de las Piedras, Calculo
Diferencial e Integral, Mecanica Analitica — con aplicaciones a las maquinas, a la
arquitectura, y otros trabajos civiles — Dibujo Geométrico y Acrtistico.

Tercer Bienio: Aprendizaje de las artes de la guerra.

Los titulos otorgados fueron: Diploma de Ingeniero al concluir el primer
bienio, y Teniente de Ingenieros a los que concluyeran el tercer bienio.

Su labor fue de suma importancia para la agricultura, pues contribuyé a
formar los agrimensores que reclamaban los problemas de limites de tierras, de
trazado de canales de regadio, de levantamientos perimetrales y los inherentes al
otorgamiento de baldios, al igual que a los ingenieros militares, que iniciaron la
construccién técnica de caminos, reportando un beneficio indirecto para la
agricultura.

La formacién botanica y otros conocimientos de las Ciencias Naturales,
estrechamente vinculadas a las Ciencias Agricolas, a pesar de los esfuerzos hechos
por el Dr. José Maria Vargas y la “Sociedad Econdmica de Amigos del Pais”, no
pudo lograrse de forma estable hasta 1870 (Pacheco, 2003). Las palabras de Antonio
Leocadio Guzmén'®, Secretario de Interior y Justicia, dejan testimonio de los
frustrados intentos: en su exposicion al Congreso de Venezuela en 1849, expresaba su
preocupacion y desconcierto por la carencia de catedras de Ciencias Naturales y de

Agricultura, asi como de un Jardin Botanico, que contribuyese al conocimiento y

19 Congreso de la Repuiblica. 1983, Pensamiento Politico Venezolano del Siglo XX. II, v 6
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propagacion de plantas de utilidad econdmica, de las cuales estaba tan necesitada la

agricultura de aquellos afios.

...Es inexplicable, sefior [...] - que - no haya una clase de botanica en
todo el pais, ni de fisica y quimica aplicadas a la agricultura, ni de
agricultura misma, ni de aquella parte de la historia natural
relacionada con nuestro territorio y nuestros intereses, ni de
veterinaria, ni de ciencia alguna natural de las que estan
conexionadas con nuestra temperaturas, territorios y producciones
[...] Un jardin botanico - donde - se produzcan bien las plantas de
toda la tierra, seria sintomas de cultura, un lugar de estudio practico,
un semillero de adquisiciones y descubrimientos: seria una escuela
agraria... (Vallenilla, s/f: 67)

El camino hacia la creacion de las carreras técnicas: el positivismo en Venezuela
y sus primeras contribuciones al acervo del conocimiento agronémico

La filosofia positivista: su ingreso en los centros académicos

Desde la segunda mitad del siglo XIX, hace irrupcion en Europa, una nueva
corriente del pensamiento, articulandose en un cuerpo doctrinario que recibira como
nombre: el Positivismo. Los representantes mas conspicuos fueron de origen francés,
inglés y aleman, y entre ellos: Comte, Spencer y Spengler. Sus proposiciones
constituyen un hito en el quehacer intelectual y van a hacer sentir su influencia en las
diversas esferas del conocimiento y del pensamiento durante un largo periodo de
tiempo; ellas expresan en algunos de sus planteamientos fundamentales la

transposicion de la propuesta darwiniana de la evolucién general a la social.
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Una sinopsis del pensamiento de Comte deja ver la influencia que tendrian sus
ideas en Ibero Ameérica, pues para €l las sociedades en su evolucion discurrian por
diferentes estadios que asimilaba por analogia biologica a las fases del desarrollo del
ser humano; estos estados eran el teologico, el metafisico y el positivo: los dos
primeros se correspondian con la infancia y la adolescencia de la humanidad (Comte,
1996). En ellos los fendmenos tenian explicaciones sobrenaturales o eran endosados a
entidades no corpdreas, personificadas, como el espiritu y el alma. El estado positivo
al contrario, era la renuncia “a estas explicaciones vagas y arbitrarias propias de la
filosofia inicial”, y la circunscripcion de estos esfuerzos al dominio de la verdadera
observacion. La concrecion social de este espiritu, exigia: “estabilidad y actividad,
orden y progreso.” El orden y el progreso en Comte eran dos necesidades que se
exigian mutuamente: el primero como condicién fundamental para alcanzar el
segundo, y reciprocamente el progreso como el fin del orden.

Spencer (1968) asimila el crecimiento de las sociedades al crecimiento de los
cuerpos Vvivos: en los conjuntos organicos su crecimiento conduce a un aumento de la
estructura y de su diferenciacion, expresada en una complejidad de sus funciones: de
la homogeneidad se transita a la heterogeneidad, a lo complejo. De igual modo
sucede con lo social: las unidades mas simples y organizaciones mas elementales y
primitivas, anota él, como los esquimales de América del Norte o los indios del
bosque de América del Sur, o los bosquimanos de Australia, al ser poco numerosos y
errantes tienen una baja diferenciacion social, el control de las individualidades aqui
ocurre por la astucia, la experticia o la fuerza representada en algunos de sus
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miembros. Para Spencer los grupos que no tienen cabeza o unidad de mando no
tienen cohesidn y se disgregan. La jefatura natural o sobrenatural constituye un grado
de diferenciacion social, el mas elemental. La unién de los grupos sociales primarios
producida por el aumento de la masa y su organizacion en grupos de mayor
complejidad implican una mayor diferenciacion y la necesaria aparicion de partes
reguladoras y operadoras en la sociedad. El desarrollo de las sociedades y la
conformacién de las naciones civilizadas, de acentuada heterogeneidad y
diferenciacion social conlleva la aparicion necesaria de una presién a la cohesion, a la
integracion y al surgimiento de instituciones diferenciadas y de mayor precision, que
aseguran la férmula de la evolucion (Spencer, 1968)

Spengler (1944) por su parte, ve el curso de la historia como determinado al
igual que la evolucion del cuerpo humano, a través de sus diferentes estadios: la
infancia, la madurez y la ancianidad. Las culturas en su concepcién son organismos y
coémo ellos evolucionan: tienen un génesis y un fin. En él esta presente la idea de la

ciclicidad en el curso de las sociedades:

Toda cultura, toda época primitiva, todo florecimiento, toda
decadencia, y cada una de sus fases y periodos necesarios, posee una
duracion fija y cada una de sus fases y periodos, posee una duracion
fija, siempre la misma y que siempre se repite con la insistencia de
un simbolo. (Spengler, 1944: 31).

Los teoricos de esta corriente comparten la idea del conocimiento racional
como la base del conocimiento cientifico y la ciencia como el instrumento del

progreso de la sociedad. La ciencia con el positivismo se erigira en una suerte de
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nueva deidad. Estos postulados llegan a América Latina hacia el ultimo tercio de la
centuria decimondnica donde son acogidos por destacados intelectuales, que
encuentran en este cuerpo doctrinario una explicacion al curso de las sociedades
americanas.

Fernandez-Heres (1989), sitla la llegada del positivismo a Venezuela con el
cientifico aleman Adolfo Ernst en el afio de 1861. Con él se hizo notoria su
influencia, y con la inculcacion de esta filosofia en numerosos estudiantes y
profesores de la Universidad Central de Venezuela se abrid el camino para la
creacion de carreras cientificas y técnicas. La corriente positivista significé un avance
muy importante en el transito hacia nuevas proposiciones filosoficas: el paso del
escolasticismo hacia la ilustracién, siguié el de ésta hacia el positivismo. Diversos
autores coinciden en que el primer avance pudo gestarse en la Universidad, en algin
periodo determinado situado hacia de finales del siglo XVIII, lo cual ha sido
corroborado en algunos estudios realizados sobre tesis universitarias presentadas
desde finales del siglo XVIII hasta principios del siglo XIX, donde se ha podido
apreciar una hibrida mezcolanza de escolasticismo medieval, racionalismo y
empirismo naciente.

La implantacién de las propuestas positivistas enfrentaron restricciones: las
estructuras universitarias carecian en muchos casos del presupuesto y de la intencion
y capacidad de organizacion requerida para llevar a cabo la creacién de nuevas
carreras, aun cuando se necesitase una respuesta inminente ante una determinada
realidad socioeconémica o necesidad de conocimiento.

61



El viraje ilustrativo con inicios positivistas que comienza a darse en nuestra
Universidad, a juicio del autor antes citado, podemos apreciarlo en los
planteamientos del Dr. Alejandro Ibarra desde su Catedra sobre la Filosofia y Fisica

Experimental.

...Un cambio tan notable en la especulacion y en su método, no sélo
dan un caracter particular a la filosofia moderna, deslindandola
completamente de la antigua, sino que revela también la intervencién
de algunas causas extraordinarias que contribuyeron a él. En efecto,
los grandes progresos de las Matematicas, de la Astronomia, de la
Fisica, auxiliada por calculo y las patentes relaciones de estas
ciencias con la Filosofia fueron las causas inductivas para que el
método dogmatico lo sustituya el analitico, con que tanto han
progresado aquellas ciencias, y para que la Filosofia se constituyese
sobre bases mas firmes que las que hasta entonces formaban su
fundamento... (Fernandez-Heres, 1989: 14)

Adolfo Ernst, con su dedicacion laboriosa al quehacer cientifico, tuvo gran
influencia sobre el doctor Rafael Villavicencio y otros ilustrados venezolanos que
contribuyeron a la conformacion progresiva de una masa critica para la implantacion
del Positivismo en nuestro pais. Para 1865, ya Villavicencio se enmarca en el
concepto de la evolucién, aunque no produce una ruptura con el espiritualismo
catélico (Fernandez-Heres, 1989).

Obviamente, que el comienzo sistematico de los estudios de la naturaleza, la
consolidacién de los estudios de matematica, la implantacién de la Filosofia
Positivista, y el avance de las ciencias y técnicas en el mundo, ejercieron una gran
influencia sobre los estudios universitarios, y entre las nuevas opciones educativas

aparecieron las inherentes a los estudios agropecuarios.
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La educacion formal universitaria y los primeros esfuerzos para la inclusion del
conocimiento agropecuario: la influencia positivista

El punto de partida del estudio formal de las carreras cientificas y técnicas en
nuestro pais tuvo como soporte la filosofia positivista, que como se acotd, comenzo
su avance en la comunidad académica y estudiantil de la Universidad Central de
Venezuela. La nueva forma de abordar los estudios filosoficos y el quehacer
cientifico bajo la influencia de Ernst y sus pares universitarios fue un hito en el

camino hacia la creacion de estas opciones (Fernandez Heres, 1989).

Inscrito en este contexto, el Presidente de la Republica General Antonio
Guzméan Blanco, el 11 de Julio de 1874, decret0 la creacion en la Universidad Central
de un curso de Historia Natural, y constituyé la Catedra de Historia Natural en la
Universidad Central de Caracas, que regentdé Ernst al ganar su concurso de
oposicion™.  Su duracién era de tres afios: el primero comprendia Botanica
Descriptiva, y Sistematica y Fisiologia Vegetal; el segundo, Zoologia y el tercero,
Mineralogia y Geologia. Al mismo podrian concurrir los alumnos de todas las
Facultades de la Universidad y los particulares que lo desearen, pero era obligatorio
para los aspirantes a optar los grados de farmacéutico, ingeniero, licenciado en

medicina y doctor en ciencias (Leal, 1981).

1 Universidad Central de Venezuela, Archivo Histérico, Provisiones y oposiciones a varias catedras
1869-1874, v 2, t 3, N° 505, en: Texera, Y. 1994: 145
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Este curso constituyd ademas un hito en la estrategia de ensefianza-
aprendizaje, en el mismo decreto se establecia la obligatoriedad de que el catedratico
de Historia Natural y los alumnos realizaran excursiones los dias feriados, con el
objeto de ensefarles la practica de observar y de formar colecciones.

La ensefianza agricola fue contemplada con la creacion de la Catedra de
Agricultura y Zootecnia, establecida por Decreto de 27 de enero de 1876, para cuya
responsabilidad se designé provisionalmente al doctor Angel Alamo (Leal, 1981). La
recién instituida Catedra organizo el curso programado para una duracion de dos
afios, durante los cuales se leerian de forma alternativa dos dias de cada semana “las
materias de Agricultura y Zootecnia por el mismo catedratico” (Recopilacion de
Leyes y Decretos de Venezuela, VII: 277). Este curso aun se dictaba para 1893, y lo
seguian 12 alumnos (Pacheco, 2003).

La constitucion de esta Catedra era una emulacion a acciones puestas en
practica en Gran Bretafia — Edimburgo (1790) y Oxford (1796) — con resultados muy

favorables al impulso de la agricultura y ganaderia (Pacheco, 2004).

El 12 de marzo de 1884, asistimos a una nueva accion vinculada a la
educacion técnica: se trataba esta vez de la creacion de la Escuela
Politécnica, que fue reorganizada el 18 de septiembre de 1893,
estableciéndose tres especialidades: Comercio, Matematicas y
Agricultura. Esta ultima comprendia los cursos de Agricultura,
Botanica y Zoologia, Zootecnia y Quimica aplicada a las industrias,
su duracion era de dos afios y la matricula de partida fue de diez
alumnos (Ministerio de Instruccion Publica, Memoria y Cuenta.
1894, I1: 240, en Pacheco, 2002).
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En 1893, el General Joaquin Crespo, Presidente de la Republica, mediante los
Decretos del 7 de febreroy 29 de julio de ese afio, instituia los estudios agronémicos
y veterinarios en el pais. Su establecimiento atendia a la necesidad de estimular la
produccidn agraria — fuente principal de la riqueza publica — y darle soporte mediante
la creacion de estudios conducentes a la mejora del cultivo de los campos y el
incremento de sus rendimientos, la aclimatacion de nuevos cultivos y animales, el
fomento de los bosques y su administracion racional y la obtencion de alimentos de
calidad, evitando las adulteraciones perjudiciales al productor y al consumidor.
Dichos estudios serian regidos por las mismas leyes que los estudios mayores,
comprendiendo aspectos tedricos y practicos, en los tres afios de duracion de la
carrera.

Segln Pacheco-Troconis™ (2003), los estudios agronémicos se dividian en
tedricos y practicos y su duracion abarcaba tres afios. Los estudios tedricos
comprenderian las siguientes asignaturas:

Matematica Elemental, Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria y Topografia,
Dibujo Lineal y Natural, Fisica General, Quimica General, Elementos de Historia
Natural, Economia Rural y Veterinaria

Los diplomados en estos estudios podian ser de tres categorias: acorde a los
requisitos que hubiesen cumplido:
Agrénomos de Primera clase:

Requisitos, haber sido aprobado en:

12 Recopilacion de Leyes y Decretos de Venezuela, t I, 1942.
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1° Examenes parciales e individuales de cada una de las materias fijadas en el articulo
20

2° Examenes practicos, tanto en la Granja - Escuela, como en el Laboratorio

3° Un examen general que abarque todas las materias de ensefianza, asi tedricas
como précticas, acompafadas de pruebas escritas.

Agrénomos de Segunda Clase

Requisitos, haber sido aprobado en:

Los exdmenes de las materias correspondientes a la ensefianza de los dos primeros
afios de estudio.

Agrénomos de Tercera Clase

Requisitos, haber sido aprobado en:

Los examenes de las materias de primer afio.

Para su organizacion y funcionamiento se creaba el Instituto Agronémico,
que incluia una escuela granja y laboratorio. La ensefianza practica de laboratorio se
ejecutaria en el Laboratorio de Quimica Industrial de la Universidad Central de
Venezuela, ya establecido. Puesto que algunas de las asignaturas contempladas en el
programa de estudios existian en la Universidad Central de Venezuela, los aspirantes
a agronomos para los efectos de matricula, debian someterse a las normativas y
requisitos de la Universidad.

La concrecion de este proyecto se truncé por la inestabilidad politica de esos
afios, en los que el pais se vio sometido a distintas insurrecciones militares.
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En lo relativo a los estudios de Veterinaria, el Codigo de Instruccion Publica de 1893
establecia que la Escuela de Veterinaria funcionaria anexa a la Facultad de Medicina
(Aguilera, 1994).

El 12 de febrero de 1895, por decreto ejecutivo del General Joaquin Crespo,
fue creada la Escuela de Ingenieria de la Universidad de Caracas, que se organizaria
acorde al “Plan de Estudios de Ingenieria” (Cuadro 1), sometido a su consideracion
por el Colegio de Ingenieros de Venezuela, el 21 de septiembre de 1893 (Leal, 1981).

El perfil del Plan contemplaba las siguientes materias y responsables docentes

Cuadro 1. Asignaturasy profesores responsables en la Escuela de Ingenieria Afio

de 1895.
Asignatura Profesor

Algebra Superior y Analitica Luis Ugueto
Geometria Descriptiva, Perspectiva, Sombras y Eduardo Calcafio Sanchez
Estereotomia
Quimica General y Analitica A.P. Mora
Zoologia y Botanica E. Delgado Palacios
Mecanica Practica y Estatica Grafica Armando Blanco
Préactica de Levantamientos Militares, Practica de Juan Salustiano Garcia
Ingenieria
Dibujo Gerénimo Martinez
Fisica Matemética y Experimental Agustin Aveledo
Mecénica Aplicada Felipe Aguerrevere

Economia Politica y Legislacién relativa a la Construccion  Federico Urbano

Agronomia, Alimentacion de Animales y Vegetales Juan Salustiano Garcia

Fuente: Leal: 1981, 197
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Como se observa, el Plan de Estudios incluia conocimientos para la formacion
de un Ingeniero Civil, pero también asignaturas de naturaleza agronémica (Cuadro
1).

La Escuela contemplaba cuatro carreras, una de ellas era Agronomia, cuyos
estudios durarian cuatro afos, y preveia en su dotacion fisica un campo de
experimentos para la ensefianza agricola y forestal. La carrera de Agronomia no llegd
a organizarse, y entre las once catedras o asignaturas de la escuela de Ingenieria
fueron instituidas las asignaturas: Zoologia y Botanica, y Agronomia, Alimentacion
de Animales y Vegetales (Leal, 1981).

Se desprende del mismo cuadro anterior, que el profesor Juan Salustiano
Garcia impartia tanto las asignaturas de Practicas Militares y de Préacticas de
Ingenieria como las Ciencias Agricolas antes sefialadas, por lo que podria deducirse
gue muchas de esas Practicas de Ingenieria, debieron haber estado relacionadas con el
disefio y construccion de instalaciones para el alojamiento y la cria de animales, lo
cual se corresponde con una época y un pais eminentemente rural y agropecuario, Yy el
equipo militar de importancia era el caballo, por lo que las obras de infraestructura
debian tener mucha relacién con el alojamiento animal, la produccion agropecuaria y
el urbanismo incipiente.

Es importante acotar que este Plan de Estudios podria considerarse como un
ejemplo del arranque comdn de la Ingenieria Civil y la Ingenieria Agronémica en

Venezuela.
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Las primeras décadas del s XX y los esfuerzos por establecer la educacion
agricola
El gobierno del General Cipriano Castroy los estudios técnicos

A inicios del siglo XX encontramos una iniciativa particular para establecer la
carrera agronomica en el pais. Su promotor fue el Ingeniero Agronomo Enrique
Defendente Luppi, de ascendencia italiana, quien en 1898 expuso al Gobierno un
proyecto de creacion de un Instituto Agronémico, que no pudo concretarse sino hasta
1900, por las turbulencias politicas (Pacheco, 2004). Este Instituto recibio el visto
bueno del Ejecutivo para “leer” las materias correspondientes a estos estudios, y el
compromiso de apoyo econdmico (Recopilacion de Leyes y Decretos de Venezuela,
1903, XXIII: 258). De este modo, en la resolucién N° 8071 de 11 de octubre de 1900
fue establecido, aun cuando de forma escueta, el procedimiento docente:

1) Autorizar al mencionado Instituto para leer los cursos indicados -acorde- a
las prescripciones del Codigo de Instruccién Publica.

2) Para optar al grado de Ingeniero Agrénomo, los alumnos del Instituto
mencionado deberdn ocurrir a la Escuela de Ingenieria con sus matriculas y
certificaciones respectivas.

Al doctor. H D. Luppi se le designo, igualmente, en 1902, para desempefiarse
como profesor de Ciencias Agrarias de la Universidad Central, “especialmente de las

clases de Agricultura y Economia Rural” (Pacheco, 2004).
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El Gobierno le apoy6 con un conjunto de materiales docentes™® y facilitd
para su funcionamiento una casa en Caracas, edificacién que aun cuando no era
adecuada, le permitia un alivio en el pago de alquileres, hasta tanto se le dotase de
uno mas funcional (Pacheco, 2004).

El Instituto desempefié una labor loable en aquella Venezuela, de escasos
recursos, donde la importancia de la Agronomia como ciencia todavia no era
comprendida a cabalidad por la sociedad, haciendo méas ardua esta tarea. Superando
esas circunstancias, el Instituto impartié conocimientos de utilidad y conformo una
pequefia biblioteca cientifica para el estudio de las Ciencias Agricolas, cuyos
servicios no se restringieron solo a sus estudiantes. El Instituto desaparecié afios mas
tarde, cuando su promotor decidio irse del pais. (Marin, 1938).

Otras medidas de inicios del siglo XX, fueron el decreto de creacion del
“Codigo de Instruccion Publica”, del 18 de abril de 1904, que contemplaba las
Escuelas de Agronomia y la de Veterinaria y Zootecnia, y el establecimiento dentro
de las primeras, Escuelas Practicas de Agricultura para la instruccion media y el
Instituto Agrondmico de Caracas para la ensefianza superior, donde se formarian
Ingenieros Agronomos. Este instrumento legal no pudo concretar sus postulados
organizativos en el campo agropecuario (Instituto Nacional de Cooperacion

Educativa, INCE, 1972).

13 LLa coleccién estaba integrada por un nimero de laminas, no precisado, para los estudios de Botanica
y Silvicultura, once laminas para el estudio de la Anatomia y Fisiologia Animal, dos laminas para los
de Higiene Rural, y veintidos para Texiologia (sic) Rural. (Fernandez, 1981: 788)
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Otro intento hacia el desarrollo de los estudios agropecuarios se dio el 23 de
mayo de 1906, con la creacion del Consejo para los Estudios de las Industrias
Agraria y Pecuaria, con el fin de seguir los progresos de las Ciencias Agricolas y
Pecuarias en los paises donde éstas hubiesen alcanzado un grado de
perfeccionamiento e incorporar estos progresos a la nacion. Entre sus ocupaciones
estarian los estudios agrondmicos de las regiones y el establecimiento de la
ensefianza de las Ciencias Agricolas, regentadas por profesores capaces y apoyados
en granjas de experimentacion y ensayos practicos, donde una vez mas, estos
propdsitos perseguidos no se pudieron llevar adelante, principalmente debido a que
para el afio de 1905, el perfil econdmico y social del pais se caracterizaba por un
marcado atraso, al punto de que un comentario de Augusto Ramos, un técnico
cafetero brasilefio que visitd al pais en ese afio, lo considerdé “digno de un mejor
destino” (Astorga, 2003).

Los indicadores de bienestar social para 1900, estimados por Astorga en
términos comparativos con América Latina, confirman cuantitativamente la opinion
del visitante extranjero, asi: el PIB per capita fue de 106 dolares anuales, la
esperanza de vida se situd en los 28 afos, la alfabetizacién era del orden del 28%, la
urbanizacion del 10%, el crecimiento poblacional del 1.0%, la concentracién de
exportaciones del 47% y la capacidad importadora se situé en los 14 délares per
capita. En comparacion con Latinoamérica, como promedio, arrojé el siguiente
desempefio: PIB per capita: 0,57, se situd 43% por debajo de la media; esperanza de
vida al nacer: 0,97, valor inferior al promedio regional; alfabetizacion 0,79, es decir
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el 79% del promedio de la regién; crecimiento poblacional: 0,53, es decir un
crecimiento inferior en 47% al promedio regional, la concentracion de las
exportaciones: 0,94, lo cual indica que era ligeramente inferior -6%- a la media de
Latinoamérica, y la capacidad de importacion era de 0,61, es decir 61% de la
regional. Estos valores son indicativos del nivel relativo de atraso del pais, ya que
todos se situaban por debajo de la media de la region, guardando semejanza con el
desempefio de cualquier pais centroamericano.**

La retorica y el desorden administrativo que caracterizd el gobierno del
general Cipriano Castro, aunado a la direccion de ingentes recursos hacia fines

militares incidieron decisivamente en ello (Freites, 1996).

El General Juan Vicente Gémez y la empresa de creacién de la educacion agricola
superior

Los planes para impulsar la educacion agricola cobrarian forma décadas
después, al obtenerse una estabilidad politica firme mediante el sometimiento de los
caudillos regionales por la via de la conformacién de un ejército nacional, e
impulsarse el desarrollo de las Ciencias Agricolas. Este ultimo cometido empieza a

plasmarse bajo la administracion del General Juan Vicente Gomez, comenzando su

% Los criterios manejados por Astorga, son: las cifras bases constituyen un promedio de tres afios. El
PIB per cépita se calculé en ddlares a precios de 1970, ajustados por la paridad del poder adquisitivo.
El valor regional para el PIB per cépita, la esperanza de vida y la tasa de analfabetismo, fue estimado
con base a la media de cinco paises (Argentina, Brasil, Chile, Colombia y México). La tasa de
urbanizacion se midié como el porcentaje de habitantes en centros urbanos de mas de 20.000
habitantes. La capacidad importadora fue medida como el volumen per capita de importaciones en
dolares a precios de 1970. El indice de concentracion de las exportaciones mide el peso de los dos
principales bienes de exportacion. (Astorga, 2003: 626)
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mandato; entonces renace la preocupacion por dinamizar la agricultura nacional,
seriamente deprimida. En la administracion gomecista, vuelve a colacion el tema de
desarrollar las actividades agropecuarias y la importancia estratégica de la
cooperacion internacional. Esta posicion quedoé reflejada en la entrevista concedida
por el recién posesionado Presidente de la Republica, General Juan Vicente Gomez,
a un corresponsal de Le Journal, un diario francés, el 24 de abril de 1909, cuando
entre otras ideas entrevio el proposito de trazar una suerte de proyecto de cooperacion
internacional entre Venezuela y varios paises europeos, en el cual la participacion de
las actividades economicas primarias centradas en la agricultura era considerada
neuralgica para el desarrollo (Ruiz, 1997). La idea central era inventariar los recursos
naturales para atraer los capitales y el personal extranjero requeridos para intensificar
la produccion y acometer proyectos de desarrollo. La opinidn del mandatario trasluce
los planteamientos de los mas destacados intelectuales positivistas, que comenzaban a
hacer causa comun con el Gobierno. Esta segunda generacion de positivistas
encuentra en las proposiciones de los tedricos europeos la respuesta que, a su juicio,
demandaba la sociedad venezolana en ese momento historico.

Con esta percepcién se emprendieron gestiones ante los gobiernos europeos
para crear una Comision Exploradora que aprovechando los recursos técnicos de
Europa y USA estudiara “las posibilidades de ofrecer a la industria europea la
explotacion de este suelo” (Comunicacion del Ministro de Fomento al Ministro de
Relaciones Exteriores, Caracas, marzo 29, 1909, en MF, Memoria y Cuenta. 1909, t
I: VI).
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Los alcances de la participacion se expresaron en los siguientes términos:

..A ltalia podria pedirsele la designacién de un ingeniero agrénomo,
que ademés de lo relacionado con su ramo informe también respecto
a las regiones mas propicias a la inmigracién europea; a Alemania un
silvicultor competente en el aprovechamiento de la riqueza forestal
de esta zona; a Francia un ge6logo; a Bélgica un perito en asuntos de
cria y sus industrias anexas; a Holanda quien estudie la implantacién
de granjas modelo; a la Gran Bretafia un mineralogista; a Espafia un
piscicultor 'y experto en pesquerias; y a los Estados Unidos un
técnico en materia de canalizacion e irrigacion... (Ministerio de
Fomento, Memoria y Cuenta. 1909, t I: V1).

A estos técnicos se les incorporarian los venezolanos mas capaces y con mejor
formacion cientifica, quienes acompafiarian a estos comisionados para cooperar en
estos estudios y adquirir los conocimientos en estos ramos (Pacheco, 2004). Los
gastos ocasionados en estas exploraciones correrian a cargo del Ejecutivo
venezolano. La canalizacién juridica de estas gestiones se hizo a través del articulo
14 del Decreto Ejecutivo de 1910 que establecio la realizacion de un estudio
cientifico y técnico de las riquezas naturales, el cual culminé en la elaboracion del
mapa fisico y politico que llevaron a cabo las comisiones exploradoras, con
importante participacion de los ingenieros venezolanos (Freites, 1992). De modo
simultaneo se iniciaron las gestiones para traer expertos a trabajar en el pais.

Este era el camino que visualizaban los positivistas venezolanos: el de la
ciencia y de la técnica, mas no se podria avanzar hacia el norte del progreso, mientras
no se garantizase el orden, condicién indispensable, y este orden lo representaba el
jefe natural, cuya posicion habia sido lograda en una suerte de “seleccion natural”

entre las huestes del caudillaje. Su mano fuerte era la garantia hacia la presion que
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requeria la cohesion y la integracion para la existencia de instituciones de mayor
complejidad. Para los pensadores positivistas venezolanos, entre ellos Vallenilla
Lanz, la autocracia, personificada por Gomez, era una etapa que debia vivir la
sociedad venezolana que atravesaba aun un estadio de barbarie, para lograr su
evolucion a un estadio superior, el estadio de madurez. Sélo el orden social
condicion indispensable para el progreso lo permitiria, y en una sociedad como la
venezolana con tendencia a la disgregacion por el caudillaje, era menester su
contencion mediante el caudillo hegemonico, y sélo a través de su sometimiento, se
alcanzaria el estadio de la madurez social que caracterizaba a las civilizaciones
avanzadas (Vallenilla-Lanz, s/f).

El segundo paso hacia la construccién de una nacion civilizada, era el
dominio del medio agreste e indomito a través de su transformacion fisica con
situaciones climaticas y geograficas adversas que era necesario transmutar, para ello era
indispensable la construccion infraestructuras y el recurso de trabajo calificado, lo
que se lograria a través de una corriente inmigratoria favorable, capaz de adoptar el

suelo venezolano como suyo y mezclarse racialmente®™.  Alcanzar estas

1> Al respecto son asaz ilustrativas las palabras de los principales ide6logos: Vallenilla-Lanz (s/ f: 375-
376), acotaba en esta direccion:

“Nuestra regeneracion se hace con carreteras, con pozos artesianos, con la conservacion y fomento de
los bosques, con la seleccion de la cria, con la proteccion de las industrias, con la lucha cientifica

contra las epidemias y las epizootias”™...

En la misma tonica iban las palabras de Gil Fortoul (1910:123) en “El pensamiento Politico
venezolano del siglo XX. Los pensadores positivistas y el Gomecismo 1983.
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transformaciones pasaba por el apoyo de capitales y recursos humanos de origen
exogeno, pues el pais adolecia de ellos, de aqui las diligencias para la cooperacion
internacional (Pacheco, 2004).

Un resultado concreto de estas diligencias fue el respaldo del Estado Belga,
que facilito la venida al pais del Ingeniero Agronomo Fernand Miesse, profesor de
agricultura, con el fin de crear un Instituto Agronémico donde operaria una granja
experimental y una escuela para la ensefianza agricola. No se logro el
establecimiento de este instituto, pero bajo su coordinacion y planificacion se
establecio el primer hito en la implantacién de las Ciencias Agricolas en Venezuela,
con la fundacién de la Estaciéon Central de Semillas,’® la primera institucion
agrondémica en el siglo XX, la cual conjuntamente con otros recorridos de
importancia dirigidos a la modernizacion agricola, como: la Estacion Agronémica de
Carabobo, 1913; la Estacion de Agricultura y Silvicultura, Caracas, 1917; la
Estacion de Inmigracion y Colonizacion de San Jacinto, Maracay, 1930; el

Laboratorio Quimico Bioldgico, 1934, y las Estaciones de Demostracion vy

...Aqui vivimos dos escasos millones y medio al mas en un territorio de millon y medio de kilémetros,
con apenas medios primitivos de comunicacion interior. Nuestra parca subsistencia la sacamos de la
agricultura y de la cria y de alguna explotacién de minas y bosques ;Qué nos falta? Gente para
fomentar la agricultura y la cria, para cubrir el desierto con sementeras que hagan horizonte y darle
vida con innimeros rebafios a la soledad de nuestros llanos; gente y capitales para explotar tanta
riqueza abandonada; gente y capitales para abrir caminos, canalizar rios, arrastrar y pulir madera, crear
industrias, fundar ciudades; gente y capitales para tener todo lo que civiliza, engrandece y hace fuertes
a los pueblos. De lo que depende también en cierto modo hasta la riqueza nacional...

18| a Estacién Central de Semillas creada en 1910 condujo la importacién de plantas y semillas de
relevancia econdmica para los ensayos experimentales, su aclimatacion y propagacién. Igualmente
difundio un nimero gratuito de plantas mejoradoras entre los productores, en su mayoria importantes
propietarios agricolas. (Szinetar, 1991 en Pacheco, 2007)
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Experimentacion de Mérida y Téachira, Café y la de Miranda, Cacao, en 1935, que
aunque fueron fragmentarios y modestos, no hay duda de que resultaron
indispensables para los esfuerzos de educacion agricola, alcanzados en la década de

los treinta (Pacheco, 2004).

Solicitud de la venida de Henri Pittier ante el Departamento de Agricultura de USA.
Al inicio de la administracién de Juan Vicente Gomez, al igual que con la
experimentacion agricola, se intenta establecer la educacién agricola. Para ello el
Ejecutivo inicié un conjunto de diligencias, que comprendieron una mision a los
Estados Unidos del Ministro de Instruccion Publica para ese entonces José Gil
Fortoul, con el proposito de visitar institutos agropecuarios, contactar personal del
Departamento de Agricultura de USA (USDA), y también conocer la disponibilidad
de equipos y maquinarias agricolas, con el propdsito de iniciar formalmente estudios

en el ambito agropecuario en Venezuela, esta iniciativa se relata en el Capitulo Il1.

La Educacion Superior Ingenieril en el Reglamento de Instruccion Pablica 1914

La ensefianza agronomica fue considerada de nuevo, esta vez en el
Reglamento de Instruccion Publica del afio 1914, que contemplé las carreras de
Agrimensor, Arquitecto, Ingeniero Civil, Ingeniero de Minas e Ingeniero Agrénomo,
englobandola en el area denominada de las “Ciencias Fisicas, Matematicas y
Naturales, por lo que el desarrollo de la carrera agrondmica, se concebia ahora desde

la Universidad. Este proyecto en el pensamiento de los disefiadores le confirié suma
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importancia al ambito de la ingenieria en la agronomia, al punto de que la formacién
de ingenieria predomind en el disefio curricular propuesto en los estudios de
Ingenieria Agronodmica, lo cual pudo haber estado influido por el Plan de Estudios de

La Escuela de Ingenieria de 1895.

La educacion de las ingenierias se englobd en el la denominada area de las
“Ciencias Fisicas, Matematicas y Naturales”, lo que exigia para la obtencion del titulo
correspondiente, cursar o0 presentar pruebas para la obtencion del certificado de
suficiencia o competencia.

El decreto firmado por Victorino Méarquez Bustillo, presidente provisional de

la replblica, contemplaba para el otorgamiento de los certificados lo siguiente:

CAPITULO PRIMERO
SECCION UNICA
De los certificados en general
Articulo 1°. Corresponde al Consejo Nacional de Instruccién expedir los
Certificados de Suficiencia en todos los ramos de la Instruccidn, en virtud de la
atribucion 102 del Decreto Reglamentario de 28 de Diciembre de 1914,

Articulo 2° Los certificados de Suficiencia se otorgaran con vista de los
documentos que comprueben que el aspirante ha sido aprobado en todos los
examenes indispensables, y que ha adquirido la suficiente practica en los casos en
gue ésta se exija legalmente

Articulo 3° EI aspirante a un Certificado, dirigird al Consejo Nacional de
Instruccidn, la solicitud del caso, acompafiada de los comprobantes indispensables

(..)

Articulo 4°. Los Certificados de Suficiencia se expediran: el nombre, apellido,
ciudad y lugar de nacimiento del agraciado, el dia del examen, integral
correspondiente, la calificacion obtenida en él, la fecha del otorgamiento y los
folios del Registro bajo los cuales haya sido inscrito.” (MIP, Memoria y Cuenta.
1914. Doc. 35: p.81)
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El Plan de Estudios estaba conformado por un “ciclo basico” basado en la
denominacion de “grupo de asignaturas”, algunas comunes para varias carreras y
otras especificas para la propia carrera que se estuviera cursando o aspirando a
certificarse. A continuacion se presenta el conjunto de asignaturas basicas y algunas

especificas contempladas para las carreras de Agrimensor, Arquitecto e Ingeniero

“ler

Civil denominadas Grupo™:

SECCION QUINTA
De las Ciencias Fisicas, Mateméticas y Naturales
Articulo 30. En este ramo se concederan los Certificados correspondientes a los titulos
de: Agrimensor, Arquitecto, Ingeniero Civil, Ingeniero de Minas e Ingeniero
Agrénomo.
Articulo 31. Las materias y trabajos practicos son:
1° Para el Agrimensor:
Materias:
1 Elementos de Algebra Superior.
2 Elementos de Geometria Descriptiva.
3 Trigonometria Esférica.
4 Topografia.
5 Derecho Civil referente a deslindes, servidumbres, etc.
6 Dibujo lineal y Topogréfico.
2° Para el Arquitecto:
Materias: Primer grupo:
1 Elementos de Algebra superior.
2 Elementos de Geometria analitica.
3 Elementos de célculo infinitesimal.
4 Geometria descriptiva y sus aplicaciones.
5 Principios fundamentales de la mecéanica.
6 Estatica y Elementos de Cinematica.
7 Estéatica gréfica.
8 Dibujo lineal.
Segundo:
1 Materiales de Construccion.
2 Resistencia de materiales
3 Mecénica aplicada a las maquinas elementales
4 Construccion en general (fundaciones, muros, bovedas, etc.)
5 Construcciones civiles.
7 Dibujo arquitecténico
Tercero
1 Historia de la Arquitectura.
2 Arquitectura.
3 Arqueologia y Estética.
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4 Modelado en barro.
5 Dibujo ornamental.
6 Higiene y saneamiento de las construcciones.
B) Trabajos Préacticos:
En las materias de Resistencia de Materiales, Mecanica Aplicada, Materiales de
Construccién y Modelada en barro, seis meses para cada una.

3° Para el Ingeniero Civil:
A) Materias; primer grupo:
1 Algebra superior
2 Geometria Analitica
3 Geometria descriptiva y sus aplicaciones
4 Célculo infinitesimal
5 Mecénica racional
6 Estatica gréfica
7 Dibujo lineal”
Segundo:
1 Fisica Industrial.
2 Quimica Industrial.
3 Cinematica y maquinas.
4 Geodesia y Astronomia Practica.
5 Hidraulica, conduccidn y distribucion de aguas.
6 Materiales de construccion.
7 Resistencia de materiales.
Tercero:
1 Vias de comunicacién (caminos, ferrocarriles, cables aéreos, canales, etc.)
2 Construccion en general (fundaciones, muros, bévedas, sondajes, etc.)
3 Construcciones civiles.
4 Ejecucion y administracion de los trabajos.
5 Puentes y viaductos metalicos, de madera, y de mamposteria.
6 Elementos de Arquitectura.
7 Higiene y Saneamiento (filtros, cloacas, pozos sépticos, etc.)
8 Derecho Civil y Administrativo en sus relaciones con la Ingenieria civil.
9 Proyectos de Obras de Ingenieria

B) Trabajos practicos:
En las materias de Fisica Industrial, Quimica Industrial, Maquinas, Materiales de
construccidn, Resistencia de materiales, seis meses para cada una.
(MIP, Memoria y Cuenta. 1914: 87, 88, 89)

La aplicacion del Reglamento de Instruccion Publica del afio 1914 sobre la
Creacidn de la Carrera de Ingenieria Agronémica.

Perfil curricular del agronomo en el Reglamento de Instruccion Publica,

Para el Ingeniero Agrénomo se incluyeron las siguientes asignaturas:
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5° Para el Ingeniero Agréonomo:
A)Materias Primer grupo
Igual al del Ingeniero Civil
Materias Segundo grupo:

1 Fisica y Quimica agricolas

2 Cinematica y maquinas

3 Elementos de Astronomia practica
4 Materiales de construccion.
5 Resistencia de materiales
6 Hidraulica, conduccién y distribucién de aguas irrigadas y
drenajes.
7 Vias de comunicacion (caminos, ferrocarriles, cables aéreos,
canales, etc.
8 Construccidn en general (fundaciones, muros, bévedas, sondajes,
etc.
9 Puentes y viaductos metalicos, de madera, y de mamposteria.
10 Ejecucion y administracién de los trabajos.
11 Dibujo de Maquinas
Materias Tercer grupo:
1 Boténica.
2 Agronomia y Agricultura
3 Zoologia y Zootecnia.
4 Geologia.
5 Mineralogia
6 Higiene y Saneamiento.
7 Legislacion Rural
8 Dibujo de Obras de Ingenieria

B) Trabajos practicos:
En las materias de Fisica y Quimica agricolas, Maquinas, Materiales
de construccion, Resistencia de materiales y Mineralogia, seis meses
para cada una.

(MIP, Memoria y Cuenta. 1914: 89, 90)

A pesar de que se carece de los contenidos especificos de los planes
correspondientes, se observa una estrecha relacién entre las asignaturas de la
Ingenieria Civil y la Ingenieria Agrondmica, inclusive el detalle de que el nimero de
asignaturas para el “Segundo Grupo,” en el caso de la formacion del Ingeniero
Agrénomo, contempla casi todas las materias del “Segundo Grupo” del Ingeniero

Civil y parte de las del “Tercer Grupo”, por lo que podria deducirse quizas, que al
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haber un mayor nimero de asignaturas enmarcadas en el mismo titulo, los contenidos

a desarrollar pudiesen haberse previsto con menos amplitud.

La definicion de estos campos de conocimientos reflejada en los planes de

estudio facilitaba los requerimientos para la presentacion de examenes de suficiencia

y la revision de los contenidos curriculares abarcados en sus estudios por venezolanos

0 extranjeros que aspiraban el reconocimiento, acreditacion y validacion de sus titulos

0 materias cursadas. Se reglamentaron también los Jurados para los examenes de

certificacion en Ingenieria, Arquitectura y Agrimensura, como vemos en los Cuadros

2a, 2by 2c.

Cuadro 2a. Asignaturas y Jurados del “Primer Grupo” para optar los titulos de
Ingeniero, Arquitecto y Agrimensor.

ASIGNATURA

JURADOS PRINCIPALES

JURADOS SUPLENTES

Algebra Superior

Dr. Germéan Jiménez
Dr. Luis Soriano
Dr. Miguel Paez Pumar

Dr. J. M. Ibarra Cerezo
Dr. Luis Ugueto
Dr. Carlos Toro Manrique

Geometria Analitica

Dr. J. M. Ibarra Cerezo
Dr. Luis Ugueto
Dr. Miguel Paez Pumar

Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Eduardo Calcafio
Dr. Luis Soriano

Geometria descriptiva y sus
aplicaciones

Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Eduardo Calcafio
Dr. Carlos Toro Manrique

Dr. Vicente Lecuna
Dr. Ricardo Razetti
Dr. Carlos Martinez

Célculo Infinitesimal

Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Luis Ugueto
Dr. Carlos Toro Manrique

Dr. Germéan Jiménez
Dr. Luis Soriano
Dr. Francisco J. Duarte

Mecanica Racional

PRIMER GRUPO

Dr. Germéan Jiménez
Dr. Agustin Aveledo
J. Marichal Torres

Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Luis Ugueto
Dr. Carlos Toro Manrique

Estatica Grafica

Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Eduardo Calcario
Dr. Carlos Martinez

Dr. Germéan Jiménez
Dr. Mariano Herrera Tovar
Dr. Rafael Diaz H.

Dibujo Lineal

Dr. Manuel C. Pérez
Dr. Eduardo Calcafio.
Dr. Ricardo Razetti

Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Carlos Martinez
Dr. Alejandro Chataing

(MIP, Memoria y Cuenta. 1914)
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En este primer grupo se puede apreciar que es la conformacion de una especie

de ciclo basico contemplando asignaturas de formacion ingenieril.

Cuadro 2b. Asignaturas y Jurados del “Segundo Grupo” para optar los titulos
de Ingeniero, Arquitecto y Agrimensor.

SEGUNDO GRUPO

ASIGNATURA JURADOS PRINCIPALES JURADOS SUPLENTES
Botanica Dr. Vicente Lecuna Dr. Manuel C. Pérez
Dr. Enrique Delgado Palacios | Dr. Alfredo Jhan
Dr. A. P. Mora Dr. Elias Toro
Agronomia y Agricultura Dr. Germéan Jiménez Dr. Manuel C. Pérez

Dr. Pedro Manuel Ruiz
Dr. Santiago Aguerrevere

Dr.

Dr

H. Suarez Borges

. J. M. Herrera Manrique

Zoologia y Zootecnia

Dr. Manuel C. Pérez

Dr.

Vicente Lecuna

Dr. Enrique Delgado Palacios | Dr. H. Suarez Borges
Bachiller Emilio J. Mauri Dr. Elias Toro
Geologia Dr. Manuel C. Pérez Dr. Vicente Lecuna
Dr. Oscar Machado Dr. Francisco Azerm
Dr. Alfredo Jhan Dr. H. Delgado Palacios
Mineralogia Dr. Manuel C. Pérez Dr. Vicente Lecuna
Dr. A. P. Mora Dr. Francisco Azerm
Dr. Oscar Machado Dr. H. Delgado Palacios
Higiene y Saneamiento Dr. German Jiménez Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Carlos A. Martinez Dr. Melchor Centeno Grau
Dr. Pedro Gonzélez E. Dr. Heliodoro Ocanto
Legislacion Rural Dr. German Jiménez Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Federico Urbano Dr. José Loreto Arismendi
Dr. Félix Quintero Dr. Santos Ortega
Dibujos de Obras de Dr. M. F. Herrera Tovar Dr. Vicente Lecuna
Ingenieria Dr. Manuel C. Pérez Dr. Eduardo Calcafio
Dr. Ricardo Razetti Dr. Mariano Herrera Tovar

(MIP, Memoria y Cuenta. 1914)

Para este segundo grupo, entran a formar parte asignaturas especificas de una carrera

agropecuaria, incluyendo también algunas propias de la ingenieria civil.
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Cuadro 2c. Asignaturas y Jurados del “Tercer Grupo” para optar los titulos de
Ingeniero, Arquitecto y Agrimensor.

TERCER GRUPO

ASIGNATURA JURADOS JURADOS SUPLENTES
PRINCIPALES
Fisica y Quimica Agricola Dr. Vicente Lecuna Dr. Manuel C. Pérez
Dr. A. P. Mora Dr. Luis Soriano
Dr. H. Delgado Palacios Dr. Carlos Diaz Lecuna
Cinematica y maquinas Dr. J. M. Ibarra Cerezo Dr. M. F. Herrera Tovar
Dr. Carlos Toro Manrique | Dr. Luis Ugueto

Dr. Miguel P4ez Pumar J. Marichal Torres

Elementos de Astronomia Dr. Manuel C. Pérez Dr. Germéan Jiménez
practica Dr. Agustin Aveledo Dr. Emeterio Gémez Franco

Dr. Luis Ugueto Dr. Santiago Aguerrevere
Materiales de Construccion Dr. Vicente Lecuna Dr. J. M. Ibarra Cerezo

Dr. Luis M. Argote Dr. Alejandro Chataing

Dr. Rafael Diaz H. Dr. Carlos Martinez
Resistencia de Materiales Dr. M. F. Herrera Tovar Dr. Vicente Lecuna

Dr. J. M. Ibarra Cerezo Dr. Alejandro Chataing

Dr. Carlos Toro Manrique | Dr. Carlos Martinez
Hidraulica, conduccién vy | Dr. German Jiménez Dr. Manuel C. Pérez
distribucion de aguas, | Dr.J. M. Ibarra Cerezo Dr. Pedro Gonzalez E.
irrigacion y drenajes Dr. M. Centeno Grau Dr. Jorge Lange
Vias de Comunicacion Dr. Germén Jiménez Dr. Vicente Lecuna
(caminos, ferrocarriles, cables | Dr. Manuel C. Pérez Dr. Hermén Stelling
aéreos, canales, etc.) Dr. Carlos Martinez Dr. Rafael Diaz H.
Construccion  en  general | Dr. Vicente Lecuna Dr. Germéan Jiménez
(fundaciones, muros, bovedas, | Dr. Alejandro Chataing Dr. Hermén Stelling
sondajes, etc.) Dr. Eduardo Calcafio Dr. Rafael Diaz H.
Puentes y viaductos metalicos, | Dr. German Jiménez Dr. M. F. Herrera Tovar
de madera y de mamposteria Dr. J. M. Ibarra Cerezo Dr. Rafael Diaz H.

Dr. Herman Stelling Dr. Leonardo Jiménez S.
Ejecucién y Administracion de | Dr. Vicente Lecuna Dr. J. M. Ibarra Cerezo
los trabajos Dr. Luis M. Argote Dr. Pedro Gonzalez E.

Dr. Carlos Martinez Dr. Alejandro Chataing
Dibujo de Maquinas Dr. M. F. Herrera Tovar Dr. Vicente Lecuna

Dr. Manuel C. Pérez Dr. Eduardo Calcafio.

Dr.

Ricardo Razetti

Dr.

Mariano Herrera Tovar

(MIP, Memoria y Cuenta. 1914)

En el tercer grupo queda especificamente la Fisica y Quimica Agricola como

las asignaturas mas agrondmicas, sin embargo se incluyen algunas que formarian

parte de planes de estudio relacionados con la denominada Ingenieria Agricola, las
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cuales son: Construccion en general fundaciones, muros, bovedas, sondajes, puentes
y viaductos metalicos, de madera y de mamposteria. Materiales de Construccién y
Ejecucion y Administracion de los trabajos.

A partir de la emisién del Decreto mencionado, comienzan a aparecer durante
los siguientes afios en las “Memoria y Cuenta” listas de solicitudes de revalidas de
titulos, en las diversas ingenierias y otras carreras contempladas en el decreto, pero
con relacién a Ingeniero Agrénomo, sélo se encontr6 una solicitud realizada en el afio
1923,"" nueve afios después de la emision del decreto, lo cual se considera que es
atribuible al hecho de de que prevalecia en el plan de estudios la orientacién hacia la
ingenieria civil, de modo que a los venezolanos o extranjeros que hubieran estudiado
una carrera agropecuaria en el exterior, al no contemplar los contenidos expresados
en el codigo que fundamentaban una formacion ingenieril, no les equivaldrian los

cursos realizados. Y en la practica los que habian estudiado en Venezuela, con planes

7 | a solicitud de revalida mencionada en el afio 1923, fue realizada por José Peléez, y la misma fue
negada y por considerarlo de interés histérico, se presenta a continuacion, el juicio emitido por los
miembros de la comision que se encarg6 del caso:

José Pelaez- (Comisién de Ciencias Fisicas, Matematicas y

Naturales). Solicitud de revalida del Titulo de Ingeniero Agrénomo.

El Consejo observé que como se trataba de revalidar un titulo bajo

un nombre distinto al de su origen, el postulante debia comprobar

ante el Consejo, al tenor del articulo 136 de la Ley de Certificados y

Titulos Oficiales, que el diploma expedido en Paris en su favor lo

facultaba para ejercer en Francia la respectiva profesion y, ademas,

que existia la debida correspondencia entre los estudios necesarios

para obtener dicho diploma y los que exigen en Venezuela para

conceder el titulo de Ingeniero Agrénomo; que se ignoraba si el

“Instituto Technique de Practique Agricole” podia ser considerado

Instituto oficial de reconocida reputacion cientifica, por lo cual

deberia presentarse la informacion correspondiente; y finalmente,

que la legalizacion del diploma era insuficiente y carecia de valor.

Por tales motivos no se dio curso a la solicitud de revalida” (MIP.

Memoria y Cuenta 1923:604)
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de estudios tan similares o al menos con muchos contenidos comunes, les era mas
favorable desde el punto de vista de la oferta laboral, el preferir titularse de Ingeniero
Civil antes que de Ingeniero Agrénomo.

El proyecto académico para implantar la carrera agronémica, se quedd en sélo

documentos.

Situacion mundial con relacion a la economia y al desarrollo de la educacion
agropecuariay las ciencias agrarias en el resto de América.

Coincide este intento formalista de creacion de la carrera de Ingenieria
Agronomica con un hecho singular, del cual se desprenderian una serie de
consecuencias economicas, sociales y politicas, para el mundo y la América Latina:
la Primera Guerra Mundial, conocida como “la gran guerra”.

La regién vio aflorar las debilidades del modelo agro-exportador, que se
habia erigido en el soporte econdémico y eje alrededor del cual se habia estructurado
la concepcion de su crecimiento. El conflicto bélico impuso a los paises
latinoamericanos un conjunto de restricciones, comunes en términos generales:
contraccion de una porcion importante de sus mercados externos y pérdida de
algunos de ellos, reduccién del flujo de importaciones, dificultades de transporte
maritimo y encarecimiento de los costos de transportacion, interrupcion de la
corriente de inversiones foraneas, elevacion de los precios de los productos de
importacion, desabastecimiento y encarecimiento del nivel de vida; efectos que se
hicieron méas notorios en las areas urbanas. El impacto fue, sin embargo,
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heterogéneo: algunos paises palparon en mayor grado que otros las consecuencias de
la guerra: aquellos cuyas exportaciones estaban constituidas en una porcion
importante por materias no estratégicas, como café y cacao, como eran los casos de
Colombia, Venezuela y Brasil, sintieron sus efectos en el sector agricola con fuerza,
en particular este ultimo que vio derrumbar su programa de valorizacién del café, al
hacerse imposible su sostenimiento, y desplomarse los términos de intercambio al
50%. No fue éste el caso de los paises que exportaban materias primas estratégicas,
como Meéxico, (petrdleo), Chile, (nitratos), Perd, (cobre), cuyos precios se elevaron
abruptamente. Por otra parte, quienes poseian un sector manufacturero de
importancia, como Chile, México, Argentina y Brasil, estuvieron en condiciones de
satisfacer una porcion importante de su demanda. En el caso de Brasil, sus efectos
sobre el sector agricola se compensaron por su capacidad manufacturera (Pacheco,
2007).

Las naciones del Caribe y Centroamericanas, por su cercania con USA
estuvieron mas protegidos, sin embargo algunas de sus producciones de mayor
importancia, como las de banano, confrontaron serias limitaciones, por los problemas
de transporte. Las naciones latinoamericanas, por otra parte, estrecharian aln mas
sus vinculos con Estados Unidos, que a diferencia de buena parte de las potencias
europeas, involucradas en la guerra, fue el gran beneficiario. Su posicion relativa
como inversionista en la regiébn mejoraria al pasar a la lista negra una serie de
empresas italianas y alemanas que condensaban importantes capitales en la region.
Adicionalmente su cercania con México, Centroamérica y el Caribe, aseguraria sus
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mercados, de aqui que su influencia y presencia se haria mas notoria (Bulmer-
Thomas, 2000). No obstante, a pesar de las debilidades que manifestd el modelo de
crecimiento seguido, no hubo otra alternativa para los paises de la region pasada la
guerra, que intentar la conservacion de su sector de exportacion, pues esa era la
fuente principal de ingresos para ellos. Los paises de economias pequefias como las
del Caribe y Centroamérica, con una industrializacion muy limitada o inexistente
debieron aferrarse con mayor fuerza al modelo. La necesidad de preservar el sector y
hacerlo mas competitivo condujo a procurar la tecnificacion de sus agriculturas, con
mas intensidad. La busqueda del desarrollo de las Ciencias Agricolas y de impulsar
la educacion agricola a nivel superior se hizo perentoria, pues de otro modo se
perdia terreno en el plano de la competencia. Un corolario de ello fue la fundacion de
un namero no desdefiable de Facultades de Agronomia en estos afios, que sirvieron
de apoyo a los cometidos planteados. De este modo entre 1914 y 1928, que median
catorce afos, se crearon siete facultades, tres de ellas, entre 1918 y 1920, lapso de
tiempo que corresponde al ultimo afio del conflicto bélico e inicios de la posguerra
(Chaparro, 1959). Este numero es, en términos relativos, superior a las trece
facultades creadas entre 1880 y 1914, que resumen un periodo de treinta y cuatro
afnos.
Intento gubernamental para iniciar los estudios agropecuarios, con apoyo de la
Iglesia Catolica

Las razones econOmicas eshbozadas anteriormente, determinaron que para el
afio 1920, ante el impacto que sobre la economia venezolana produjo la Primera
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Guerra Mundial, donde se evidencié la incapacidad del sector agricola para
responder a la demanda social, se replanted de nuevo, la inminente necesidad de
iniciar la ensefianza agropecuaria. La idea que se manejé fue la de aprovechar la
experticia que tenfan los monjes benedictinos en la ensefianza agronémica.® Ese afio,
el gobierno entrd en contacto con el Superior de la congregacion benedictina, gracias

a las gestiones del Nuncio Don Francisco Marcheti Salvigguiani y del Arzobispo

Don Felipe Ramon Gonzalez para que los monjes de la orden se interesasen en

participar en un proyecto de creacién de una escuela superior agricola en el pais

(Carta del Abad de Seckau, Krittefeld, Austria a Esteban Gil Borges, Ministro de

Relaciones Exteriores, Caracas,15 de agosto de 1920, AGN, MAC, Carpeta 34, Afio

1919, f 235-236) (Pacheco, 1997).

El Abad, se mostré favorable a la peticion formulada por las autoridades
religiosas, exponiendo de entrada dos condiciones para que su Congregacion
participara las cuales eran, apoyo monetario del gobierno y entrega de un terreno
idoneo, y puntualizando ademas el Superior de la Congregacion en su comunicacion,
algunos aspectos de interés:

- La Escuela Superior Agricola tendra como fin formar jovenes capaces de explotar
las riquezas naturales, mediante un trabajo fundado en los principios cientificos, por
tal motivo se ensefiaran “todas las ciencias de la agricultura”.

- Los profesores seran los integrantes de la Congregacion, ayudados por profesores

seculares cuando lo exijan las materias. Su namero lo estimaba entre diez y doce

'8 para las consideraciones sobre este anteproyecto educativo se seguié a Pacheco, 1997 y 2004.
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para los cuatro cursos que comprenderia el plan de estudios, y se obligaban a tener
todos los docentes necesarios

- Al final de cada afio se comprometian a presentar avances de los resultados
académicos, y el Gobierno podria enviar un representante a supervisar lo exdmenes
finales.

- La formacidn que se dara a los jovenes no solo sera tedrica sino practica en todos
los trabajos de la agricultura y en la organizacion de los otros trabajos, requiriendo
de estos una instruccion de partida: basica y media.

- Anexo a la Escuela funcionaria un internado dirigido por los mismos monjes, con
la finalidad de contar siempre con los estudiantes para la realizacion de los trabajos
practicos. Requerian de un terreno que cumpliese dos condiciones: cercano a las
vias férreas y lo suficiente extenso para permitir el cultivo de varias plantas y
arboles y la crianza de ganado mayor y menor, asi como la apicultura. Su tamafio
para permitir el policultivo de manera apropiada en conjuncion con la actividad
pecuaria y apicola, lo situaba en cinco kilometros cuadrados.

Una condicién expuesta por el padre superior de la Congregacion, que no
aparece puntualizada, pero que requiri6 verbalmente fue el adelanto de 100.000
bolivares, que serian devueltos una vez fundada la Escuela. (Esquela de Gumersindo
Torres, Ministro de Fomento a Esteban Gil Borges, Ministro de Relaciones
Exteriores, Caracas, 17 de septiembre de 1920, AGN MAC, Carpeta 34, Ao 1919, f
237). De cumplirse estas condiciones, el Abad se obligaba a iniciar la Escuela en el
transcurso de dos a tres afos y de afiadir en los tres siguientes afos, los otros tres cursos.
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Infortunadamente no se saben las razones que truncaron el proyecto, pero es un
ejemplo muy interesante de exploracion del apoyo religioso al proyecto de
modernizacion agricola que se plante6 desde el Estado. Sin embargo, hubo que
esperar unas dos décadas mas para ver los comienzos de la primera escuela de

Agronomia del pais (Pacheco, 2004).
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CAPITULO IlI

La Educacion Agropecuaria en la Instruccion Bésicay los esfuerzos parala
creacion de la educacion formal vocacional agricola en el pais
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La Educacion Agropecuaria en la Instruccion Primaria
Los antecedentes en el siglo XIX de inclusion de conocimientos agropecuarios en la
Instruccion Primaria
La instruccion agricola en las escuelas de educacion basica y media tiene

antecedentes que se remontan a la era republicana. Los lideres de los nacientes paises
se preocuparon por la educacion de los nifios y jovenes, la cual deberia incluir la
ensefianza de la agricultura. Este interés obedecia al caracter rural de las Republicas
y a la importancia que revestia la agricultura en ese entonces como fuente de riqueza,
sino la fundamental una de las principales. Bajo este criterio el 18 de marzo de 1826
el General Francisco de Paula Santander, en su condicion de Vicepresidente de
Colombia dicta la Ley sobre Organizacion y Arreglo de la Instruccion Publica, la
cual establecia en su Capitulo VV que la instruccion en los colegios de las cabeceras
de los cantones comprendiese entre otros temas “elementos de agricultura practica”
(Fernandez-Heres, 2003).

En Bolivia el Mariscal de Ayacucho General Antonio José de Sucre dicto la
Ley de Instruccion Pablica de 1827, la cual en su Capitulo 1. I. establecia, entre
otros, los estudios de agricultura y veterinaria en los colegios secundarios (Fernandez
Heres, 2003).

En Venezuela, afios después de consumada la separacion de la Republica de
Colombia, en 1843, se decretd la creacion de un colegio de agricultura y pastoria.

Los esfuerzos por sacar adelante la instruccién publica primaria y media se
vieron seriamente constrefiidos por los efectos de las continuas guerras intestinas e
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inestabilidad politica de estos afios, que terminaron por desarticular el pais con la
Guerra Federal, que tuvo las dimensiones de una guerra civil. Como consecuencia de
estos sucesos en 1857 la instruccién publica se encontraba sumida en una crisis de
enormes proporciones, al punto que el Ministro de Interior y Justicia Francisco
Aranda al referirse a su estado, anotaba en su calculo, que en el pais recibian
instruccion primaria: “un solo nifio poco mas o menos por cada 150 de los que nacen
y viven” (Fernandez Heres, 1981). Este estimado no resultaba una exageracion de
Aranda, pues el pais para ese momento contaba con 248 escuelas publicas
distribuidas en las 568 parroquias en que se dividia Venezuela, concurriendo tan sélo
7.760 nifios de ambos sexos de un universo de poblacion ligeramente superior al
millon y medio de habitantes.

Esta grave situacion, llevo a que “El Federalista” un periddico de esos afios, a
plantear la “cesacion de toda ensefianza universitaria” para concederle prioridad a la
postrada instruccién elemental, dada la escasez de recursos de aquel momento.

Esta situacion logré revertirse una vez superados los afios de la Guerra Federal
e instaurado Guzman Blanco en el poder (Fernandez-Heres, 1983). Con el periodo
gumancista, se alcanza un periodo de relativa paz, y el instrumento para superar las
circunstancias aciagas por las que la educacién pasaba, seria el Decreto de Instruccion
Publica de 1870, que establecié la obligatoriedad de la instruccion basica para todos
los venezolanos y en condiciones de gratuidad, promoviendo la instauracion de la
educacion popular. Para tal fin se establecia la obligacién del Estado de crear escuelas
en el medio urbano y rural habilitadas para brindar ensefianza basica diurna y
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nocturna. Se establecia asimismo las diversas instancias que se encargarian de
garantizar su ejecucion. El organo rector de ella seria la Direccion Nacional de
Instruccion Primaria.

Los resultados del Decreto se vieron en el mismo septenio guzmancista
(Figura 1). A las cifras presentadas en la grafica, habria que sumar las escuelas
municipales y particulares, lo cual hacia un total de 1.436 centros educativos con

52.191 alumnaos.
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Figura 1. Impulso a la Educacion en el Septenio Guzmancista (1870-1877).
Fuente: Datos Originales: Ferndndez-Heres (1983). Gréfica Elaboracion Propia.
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Este interés por el fomento de la educaciéon lo mantuvo Guzman Blanco en
todos los periodos que le tocd gobernar y fue emulado por Joaquin Crespo en el
bienio que continuo a la salida de Guzman Blanco, pero en el Gltimo quinquenio del
siglo XIX, la educacion desmejoro significativamente, situacion que recibié Cipriano
Castro, al hacerse del poder a inicios del siglo XX, que en sus siete afios en el poder,
no hizo nada para mejorarla aunque la inversion realizada pareciese contradecir este
hecho. Al entrar Juan Vicente GOmez esta negativa situacion de la educacion persistia

y se mantuvo segun diversos autores durante todo el periodo de su mandato.

La inclusion de los estudios agropecuarios en el siglo XXy su contexto ideoldgico

La situacion educativa en las primeras décadas del siglo XX, mantuvo el
rezago con el que se inicia el siglo, a pesar de que paraddjicamente los ministros del
Gomecismo eran connotados intelectuales de alineacion positivista. Los logros mas
importantes durante esa época, fueron un conjunto de reformas en el campo
educativo, que apuntaron a la institucionalizacion del Estado-Docente, y la busqueda
de la modernizacion.

Fernandez-Heres (1988) anota que para estos intelectuales con
responsabilidades gubernamentales, la educacion era el instrumento por antonomasia
para alcanzar “la civilizacion.” En el caso del medio rural que predominaba en la
geografia del pais se revelaba inaplazable, pues en su concepcion se trataba de

dominar este medio agreste, de reducirlo para hacerlo permeable a los valores del
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progreso. Gil Fortoul a su paso por el Ministerio de Instruccién propuso una serie de
cambios en esta direccion, los cuales fueron retomados en mayor profundidad por
Rojas y Gonzélez.

Entre las reformas asomadas, estaban: la uniformizacién de los regimenes de
estudio por la puesta vigencia de planes y programas, via legislativa, el ideal de
formacion integral, la ensefianza objetiva y experimental, la educacién preescolar, la
escuela graduada de seis afios, la formacion profesional, la reforma de los estudios de
bachillerato, el disefio de nuevos programas de estudio, la creacion de un estatuto de
personal docente, la implementacion de una politica de edificaciones escolares vy el
acrecentamiento de la influencia de la universidad sobre la comunidad a través de
catedras libres. Estas reformas se quedaron en su mayoria en el camino de las

intenciones.

El apoyo financiero gubernamental a la Educacién en el Periodo Gomecista

A los mermados logros en el &mbito organizacional habria que adicionar la
escasa inversion publica en la educacion (Figura 2), proveniente de la exposicion de
motivos de la Memoria y Cuenta del Ministerio de Instruccion Publica (1921: VII), se
visualiza la inversion publica realizada en educacion, durante la Administracion del
General Cipriano Castro 1898- 1908 y la efectuada por la Administracién del
General Juan Vicente Gomez hasta el afio de 1921. En ella se aprecia que ésta fue

creciendo sostenidamente desde 1898 al 1902 y alcanzado este tope estabilizarse
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hasta el afio fiscal de 1904 - 1905, con una cifra cercana a los 3,3 millones /afio, para
luego caer al monto de 2,35 millones Bs./afio en el afio fiscal siguiente y mantenerse
en este nivel hasta la salida de Castro del poder en 1908. Recién iniciado el mandato
Gomez sufrié un fuerte repunte, representado por el pico en inversion de 1909-1910,
aproximadamente 4,3 millones de bolivares; ello se corresponde con una ligera
recuperacion de los precios del café y con la expectativa abierta con el cambio
gubernamental. Los afios fiscales siguientes la inversion en educacion bajo hasta el
afio fiscal 1913- 1914, donde tuvo el pico mas alto, en consonancia a los ingresos del
café ese afo, donde operd una fuerte subida. De este momento en adelante comienza
una baja sostenida hasta 1915-16 donde se presentd la a menor inversion de todo el
periodo. Posiblemente como una respuesta frente a la situacion de la Primera Guerra
Mundial, y la economia del pais. Para los siguientes afios se aprecia un crecimiento

sostenido hasta llegar al gran pico del afio fiscal 1920-1921.
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Afios

la inversion en educacion en los afios previos a esta nueva situacion econdmica,
estuviera sometida a los vaivenes del ingreso de los principales productos de

exportacion, donde el rubro café era el mas significativo. Como sobre los precios de

1898 -1899

1899 -
1900 -
1901 -
1902 -
1903 -
1904 -
1905 -
1906 -
1907 -
1908 -
1909 -
1910-
1911-
1912 -
1913-
1914 -
1915-
1916 -
1917 -
1918 -
1919-
1920 -

Siendo Venezuela hasta el afio de 1920, un pais agricola, era de esperarse que
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1921

Figura 2. Gréfica de las sumas invertidas en el ramo de la Instruccion

Publica. Periodo: (1898-1921).
Fuente: Memoria y Cuenta del Ministerio de Instruccion Piblica 1921.
Gréfica reproducida igual a la original.
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estos productos por la naturaleza de sus mercados, no se tenia control alguno la
inversion era oscilante.

Por otra parte habria que sefialar, que en el periodo de Gomez, el mas largo
del siglo pasado (veintisiete afios), se privilegio la inversion en el area militar y en el
campo de las obras publicas, especialmente la vialidad. Ambas inversiones se
complementaban desde el punto de vista de la seguridad del régimen, ya que contar
con un ejército moderno y apertrechado y la posibilidad de desplazamiento oportuno,
era su garantia en cualquier caso de insurreccion. Los calculos realizados por Sullivan
(1976), resefian que si bien hubo un ingreso en los primeros 25 afios por el orden de
méas de dos mil ochocientos millones de bolivares (Bs. 2.837.249.462,00), la
inversion en educacién durante ese mismo lapso fue solo de aproximadamente ciento
veintiocho millones de bolivares (Bs. 128.399.363,00), monto que representa

escasamente el 4,53% de ese presupuesto acumulado (Figura 3).

% PIB
8

;
3
3
3
3
3
3
;
3
%
;
3

Educacién Defensa Obras Publicas Relaciones Ministerios
Interiores

Figura 3. Comparacion de la distribucién del Producto Interno Bruto
(PIB) en cuatro Ministerios, durante los primeros 25 afios de

Régimen Gomecista.
Fuente: Datos originales Sullivan (1976). Estructuracion y gréfica elaboracion
propia.
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Las cifras de Sullivan (1976), también muestran que s6lo 150.000 personas
del grupo entre los 7 y 24 afios, asistia a las escuelas. Para 1923 estaban previstas
solo 910 escuelas primarias con un solo maestro cada una, que debia asumir la
ensefianza en su totalidad. Los guarismos de Prieto-Figueroa (1959) sobre la situacion
de la educacion al fenecer el régimen de Gomez en 1935, muestran una coincidencia
con el cuadro presentado por Sullivan: el 70% de la poblacion era analfabeta y tan
solo el 19,9 % de la poblacién escolar recibia educacion.

Entre los pocos haberes que el régimen presentd para contrarrestar estos
indicadores negativos estuvo la regulacién del otorgamiento de los certificados de
instruccion primaria los que presentaron un incremento de 160% entre 1918-1919, al
pasar su numero de 241 a 734 y en el periodo 1920-1921 un 93% al subir de 843 a 1
629. De todos modos estos guarismos son insignificantes con relacion la poblacion
asistente a las escuelas y a la poblacion en edad escolar (Memoria y Cuenta MIP,
1920).

La educacion bésicay la instruccion rural: la vision positivista

Los estudios agricolas en el Gobierno del General Juan Vicente GOmez poco
han sido resaltados en la historiografia venezolana, a pesar de los diversos intentos de
su Administracion para establecer los estudios agropecuarios y rurales. Hubo
proyectos hasta con programas especificos de estudio, que lamentablemente quedaron
unos en solo en leyes y reglamentos y otros en instrucciones precisas del gobierno.

Estas diligencias tuvieron siempre un sustantivo apoyo en la elite positivista que
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formd parte de la administracion gomecista, que en concordancia filosofica le
confirieron a la educacion un importancia singular para superar lo que consideraban
un estadio primitivo. La educacion seria el instrumento para llevar “la civilizacion” al
medio rural que predominaba en la geografia del pais. Los proyectos educativos
fueron precedidos de una prolongada discusion filosofica e ideoldgica sobre la
tematica expresados en las Memorias y Cuenta gubernamentales.

La creacion de escuelas rurales relevo en la perspectiva anotada como un
cometido importante. EI Cddigo de Instruccion Pablica (1912), previo la creacion de
las Escuelas Rurales y el decreto de 10 de febrero de 1913, donde se sefialo este
género de planteles. Sin embargo, anotaba el Ministro de Instruccién Publica Felipe
Guevara Rojas la inconveniencia de establecer una tipologia conducente a
discriminaciones, pues en su concepto lo rural era estigmatizado en el pais. En su
vision la primera Escuela Rural se debia crear en Caracas y darle desde el principio”
una fisonomia y estructura propias”, acompanarla de una pequefia granja anexa, que
fungiese de granja modelo. Contar con maestros con conocimientos agronémicos y
los alumnos desarrollar pequefios cultivos, para que estas granjas escuelas sirviesen
de beneficio a la industria agricola y la riqueza del pais. A tal proposito proponia esta
suerte de plan escolar. (MIP. Memoria y Cuenta, 1913. Exposicién del Ministro
Felipe Guevara Rojas, p XVI-XVI). Otro Connotado intelectual Luis Urbaneja
Achepol, abogaba por la creacion de este tipo de escuelas, que llevarian el progreso y
una racionalidad moderna al campo, y exhortaba al General Juan Vicente Gomez a su
establecimiento, de modo de extirpar la ignorancia de aquellos confines: “Ellas serian
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jalones que pregonarian el afan de progreso que caracteriza la actual situacion”,
apuntaba ( MIP. Memoria y Cuenta, 1912).

Aln cuando la creacion de la escuela de agricultura fue postergada, se
mantuvo en los funcionarios gubernamentales e ide6logos del régimen la
preocupacion por la educacion vocacional. Uno de ellos Luis Urbaneja Achepol
abogaba por la creacién de las escuelas rurales. Urbaneja disertd sobre el tema en
términos de racionalidad e ideologia de progreso, valores a los cuales se adosaba

siempre la figura del dictador:

Me permito indicar la apremiante necesidad de Escuelas rurales. Nuestra
poblacion agricola y creadora es en su generalidad analfabeta debido a la
carencia de Escuelas en el campo. Y hoy que el Gobierno progresista del
General GAmez, tiende su mano protectora a cuantas son fuentes de bienestar
para el pueblo, seria altamente plausible que la instruccién se derramara por
aquellos campos donde aun se refugia la ignorancia (...) dichas Escuelas (...)
pregonarian el afan de progreso que caracteriza la actual situacién... (M | P.
Memoria y Cuenta. 1912:175)

En pos del mismo proposito, Felipe Guevara Rojas, Ministro de Instruccion,
disertaba acerca de la figura de las Escuelas Rurales definidas en el Decreto de
Instruccion Puablica del 10 de febrero de 1913, abordando tdpicos sobre su
organizacion especifica, el conocimiento general a llenar por los maestros y el tipo de
edificacion, y destacaba la inconveniencia del calificativo de etiquetarlas bajo el
concepto de rural ya que se les estigmatizaba ante los ojos de la poblacion. Para
Guevara Rojas tres cosas deberian relevarse en la figura de la escuela rural: su

estructura organizativa, las caracteristicas de las edificaciones y su localizacion.
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En su estructura organizativa deberia contemplarse una granja modelo anexa,
de modo de facilitar la ensefianza agronémica por los maestros; las caracteristicas de
su edificacion deberian inscribirse en el Plan de edificacion escolar propuesto por él;
y en cuanto a su localizacion: la primera escuela rural deberia establecerse en
Caracas, con lo que se buscaba deslastrar la carga seméantica del concepto, ademas
que al estar en la capital, se garantizaban facilidades de apoyo, dado el bajo desarrollo
del pais para aquel entonces.

A despecho de las intenciones de los intelectuales positivistas, del caracter
rural del pais y de constituir la agricultura la actividad econémica de mayor
importancia durante las primeras décadas del siglo pasado, habian dificultades para
establecer la educacidn vocacional agricola: se carecia de profesionales en el campo
de la agronomia y de campos de experimentacion, lo que equivale a decir que las
Ciencias Agricolas eran practicamente inexistentes. Bajo esta situacién predominoé el
criterio entre los intelectuales afectos al régimen y en Pittier, que era practicamente el
unico técnico agricola disponible y de una gran estatura cientifica, el de incluir
rudimentos agropecuarios en el &mbito de las escuelas, lo cual se llevé a cabo no sin
dificultades.

Una limitante encontrada para inferir sobre la implementacion de estos
estudios en la investigacion, fue la escasez de informacidén documental. Empero es de
interés rescatar y analizar tanto los empefios como los propios planes de estudio que
aparecieron en la Memorias y Cuenta del Ministerio de Instrucciéon Publica durante
esos afos. En las siguientes lineas resefiamos dichos esfuerzos.
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Los estudios agropecuarios formales en la educacion primaria durante el
régimen gomecista

En el afio 1912, el gobierno de Gémez, procedié a la organizacién de los
Programas de Ensefianza Primaria para las Escuelas Federales de la Republica (MIP,
Memoria y Cuenta. Documento 115), incluyendo un temario especifico para el
aspecto de capacitacion agropecuaria en los tres primeros grados de la escuela
primaria y en los restantes dentro de la asignatura Ciencia Elemental. La ensefianza a
impartir comprendia: conocimientos teéricos sobre la historia de la agricultura y su
importancia socioecondmica mundial y en especial para un pais rural como
Venezuela, conocimientos especificos de la interaccion entre los elementos
conformadores del clima sobre la agricultura y el suelo como asiento del proceso
productivo. El concepto de las labores culturales y el combate de plagas entre otros,
el método a aplicar incluia la experimentacion a través de la realizacion de ensayos
practicos y de produccion agricolas (MIP. Memoria y Cuenta 1913). , como vemos
en el temario del programa,
El Temario Agropecuario de la Educacion Primaria

PRIMER GRADO

Nociones de Agricultura. — (Para las escuelas primarias urbanas o
rurales, en las que debe dedicarse un trozo de jardin o corral para la
practica del aprendizaje).

Origen y papel de la agricultura. Necesidad de propagar esta
ensefianza en Venezuela.

Influencia del ambiente sobre la vegetacion. (La atmdsfera, el suelo,
el agua, luz y meteoros.)

Las Tierras de labor. —Composicién y propiedades.- Especies de
terrenos. Agentes bioldgicos del suelo. — Fermentos nitricos.
Tanteos y Analisis de las Tierras.
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Enmiendas de los suelos. — Alternativas culturales.-Desecacion.-
Saneamiento.- Riego y aprovechamiento de aguas.

Abonos: Animales, Vegetales, Minerales, Mixtos, Aplicacion
racional de los abonos.

Labores Agricolas. — Instrumentos de Labor. Los enemigos de las
plantas.

Plantas resistentes y animales insectivoros.

La agricultura venezolana. — (Plantas que caracterizan la produccion
anual del pais. — Cultivos que pueden introducirse).

Importancia de los bosques.
(MIP. Memoria y Cuenta. 1913: 93-134).

Los contenidos abarcados tomando en cuenta que se destinaban a un Primer
Grado lucen al menos en sus titulos como de cierta complejidad, considerando que
muchos de estos conocimiento exigen comprension, aplicacion, analisis y sintesis,
para lo cual se deberian poseer conocimientos especificos y colaterales para apreciar
las interrelaciones. Como se planted debid ser el programa para toda la primaria.

Para el Segundo Grado, el temario de agricultura esperaba desarrollarse en dos

de las asignaturas contempladas en el programa:

SEGUNDO GRADO

CIENCIA ELEMENTAL. — (...) Animales de corral (...) Flores y
hortalizas. Jardines, huertos y bosques. Como se nutren y como se
reproducen las plantas. (...) La Tierra vegetal (...) Formacion de un
herbario. (...) coleccion de animales, plantas y flores, insectos y
minerales. Siembra y cultivo de Semillas y de frutas.(...)

NOCIONES DE AGRICULTURA. — (Para las escuelas rurales, una
vez dado el curso anterior).

El clima y la localidad en relacién con los cultivos. Medios de
intensificar los cultivos y mejorarlos. Siembras. — Seleccion vy
eleccion de semillas.

Ingertos (sic) y acodos.

Hortalizas y cereales. — Cultivo y productos.

Raices y tubérculos. — Plantas forrageras (sic). — Recoleccion y
conservacion de cereales.

Plantas industriales. — Cultivo de arbustos.
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Arboles frutales y forestales. — Multiplicacion y cuidados de los
bosques. Jardines y cultivos de flores.
Plantas parasitas y venenosas. — Plantas medicinales.
Animales tiles a la agricultura. — Motores agricolas.”
(MIP. Memoria y Cuenta. 1913: pp. 93-134)

Y para el Tercer Grado:

TERCER GRADO

NOCIONES DE AGRICULTURA. — (Para complemento o

ampliacidn de las dos primeras, caso que el Gobierno Nacional, o uno

Seccional, o algin particular tuviere por conveniente agregar una

clase con Profesor especial y una parcela de terrenos para el cultivo y

cria.)

Alimentacion racional de los animales. — Célculo y preparacién de

las raciones.

Explotacion del ganado y demés animales. — Produccion de leche,

mantequilla, etc.

Mejoramiento de las razas de animales domésticos.

Zootecnia especial relativa a los animales de la region.

Apicultura. — Sericicultura.

Enfermedades méas comunes de los animales domésticos. —

Prevencion y curacion:

Legislacion sobre epizootias

Nociones de economia rural.

Instituciones auxiliares de la Agricultura.

Ojeada general sobre agricultura y cria de la region. — Elementos

disponibles. — Progresos realizados. — Los que deben perseguirse.
(MIP. Memoria y Cuenta. 1913: 93-134)

Para el Cuarto Grado, se incluyen en los aspectos de Ciencias algunos

conocimientos que pudiesen tener importancia agricola también:

CUARTO GRADO

CIENCIA ELEMENTAL. — (...) Division de las aves. (...) P4jaros,
Gallinaceas, Palmipedas.

El modo de vivir las plantas. Germinaciéon y Reproduccién en el
vegetal. Plantas forrageras*!, medicinales y venenosas.

Caracteristicas y usos de las rocas, Arena, Arcilla.

(...) El aire y el agua... (MIP. Memoria y Cuenta. 1913: 93-134)

Para el Quinto Grado eran incluidos algunos elementos complementarios en el

area agropecuaria:
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QUINTO GRADO

CIENCIA ELEMENTAL. — (...) La piel y las mucosas en el animal.
La corteza de los arboles, la cubierta de las frutas, la pelicula de los
granos. Plantas con flores y plantas sin flores. Reproduccién sin
semilla.

La secrecidn en el animal y en el vegetal. Productos Utiles y productos
dafiosos de origen vegetal y de origen animal.

Los reptiles, los Batracios y los Peces. Moluscos. (...)

La reproduccion en la serie animal. Animales y vegetales parésitos.
Accién de los gusanos sobre la tierra.

Los agentes geologicos (...) la cal y su extraccion.

El sol y las estaciones Orientarse por el sol y la sombra. Sembrar
semillas y observar como germinan bajo la accion de la humedad, del
calor, de la luz, de la clase de terreno, de los abonos, etc. Coleccionar
minerales, clasificandolos y observando sus caracteristicas
diferenciales. Materiales de Construccion.

ECONOMIA DOMESTICA. — (...) Conservacién de algunos
alimentos. Jardines y Horticultura. — Cria y Ceba de animales
domeésticos.

Pequenias industrias caseras. — Vinagres, Quesos, Mantequilla, etc.,
etc. (MIP. Memoria y Cuenta. 1913: 93-134).

La realidad de la educacién agropecuaria en la Educacion Primaria en sus
primeras épocas

Es importante destacar que la mayoria de las escuelas del medio rural vy
muchas urbanas eran no graduadas o si acaso comprendian primaria incompleta, al
punto que algunas apenas desarrollaban tres afios. Esto era mas usual en el medio
rural. Transcurridos ocho afios, no parecia, sin embargo, haberse logrado mayores
avances en esta direccion, como lo recoge el testimonio de Manuel Montenegro,
Inspector Técnico de la Primera Circunscripcion Escolar, que comprendia al Dto.

Federal:

No son materias de Instruccion Primaria Obligatoria y deberian serlo
— el dictado de Geometria Elemental y las Nociones de Agricultura —
(...) Podria esto iniciarse, como sucede en otros paises, en la forma
amena y atrayente de Trabajos Agricolas (...) so6lo que, seria
necesario campos de experimentacion...(MIP. Memoria y Cuenta.
1921: 193).
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La instruccion agricola contemplada en los programas de la escuela primaria
se ejecutaba aun cuando con restricciones. Para la Escuela Normal Primaria de
Hombres, se fijo por decreto el horario de instruccion de Agricultura: los martes de 8
a9 A. M. y la de Agricultura Practica los jueves de 4 a 5 P. M., también se sefialaba
la necesidad de incluir para la Escuela Normal de Mujeres, nociones generales de
agricultura préactica con énfasis en floricultura y horticultura (MIP. Memoria y Cuenta
1921).

La presencia en los funcionarios locales de un interés por modernizar la
agricultura de sus zonas de accidn, testimonian ademas una preocupacion por
articular la docencia agricola a la experimentacion en la agricultura; hecho este que si
bien no era generalizado ponia de relieve la receptividad en ciertas areas a los
efluvios modernizadores. Ganado por la idea de incorporar al estudiante a la practica
modernizadora el Inspector Técnico, Luis Oramas, en el Municipio Barinitas,
Distrito Bolivar del Estado Zamora, informaba de la creacion a titulo personal de un

campo de experimentacion agricola, adjunto a la Escuela Federal de Varones:

El Jefe Civil (...) hizo ceder de la Municipalidad, un terreno fértil
para que los alumnos de la Escuela (...) siembren plantas
industriales: café, cacao, tabaco; medicinales: quina, zarza etc.;
legumbres: caraotas etc.; cereales: trigo, cebada, arroz; tubérculos
farindceos: papas, batatas, yuca, flame etc.; textiles: cocuiza etc.;
plantas tintoreas: afiil, onoto, jengibrillo etc.; flores y arboles
maderables. La Escuela mencionada estd dotada de una buena
coleccion de maderas preciosas de la region (...) la cual sera material
valioso en el Campo de Experimentacion Agricola... (MIP. Memoria
y Cuenta. 1921: 234).
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Otro ejemplo del prendimiento de los gérmenes modernizadores en algunos de
los docentes, es percibida en la exposicion del Bachiller Antonio José Sotillo. Este en
su informe evaluativo sobre la 22 Circunscripcion educativa, que abarcaba a Valencia
y Maracay, pone de manifiesto la valorizacion de la experimentaciébn como
instrumento de capacitacion en la escuela, y su importancia para el progreso
econdmico y social. El progreso econdmico de paises como Alemania, en su opinion,
no encontraban explicacion sin la articulacion establecida en el binomio: docencia/
experimentacion cientifica (MIP. Memoria y Cuenta 1921).

Interesante resulta asimismo la propuesta educativa de establecer como trabajo
practico en la asignatura de Botanica que se dictaba en las escuelas la realizacion de
un pequefio herbario, por la relacion de esta ciencia con el estudio de la agricultura.
Se esperaba ademas reforzar la coleccion del Herbario Nacional, con la incorporacién
de los estudiantes. Esta proposicién es recogida en la comunicacion 2.149, de Rafael
Gonzélez Rincones, donde se sefialaba a los Inspectores Técnicos de Instruccién
Primaria, Secundaria y Normal la importancia de la realizacion de trabajos de

herborizacién por los alumnos a lo largo de su curso:

...conviene que haga saber a los Profesores de trabajos practicos de
elementos de Botéanica, que como requisito indispensable para
considerar dicha préactica, cada alumno debe herborizar durante el
curso por lo menos cinco plantas de familias diferentes, las cuales
tendra que presentar a usted para los efectos del visto bueno de la
Certificacion. Tales plantas las enviara usted a esta ciudad para ser
incorporadas al Herbario Nacional que cuenta ya con mas de 800
especies determinadas (MIP. Memoria y Cuenta. 1920: 76)
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La presion gubernamental para comenzar a sentar las bases para iniciar la
modernizacién agricola

En los ultimos afios del periodo gomecista, se renueva el interés por la
capacitacion agropecuaria en la escuela primaria. Para el afio 1932, EI Ministro de
Instruccion Publica Rafael Gonzélez Rincones, le solicita al Ministro de Salubridad y
Agricultura y Cria Henrique Toledo Trujillo, girar instrucciones para que los
Inspectores Técnicos de Instruccién pudiesen obtener insumos para ensefianza
agropecuria, basandose en la circular que el General Gémez en 1926 envi6 a los
Presidentes de Estado sobre la implementacion de escuelas granjas que sirviesen de

base a los estudios agropecuarios, como se puede apreciar a continuacion:

... y los rudimentos a que se refiere la mencionada Circular, todo
encaminado a intensificar en los planteles primarios de la Republica,
los conocimientos de agricultura en forma préctica, que se exige para
que sean efectivos y contribuyan a desarrollar en el venezolano,
desde la escuela, la inclinacion a cultivar nuestras feraces tierras (...)
Como en la Circular aludo al Departamento de Salubridad y de
Agricultura y Cria (...) me permito recomendarle con encarecimiento
cualquier peticién de semillas, indicaciones, etc. que directamente o
por conducto de las Inspectorias le hagan los alumnos de las Escuelas
Publicas... (MSAC. Memoriay Cuenta. 1931: 185).

Primer Programa de Estudios Agropecuario

Para el afio de 1932, el Ministro de Instruccion Publica Rafael Gonzalez
Rincones envid una comunicacion al MSAC, informando que su despacho en la
Gaceta Oficial N° 17.691 del 31 de marzo del mismo afio, incluyé una circular
dirigida a los inspectores Técnicos de Instruccion donde se exponia un tratado sobre
“La ensefianza de agricultura en todos los planteles primarias de la Republica”. Y la

razon de la comunicacion era que en dicha circular, se mencionaba que el despacho
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del MSAC apoyaria con algunos insumos, para que pudiera hacerse realidad la
instruccion emanada (MSAC. Memoria y Cuenta 1932: 185).

Por su trascendencia por la incorporacion de temas de ensefianza agropecuaria
en los estudios en los planteles primarios de la Republica, este decreto se convierte en
una especie de “Programa de Estudios” en el area de agricultura, a ser desarrollado
en forma sistematica. Ademas de modo indirecto conduciria a publicitar la existencia
del Ministerio de Salubridad y Agricultura y Cria (MSAC), que era un nuevo
ministerio, y con ello ponerlo al servicio de la comunidad rural y del pais en general.

En términos generales el escenario disciplinario que abarca este programa de
estudio, comprende desde los agronémicos hasta los econémicos. En él se incluia: el
conocimiento de la Botéanica y la Fisiologia Vegetal por abarcar la anatomia, la
diversidad de especies, el comportamiento germinativo y las condiciones que lo
controlan. Eran incluidas nociones sobre el conocimiento del suelo (denominado
tierra en el documento), sus caracteristicas de textura (arena, limo, arcilla), el
concepto y utilizacion de los abonos petroquimicos y organicos. Se consideraban
aspectos de tecnologia: siembra y conservacion de las semillas, condiciones de
humedad y las ventajas econdmicas que se derivan del uso y aplicacién de practicas
agricolas adecuadas.

Comienza el “Programa de Estudios” con una exposicion de motivos,
resaltando los valores cientifico-culturales, estéticos y econémicos de dedicarse a la
actividad agricola, tales como: apreciar la vida rural en su amplio contexto; entender
gue se puede producir alimentos para el sustento familiar; la necesidad iniciar en los
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jévenes y nifios el conocimiento de la agricultura y de sus factores productivos, a fin
de iniciar la toma conciencia de aquellos elementos que influyen en la productividad.
Se establecia asimismo como cometido, que los estudiantes con esta capacitacion en
las préacticas agricolas contribuyesen al logro de un mejor resultado en la produccion
agricola. En las siguientes lineas podemos apreciar estos sefialamientos:

La importancia de este “Programa de Estudio”, ameritd su inclusion
separando los aspectos ideoldgicos pedagdgicos, los cuales se analizan en el texto y
los eminentemente técnicos se colocaron al final del trabajo, para gque el interesado

en mayores detalles lo pueda apreciar.

ENSENANZA DE RUDIMENTOS DE AGRICULTURA EN TODOS LOS
PLANTELES PRIMARIOS DE LA REPUBLICA

Ndmero 1

Inculcar nociones fundamentales de agricultura para favorecer el
desarrollo de la inclinacién hacia el cultivo del campo.

Ensefiar a los alumnos que hoy existe en el pais un Ministerio de
Salubridad y de Agricultura y Cria al cual puede acudir el agricultor
para ampliar sus conocimientos, resolver una duda, pedir un consejo
o solicitar el auxilio del poder publico sobre los asuntos de interés
que se relacionen con sus trabajos agricolas.

Dar al alumno una idea de los puntos que merecen mejorarse en lo
relativo a los cultivos de la localidad donde vive. Fomentar el amor a
la vida del campo, al cuido de los animales y al de las plantas.

“Demostrar con ejemplos: que empleando semillas escogidas se
obtienen cosechas de rendimiento muy superior (...) Que el ingerto
(sic) siempre que sea utilizable (naranjas, membrillos, etc. etc.), es el
procedimiento mas eficaz para asegurar la multiplicacién (...) la
mejor calidad del fruto y la mayor resistencia del vegetal (MSAC.
Memoria y Cuenta. 1932: 186).

También se esboza explicitamente el método cientifico, como fundamento

pedagdgico al basarse en la experimentacion. Revela la forma de hacer ciencia que
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caracteriza a las ciencias experimentales y se refleja la importancia de la experiencia
para la “Escuela Activa” y como didactica en el “aprender haciendo. Al iniciar al
nifio en estos conocimientos a través del trabajo, de ensefiarle su importancia por la
via de los hechos era un modo de despertar su interés y no hacerle aborrecer el trabajo
a través de deberes y cargas educativas, como se solia hacer con frecuencia en la
escuela tradicional, se aspira que la naturaleza del conocimiento practico sirva de
gran ayuda para aplicar los nuevos principios educativos.

Guardan correspondencia estos contenidos con los inicios de la penetracién de
la Escuela Nueva en el pais, la cual a juicio de Fernandez Heres (1997), inicia su
penetracion en el pais entre 1932-1935, al amparo de la Sociedad Venezolana de
Maestros de Instruccion Primaria (SVMIP), la cual se abocd a crear condiciones
favorables al surgimiento de esta corriente renovadora

La capacitacion a través de los principios de algunas de las ramas de las
Ciencias Agricolas, como la Edafologia, al inculcarle nociones elementales y
sencillas acerca de las propiedades fisicas del suelo, la fertilidad y la nutricion de las
plantas, intentaban introducir conceptos contra la rutina agricola y su perjuicio para
el productor, la produccion familiar y la economia doméstica y un concepto

rudimentario de “seguridad alimentaria”:

...Que las condiciones fisicas de los terrenos influyen
extraordinariamente sobre los cultivos y que el agricultor ignorante
perderd inGtilmente sus esfuerzos en los terrenos pobres y en cambio
obtendrd muy buenos rendimientos con menos trabajo si sabe cémo
corregir dichas condiciones (...) Que la planta es un ser vivo a la cual
hay que darle alimento (...) Que la rutina en materia de agricultura,

114



como en cualquier otro arte, no puede ser la base del agricultor (...)
Que es ruinoso (...) comprar los articulos que ¢l puede producir
facilmente (...) cultivar varios frutos (...) alimentacion de la familia
(...)]a cria de animales domésticos (...)Que cada venezolano debe
contribuir en la medida de sus fuerzas a la independencia econémica
nacional, produciendo o ayudando a producir los articulos de primera
necesidad...

... Todo lo que pueda ser ensefiado por un experimento que se grabe
en la mente del nifio, jamas debe ensefiarse en otra forma (...) Todos
los trabajos experimentales (...) deben ser ejecutados por los niflos
en un campo escolar (...) en cajas o envases improvisados (...) llevar
los nifios a un campo cultivado para que se puedan dar cuenta de los
pormenores condiciones de la siembra (MSAC. Memoria y Cuenta.
1932: 186-190).

Se aprovecha la circular asimismo, como hemos acotado para la divulgacién
del nuevo ministerio y sus bondades, como apoyo a los agricultores y a la
agricultura, lo cual es un simbolo del inicio de un proceso modernizador por parte del

Estado.

...Los maestros pueden solicitar semillas del Departamento de
Agricultura del Ministerio, directamente o por medio del Inspector de
su Circunscripcion, quien tiene instrucciones para gestionar lo
conducente a tal efecto (MSAC. Memoria y Cuenta. 1932: 188).

La metodologia aplicada basada en el “aprender haciendo,” también se llevaba
a la practica mediante la realizacion de las labores culturales apropiadas bajo la
supervision del maestro. Era considerada también la magnitud del trabajo a realizar

tomando en cuenta la capacidad fisica de los nifios:

...Para los cultivos los maestros destinaran un grupo no mayor de
cuatro a cinco alumnos para cada uno y dedicaran a él, en el terreno
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de la escuela o en el solar de su casa, una parcela donde puedan
estudiar practicamente el efecto de la labor de preparacion del
terreno, el riego, el drenaje, el abono, la influencia del sol, el aire
(...) La extension del cultivo debe ser proporcionada a la capacidad
reducida de trabajo de los nifios y no hay que pretender abarcar
demasiado ni imponer un trabajo que pueda ser fatigante para los
alumnos. (MSAC. Memoria y Cuenta. 1932: 190).

La instruccion abarcaba asimismo numerosos detalles donde era indicada
desde la necesidad de crear una coleccion de semillas, la identificacion de las
especies con relacion a la semilla que producen y su descripcion detallada, la
metodologia a aplicar para la ensefiar la relacion fisioldgica de la planta, el suelo, el
aire y la necesidad de humedad.

Existio también un elemento de ideologizacion ecoldgica y conservacionista a
través del concepto de la celebracion del “Dia del Arbol” y una motivacién hacia la
superacion personal, al garantizar que los mejores alumnos serian recompensados por

una posible prosecucion de sus estudios hacia el area agronémica:

...Prepérese en la escuela el semillero para la siembra de la Fiesta del
Arbol (frutales, arboles (tiles), de modo que para el mes de mayo de
cada afio las plantas estén en condiciones para el transplante.

El Maestro sefialara al inspector el alumno mas apto, que haya
demostrado mas interés por la agricultura, para que asi conste en el
informe anual y sea recomendado al Ministro de Agricultura a los
efectos de su admision en la Escuela de Agricultura, cuya fundacion
tiene en mientes el Gobierno Nacional... (MSAC. Memoria y
Cuenta. 1932:190)

Otro aspecto de resaltar, era el establecer el mecanismo de que los alumnos
pidiesen los insumos ameritados para el proceso productivo agricola a desarrollar en

sus parcelas. Para ello debian elaborar cartas dirigidas al Ministerio de Agricultura y
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Cria. A este fin se canalizarian los petitorios de semillas de diferentes clases,
pequefias cantidades de abonos, e instrucciones sobre la manera de hacer

determinadas siembras.

Los esfuerzos de creacion de la escuela rural hacia fines de los afos treinta

A la muerte de Gomez se plantea la necesidad de una transformacion profunda
en la sociedad venezolana, que comprende uno de los instrumentos del desarrollo, la
educacion. Se tiene la clara nocion que es menester emprender un conjunto de
cambios, para poner a tono el pais con el proceso de modernidad que viene andando
en gran parte de la region. Algunos de los educadores empapados con las nuevas
propuestas educativas y experiencias de ciertos paises de América Latina, siguen con

interés estos proyectos.

Los cambios que se venian dando en la educacién mexicana y sus experiencias
en el medio rural resultaban atractivos a los educadores. El Gobierno, recién instalado
manifestd interés en el caso mexicano. Para lo cual en el afio de 1936, fue enviada
una comision por el gobierno de Venezuela entre los que se encontraban Luis
Padrino (1937) y Flor Gonzélez de Padrino (1947). Acerca de esta diligencia anota

esta ultima:

En abril de 1936 formé parte de una Comision que el Gobierno de
Venezuela destacd a la Republica Mexicana para estudiar todo lo
relativo al poderoso movimiento que en relacion a la educacion
obrera y campesina alli se realizaba.
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Por algun tiempo permanecimos en observacion, estudio y trabajo en
las diferentes instituciones por medio de las cuales México ponia en
practica el mas y mejor intencionado Programa de mejoramiento
econdmico-social de las clases laborantes y de manera especial de la
campesina (...) tanto mi esposo, Luis Padrino como yo, a nuestro
regreso sélo pudimos prestar por un lapso de 3 meses, colaboracién
al Despacho de Educacion, pues causas ajenas al deseo que nos
animaba nos llevaron a presentar al titular de entonces formal
renuncia de los cargos con que se nos habia investido, sin embargo en
tan escaso tiempo nos dedicamos a organizar y reglamentar, con
Programas y Planes especificos de trabajos los Unicos Organismos
Rurales que existieron para entonces: las Misiones Rurales ya en
marcha y la Normal Rural, apenas en intencion.

Volvimos al Despacho de Educacion en Octubre de 1938, llamados
por el titular de la cartera doctor Enrique Tejera, quien con vision
serena y responsable enfoca el problema de la educacion rural,
tomando como punto de partida la institucion que ciertamente
constituye su base. Es asi como surge a la vida cultural econémica y
politica venezolana la Escuela Rural. (...) Se crea entonces, el
servicio de Educacion Rural adscrito a la Direccion de Educacion
Primaria y Normal Luis Padrino con el cargo de Comisionado de
Educacién Rural y yo con el de Sub-Comisionada...” (Gonzalez,
1947: 256)

Como resultado de estas experiencias se instituyen las escuelas rurales en

Venezuela, cuyo primer exponente fue la Escuela Rural Tamanaco.

La Primera Escuela Rural Venezolana

La primera escuela verdaderamente rural que se cre6 en Venezuela fue “La
Escuela Rural Tamanaco” al final de la Av. Los Caobos en Caracas, la cual fue
considerada como un centro modelo. Tenia una poblacion de 120 alumnos y constaba
de vivienda del maestro, un consultorio médico, una cooperativa Yy aulas. Se inicié la
obra sobre una vivienda que pertenecia al Ministerio de Obras Publicas, y los

propdsitos de la escuela como lo relata Flor Gonzéalez de Padrino eran:
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.. un tipo nuevo de escuela, en donde, ademas de ensefiar a leer,
escribir y contar se enfocara el problema de la educacién campesina
en toda su integridad. No escapé al Despacho de Educacion el hecho
de ser este lugar un centro urbano, mejor dicho, semi-urbano, para
abordar esta labor. Quiso, al dar este paso, significar la honda
trascendencia de la educacion, desligar de las tareas y vicios el
organismo rural y desvirtuar ese criterio general, que sélo se asigna a
esta educacidon la simple funcién de ensefiar a leer, escribir y contar
(...) - el - mejoramiento de la vida campesina en todos sus aspectos; -
el-embellecimiento del hogar y una més comoda vida familiar;
mejores fuentes de produccion y de ingreso; incremento de oficios y
de industrias rurales; aprovechamiento y cuido de animales;
vulgarizacion de los deportes entre nifios y adultos y establecimiento
de tiempo en tiempo una Feria de Productos; en donde los
campesinos exhiban y vendan lo que hayan producido y lo que estas
instituciones les hubiere ensefiado; - Estos seran los objetivos
primordiales” (Gonzalez:1947: 13)

Se penso en esta escuela como un centro de demostracion y capacitacion para
maestros del interior del pais, tomando en cuenta las costumbres que se tenian en un
pais eminentemente rural como la Venezuela de los afios treinta del siglo pasado,

como se desprende de lo sefialado por Gonzélez:

“... Por otra parte trata el Despacho de solucionar el problema de
presentar a los maestros del interior del pais un tipo de escuela que se
adapte con mas efectividad a las necesidades y condiciones de los
pueblos venezolanos, y que rinda un trabajo de mayor utilidad social.
Caracas es incuestionablemente el sitio mas apropiado para tal fin,
por ser la ciudad que eligen la gran mayoria de los maestros para
pasar las vacaciones” (Gonzéalez, 1947: 13)
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La educacion agropecuaria vocacional formal en Venezuela: sus primeros
intentos

La educacion vocacional aunque se intento establecer en los primeros afios del
Gobierno del General Juan Vicente Gémez recibi6 un grado de impulso, sobre todo
hacia los afios finales de su Administracion. En éstos afios se crearon las Escuelas de
Expertos de Quimica, Aduana, Oficiales de Sanidad y Técnicos de Laboratorio y la

de Expertos Agropecuarios (Freites, 1987).

El proyecto fallido de la Escuela Federal de Agricultura, Criay Veterinaria

La educacion formal vocacional agricola constituia una antigua preocupacion
de un sector de la elite venezolana. Para el afio 1912, se presenta el primer intento
formal de constituir los estudios agropecuarios auspiciado por el Estado. Para ese
momento fue decretada la creacion de La “Escuela Federal de Agricultura, Cria y
Veterinaria” (EFACV). No quedaba suficientemente claro el nivel que tendrian estos
estudios. Este significativo intento fue frustrado en un marco de discusion ideoldgica
y pedagdgica de gran relevancia, imponiéndose el criterio de Pittier, quien
consideraba que la creacion de una escuela de esta indole debia estar precedida de un
grado de desarrollo de las Ciencias Agricolas, que brindase la infraestructura de
soporte. Las razones para que se concretara un interés gubernamental sobre el
desarrollo de una escuela formal para el aprendizaje agricola en Venezuela debieron
vincularse, como hemos acotado, a la influencia de los intelectuales inscritos en la
filosofia del positivismo logico que formaban parte del gabinete de Gomez, entre
otros Gil Fortoul y Felipe Guevara Rojas, al caracter rural del pais y al interés del
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propio dictador en los aspectos agropecuarios, por sus origenes rurales*® (Taylhardat
y Pacheco, 2006).

En la Exposicion de Motivos de la Memoria y Cuenta del Ministerio de
Instruccion Publica de 1912, presentada el 19 de Abril de este afio, por el Ministro
Felipe Guevara Rojas, éste deja constancia, que fue encargado de la cartera pocos
meses antes y que los logros presentados alli se debian fundamentalmente a su
antecesor Gil Fortoul, y dentro de los fundamentos ideoldgicos que explicaban las

razones de la accion gubernamental se sefiala:

... En el curso de esta Exposicién, y en toda la documentacién que os
revela la labor del Ministerio durante el afio, encontraréis la huella
profunda de esa preocupacion constante de adaptar la ensefianza a las
necesidades de la democracia venezolana, y por eso veréis que los
mayores esfuerzos de la Administracién se han hecho en el sentido de
organizar la Instruccién Primaria y la Ensefianza Normalista que es
su complemento, en fundar las Escuelas de Comercio creadas por el
Codigo de Instruccion Publica que sancionasteis el afio pasado, en
fomentar la instruccion técnica y la de Artes y Oficios, en establecer
los estudios de Agricultura, Cria y Veterinaria... (Ministerio de
Instruccién Publica. Memoria y Cuenta. 1912, Exposicion: X).

9 El interés de Gémez por lo agricola se remite a sus origenes rurales y al hecho que a lo largo de su
vida siempre mantuvo intereses econdmicos en esta actividad productiva, los cuales manejé a la par
de su actividad politica. Al respecto resulta de interés una anécdota sobre la experiencia que tuvo el
Mayor Tom Armstrong veterano de la Primera Guerra Mundial, cuando estuvo en Venezuela tratando
de obtener algunas concesiones petroleras para la Standard Oil of New Jersey. Armstrong relata, que
por intermedio del Cénsul norteamericano Preston McGoodwin, logro ser invitado a Maracay a
entrevistarse con Goémez. Y luego de varios dias en la finca de Gomez, éste no le habia prestado
atencion alguna. Al igual que los otros invitados lo que hacian diariamente eran realizar cabalgatas de
paseo con el General Gomez a la cabeza. El Gltimo dia de su estadia, GGmez se detuvo ante un novillo
cundido de garrapatas y le solicitd su opinion sobre este asunto. Amstrong, quien pertenecia a una
familia ganadera en Texas tenia experiencia reciente sobre las nuevas técnicas de control de estos
ectoparasitos mediante bafios de inmersion, técnica que le explico detalladamente al General Gémez
con lo cual captd su interés y aprecio inmediato. Este suceso le permitié obtener directamente del
General las concesiones que queria, a diferencia de las otras empresas petroleras, que lo hacian a través
de los ministros o allegados a Gomez. (Lagoven. 1989: 21-25).
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Pasos administrativos gubernamentales para la creacion de la Escuela de
Agricultura, Zootecnia y Veterinaria

El gobierno de Gomez se plantedé muy seriamente la creacion de la escuela,
dirigié recursos y armo toda una parafernalia, que partio de una relevancia con
relacién a la sede y aunque no sélo se tiene informacion administrativa y se
desconoce totalmente cual podria haber sido el alcance de la carrera y de los planes
de estudio inherentes, se recogen en este trabajo todo el protocolo y diligencias

acometidas para la instauracion de la “Escuela de Agricultura, Cria y Veterinaria™:

“Toma de Posesion de la Trinidad

Adquirida por la nacion la finca denominada “La Trinidad”, el
Procurador General tom6 posesién de ella con fecha 7 de Enero del
Afio en curso. Fue este el primer paso que se dio en ejecucion de lo
dispuesto por el Congreso Nacional en su Acuerdo de 11 de junio de
1912.

Llegada del Profesor H. Pittier

Para esa misma época lleg6 a esta Capital el Profesor H. Pittier,
distinguido Agrénomo del Departamento de Agricultura de los
Estados Unidos de América, contratado expresamente por el
Ejecutivo Federal para que, como experto, hiciese un estudio
detenido de la cuestion, e informase a este Ministerio de las
condiciones en que debia organizarse dicha Escuela.

Informe del Profesor Pittier

El informe presentado por el sefior Pittier, sometido oportunamente a
la consideracion del ciudadano Presidente de la Republica y de los
miembros del Gabinete, ha modificado en parte los proyectos que se
habian formulado provisionalmente. De aqui que los trabajos no se
encuentren mas avanzados. Si siempre se requiere una gran
prudencia al establecimiento de un sistema de ensefianza, en ningdn
caso mMas que en éste se imponen la discrecién y el tacto mas
perfectos, puesto que se trata de un mecanismo complicado y de una
importancia verdaderamente trascendental.

La instalacion de la Escuela que serd de un costo crecido, a juzgar
por los estudios preliminares que se han practicado, no puede ser
obra de pocos dias. Aln mas, es casi seguro que por circunstancias
especiales, aun en estudio, todavia no serd dable establecer en un
mismo edificio, ni siquiera en un mismo punto, todas las

122



dependencias de la Escuela. La experiencia de otros paises aconseja
también en vez de un vasto Instituto Gnico y aislado, la fundacién de
toda una serie de estaciones experimentales independientes, donde
puedan cultivarse, en mas ventajosas condiciones los diversos ramos
de la Agronomia. Si esta primera opinién se confirma, la Escuela de
“La Trinidad” no serda mas que un centro, es decir, el nicleo méas
importante, de una vasta red de Institutos, de caracter practico y
experimental que pueda, con el tiempo, extenderse a toda la
Republica.

Trabajos preparatorios

Los trabajos preparatorios han comenzado ya en la hermosa finca,
que en los tiempos coloniales fue residencia sefiorial de los
marqueses de Casa-Ledn, y se prosiguen con la mayor actividad, bajo
la inmediata direccion e inspeccion del Departamento de Obras
Publicas.

Ademas del sefior H. Pittier, ha sido nombrado Profesor de la
Escuela, nuestro compatriota el Sefior F. de P. Alamo, quien viene
consagrado desde tiempo atrds a estudios de esta indole.
Ultimamente ha sido encargado de los trabajos preparatorios de la
seccion de Veterinaria y Zootecnia, el joven médico doctor J. Puyou,
a su regreso de la Republica Argentina, adonde habia sido enviado
por el Gobierno Nacional a estudiar estas especialidades.

Son estos trabajos preparatorios los menos ostensibles y los mas
penosos; pero de ellos depende en cambio, la suerte de la institucion,
y por eso no debe parecer exagerado el cuidado que les dedica la
Administracion. Una vez echados los cimientos, el resto de la obra
sera mas facil y mas perdurable.

Propaganda organizada por el Ministerio

El Ministerio ha procurado también despertar el interés del publico,
por la Agricultura, y proyecta un plan vasto para difundir la
ensefianza de sus nociones mas importantes en todas las clases
sociales y principalmente en la poblacion rural. En otra parte de esa
Exposicion os di cuenta de la creacidn de una clase de Jardineria y
Horticultura en la Escuela de Artes y Oficios para Mujeres (...)
también han sido leidas algunas conferencias de propaganda y
utilidad practica, en la Escuela de Artes y Oficios para Hombres, y
una muy interesante del sefior H. Pittier (...) Pronto sera repartida
entre los alumnos de las escuelas publicas una Cartilla de
Agricultura, redactada por disposicion del Ministro de Fomento.

Se estudia asimismo un proyecto de decreto para crear el profesorado
ambulante de Agricultura, Cria y Veterinaria (MIP. Memoria y
Cuenta. 1912).
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Posicion de Henri Pittier ante el Proyecto

Cuando se contact6 a Pittier en USA, se le solicitd entre otras actividades, que
asesorara al Gobierno en el establecimiento de una escuela o Instituto Profesional de
esta naturaleza. En un informe inédito del Dr. Henri Pittier fechado el 25/03/1913,
éste expone los motivos de su contrariedad ante la creacion de una escuela de esta
naturaleza, aludiendo que en sus indagaciones previas no encontraba condiciones en
el pais para “especializar la enseflanza en esta materia”. Meses mas tarde, a su
llegada al pais ya contratado le fue dado a conocer el avance de las gestiones al
respecto, al punto de que se habia decretado la misma® y previsto su sede,* con la
esperanza de que participase en su organizacion. Pittier reiterd su negativa en forma
airada ante el nuevo Ministro de Instruccion Publica, Felipe Guevara Rojas, en una

carta del 25 de febrero de 1913, afirmando que su compromiso no incluia su

20 E| Decreto de 15 de abril de 1912, creaba la Escuela Federal de Agricultura y Cria, con las
siguientes particularidades:

Articulo 1° Se crea una Escuela de Agricultura, Cria y Veterinaria

Articulo 2° Esta Escuela dispondra de los edificios necesarios a la ensefianza tedrica y préctica,
internado, instalacion de laboratorios, granja modelo con sus dependencias y los campos que se
requieran para pastos y cultivos experimentales y demostrativos.

Articulo 3° El internado admitira alumnos de los Estados de la Union y del Distrito Federal y de los
Territorios Federales, conforme al Reglamento que dicte el Poder Ejecutivo.

Articulo 4° Se solicitara al Congreso Nacional, en sus sesiones de este afio, que sefiale el sitio donde ha
de funcionar la Escuela y ordene las erogaciones.

Articulo 5° EI Ministro de Instruccién Publica proveera por Resoluciones Especiales, a la organizacion
definitiva de la Escuela, fijando al propio tiempo, su personal docente y plan de ensefianza.

Articulo 6° El Ministro de Instruccién Pablica queda encargado de la ejecucion de este Decreto.
(Gaceta Oficial N° 11.589, 15 de abril de 1912, en Pacheco, 2004).

2! para constituir la sede de la Escuela de Agricultura, Cria y Veterinaria se habfa expropiado la
hacienda La Trinidad, donde hoy funciona la actual Facultad de Agronomia de la UCV (Gaceta Oficial
N° 11651, 28 de junio de 1912, en el cual se establece, que la Escuela operaria en las edificaciones y
terrenos de dicha Hacienda, en Texera, 1991: 95).
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participacion en la organizacion de esta Escuela Profesional de Agricultura y que su
conciencia no le permitia aprobar dicho proyecto. (Texera, 1991).

El malestar fue de tal proporcién, que en dicha carta planteaba su renuncia,
acompariandola de un elaborado informe, donde expresaba su argumentacion para
esta decision. En dicho documento anotaba que una escuela agropecuaria no debia
comenzar, si no se desarrollaba una experimentacion agricola metodica a partir de
las estaciones experimentales, cuya creacion era el punto de partida para el desarrollo
de las Ciencias Agricolas, como condicion previa a la ensefianza especializada.
Recomendaba asimismo el direccionamiento necesario para el desarrollo
agropecuario en naciones como la nuestra, caracterizadas por un estado incipiente

tanto en el area agricola como en la educacion en general:

...expuse, no mis opiniones personales exactamente, sino las
conclusiones que resultan de la experiencia de muchos afios y en
muchos paises, recogida y analizada por el Departamento al que
pertenezco. Esta experiencia demuestra que la estacién experimental
es la base y el fundamento de cualquier sistema de agricultura
regional, y que las escuelas de agricultura no deben establecerse sino
como complemento de aquéllas... (Texera, 1998: 75)

El planteamiento formulado por Pittier tenia como ndédulo, la importancia de
que un cierto grado desarrollo de las Ciencias Agricolas, era una condicion de
necesaria precedencia, de antes de la creacion de escuelas de esta naturaleza. Para ello
el sabio suizo, partia del establecimiento y consolidacién de estaciones
experimentales, como paso previo. Esta consideracion fue la que Pittier esbozo para
su razonamiento reforzandola con la experiencia en USA y en algunos paises

latinoamericanos.
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Con relacion a USA la experiencia se reflejaba fundamentalmente a partir de

las escuelas agropecuarias desarrolladas a partir de las legislaciones “land grant.

...los Colegios de Agricultura (...) fundados simultaneamente con
las estaciones, no han dado por muchos afios resultados de ninguna
clase, y se han mantenido sélo a consecuencia de la contribucion
pecuniaria federal y (...) de los presupuestos (...), en otros paises ha
resultado un fracaso. En naciones latinoamericanas de los trépicos en
que la agricultura ha alcanzado mayor desarrollo, como en Cuba,
México, Brasil, Pert, Costa Rica, etc., esto se ha conseguido no por
medio de las escuelas, sino de estaciones experimentales de
agricultura... (Texera, 1998: 75)

El “Modelo de Enserianza Agropecuaria’ segun el concepto de Pittier

La vision de Pittier sobre la ensefianza agropecuaria era:

Con respecto a la ensefianza es muy preferible preparar in globo, las
generaciones venideras para las faenas agricolas, mejorando y
multiplicando los centros de ensefianza primaria (....) Creo que en
todos los paises hispanoamericanos los Gobiernos pueden de varios
modos contribuir al ensanchamiento de los conocimientos agricolas,
pero eso no por ahora por medio de escuelas profesionales
especiales, cuyo resultado serd simplemente formar algunos medio
sabios que creerdn degradarse poniendo ellos mismos las manos a la
tierra.

Alumnos agréonomaos.

En las fincas experimentales (...) podrian admitirse alumnos que
participen de todos los trabajos y vayan familiarizandose con la
practica de las operaciones. Es claro que los expertos ocupados en
éstas habran de dar las explicaciones indispensables, pero seria
preferible por ahora excluir toda ensefianza tedrica con tendencia
profesional.

Jardines escolares.

A las escuelas normales de institutores deberian ir anexados jardines
de suficiente extension cultivados por los alumnos (...) En las
escuelas normales de mujeres (...) deberia completarse por un curso
practico de jardineria.

Ensefianza profesional.

Estoy por lo demas tan lejos de ser opuesto a la ensefianza
profesional tal como se pretende organizar hoy aqui, que no temo
abogar por su establecimiento en la forma mas completa posible,
imitando las escuelas mas perfectas de ambos hemisferios. Pero si
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creo que no se ha de pensar en ello por el presente, porque las
condiciones aun elementales de la agricultura no lo justifican.

Deseo equivocarme, pero creo firmemente que los pasos que se
quieren dar hoy conduciran inevitablemente a un fracaso. Tengo para
mi que las persona que encabezan esta empresa se hallan impulsadas
por moviles y aspiraciones demasiado nobles para no considerar la
cuestién bajo todos sus aspectos antes de adelantarse mas (Texera,
1998:77)

Resultados de la argumentacion de Henri Pittier

Taylhardat y Pacheco (2006) sefialan que estas expresiones de Pittier hechas
en 1913, a la luz de su estatura y experiencia ampliamente reconocidas, tuvieron una
influencia muy grande en la decision de postergar la creacion de la escuela
agropecuaria proyectada por parte del gobierno de Gdmez, aunque las expectativas
del régimen era que esta escuela iba a ser la primera, pero no la Unica con esta
ofrecimiento educacional. El informe antes desglosado influyd en la postergacion de
los estudios formales agropecuarios en Venezuela casi veinte afios.

La posicién asumida por Pittier puede ser analizada tomando en cuenta la
realidad del inicio y consolidacion de los estudios agropecuarios en partiendo de las
investigaciones realizadas en USA sobre el antecedente organizativo y legislativo que
definio el inicio de las escuelas “land grant” en ese pais.

Moore (1998) sefiala que para 1862 todavia no se habia sido estructurado
propiamente en el concepto de estacion experimental-universidad, sino que es entre
los afios de 1907 al 11, cuando comienzan a legislarse como aspectos
interrelacionados: educacion agropecuaria e investigaciéon, y mas ain, no fue sino

hasta 1917, con la legislacion Smith-Hughes, tres afios después del informe de Pittier,
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que realmente se sentaron las bases de una educacidon agropecuaria, lo cual
demuestran que afirmar inequivocamente que una experiencia comprobada de una
intima relacion en cuanto al éxito entre los institutos derivados de las estaciones
experimentales, y el fracaso de los institutos de educacion agropecuarios, que generan
un proceso investigativo a partir de los mismos, escasamente podia tener un sustento
estadistico histérico en el que se basé Pittier??, por lo tanto estas consideraciones
permiten sefialar que la posicion asumida por el botanico, estuvo quizas mas
relacionada a su vision personal sobre la educacidn agropecuaria.

La importancia de iniciar la educacion agropecuaria fue expresada en la
Primera Reunion Panamericana de Agricultura en 1928, evento donde casualmente se

le dio un homenaje a Pittier por sus contribuciones investigativas en América Latina.

Nuevos esfuerzos por establecer la educacion vocacional agricola

Reorganizacion gubernamental en pro de la agricultura

En el dltimo tercio de su mandato, comenzd el gobierno del General Juan
Vicente Gdmez a encauzar directrices estructuradas hacia el fomento de la agricultura
y la creacion de estudios en el area agropecuaria (MSAC. Memoria y Cuenta 1930,

Documento N° 1: 3) Podria considerarse que el inicio de la accién educativa formal

22 v con relacién a la experiencia de Pittier en Costa Rica el Cientifico, s6lo se dedicd a estudios
boténicos, geoldgicos y meteoroldgicos no existiendo ninguna referencia documental en la historia de
los estudios agropecuarios costarricenses sobre actividad alguna en la docencia. Informacion
suministrada al autor de esta tesis, por el Ing. Agr. Alvaro Jiménez, maximo exponente de la
investigacidn sobre la educacion agropecuaria y Rural en Costa Rica en una entrevista realizada en la
Facultad de Agronomia de la Universidad Nacional de Costa Rica el 07/03/2007 en San José.
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parte del Decreto de creacion del Ministerio de Salubridad y Agricultura y Cria en
1929. El nuevo Ministro fue el Dr. Henrique Toledo Trujillo. Una de las direcciones
creadas fue la Direccion de Agricultura, el 15 de agosto de 1930, y el Dr. Carlos
Diez del Ciervo, fue el primero en ocuparla.

Entre las razones expuestas para esta reestructuracién gubernamental, estuvo
la de la complejidad de tareas existente en los ministerios para la época. La creacion
de este Ministerio resalta la preocupacion de la elite positivista por cambiar el medio
rural y la dificil situacion que atravesaba la agricultura.

Para el 19 de agosto del afio 1930, se decreto la organizacion de la Direccién
con los nombramientos de Antonio Ramirez Roméan y Rodolfo W. Moleiro, como
“Jefes del Servicio” de la misma; a los ciudadanos Alex Pietro Ibarra, Luis Fernandez
Bawden, José Rivero Unda, Enrique Barrera y Pedro Alfonso Acero, “Oficiales” de la
misma Direccion, y como Portero a José Angulo.

La justificacion del decreto, dice lo siguiente:

...la importancia y desarrollo que han alcanzado en la Republica
todos los ramos de la Administracion Publica, exigen la creacion de
un nuevo Ministerio que sirva al despacho de determinadas materias
de las mdltiples y variadas con que estan recargados algunos de los
otros Departamentos (MSAC. Memoria y Cuenta. 1930:4)

Los articulos del decreto de creacion, referidos a las injerencias de Agricultura
y Cria abarcan a todo un ambito, que incluye las tierras, la produccién, la promocion

agricola, la investigacion y el financiamiento.
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Acciones de relacion intergubernamental e internacional acometidas por la
Direccion de Agricultura del Ministerio de Agriculturay Cria

Apenas iniciando sus actividades la Direccion de Agricultura remitié una
comunicacion ante el Ministerio de Relaciones Exteriores, donde le solicitaba
gestionar ante nuestras representaciones diplomaticas que gestionaran la obtencién de
revistas y demas publicaciones referentes a la agricultura y la cria, con la siguiente

exposicion de motivos:

Interesado como estd este Ministerio en propender por cuantos
medios estén a su alcance a llenar el objetivo para que fue creado y
deseando (...) estar al corriente de todos los adelantos cientificos
modernos (...) le agradeceré a Ud. se sirva dirigirse a los Consules y
Agentes Comerciales de la Republica insinudndoles la conveniencia
de remitir a este despacho las revistas, folletos y demas publicaciones
gue presenten algin interés para nuestras industrias agricola y
pecuaria... (MSAC. Memoria y Cuenta. 1930:451)

Las intenciones del nuevo despacho en dinamizar el conocimiento y desarrollo
agropecuario, se precisan también en una comunicacion dirigida a Leo. S. Rowe,

Director General de la Unidn Panamericana con sede en Washington:

Tengo a honra dirigirme a Ud. (...) el favor de gestionar, por
intermedio de la Oficina de Cooperacién Agricola de la Unién
Panamericana, con el Departamento de Agricultura (...) con el
Doctor Scheets o con quien Ud. lo crea mas conveniente, la manera
de conseguir para este Ministerio, con indicacién de su valor, catorce
vacas y un toro Holstein y catorce vacas y un toro Guernesey, en
buenas condiciones de produccién y cria.

También le estimaré gestionar el envio a este Departamento, de 100
kilogramos de semillas de arroz Honduras y cien kilogramos de arroz
Fortuna, manifestindome su costo.

Igualmente agradeceré a Ud. enviarme informes de donde podran
conseguirse las maquinarias de bajo precio, para curar y secar cacao,
de que habla el sefior Wallace Thompson en su discurso del 16 de
septiembre, en la Conferencia Interamericana de Agricultura,
Selvicultura e Industria Animal... (MSAC. Memoria y Cuenta. 1930.
Doc. N°99: 452)
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Empero afios antes Gomez habia dado muestras de interés en la fundacién de
granjas agricolas modelo en el sector, que cumpliesen funciones educativas (MSAC,
Doc. N° 28: 453). La preocupacion del General Gomez puede apreciarse en la
comunicacion enviada por el Ministro Henrique Toledo Trujillo al ciudadano
Ministro de Relaciones Interiores, el 03/10/1930 en la que trae a colacién una
comunicacion telegrafica, “circular”, que éste le habia enviado a los gobernantes
regionales el 19 de Octubre de 1926 (MSAC, N° 199: 453). En ella pedia el General
Gbémez que promovieran la fundacién de granjas modelos, donde los nifios en
contacto con la naturaleza aprendiesen el cultivo de la tierra y le tomasen carifio a la
vida rural, lo cual aunque no comportaba proposiciones reales de modificacion de las
condiciones técnicas, manifestaba un timido interés por lo rural.

Agregando el Ministro Toledo en la misma comunicacion, una solicitud

formal con referencia a lo anterior, en la que le solicitaba al Ministro del Interior:

Este Despacho desea ahora conocer el resultado de esa previsora
insinuacion del Benemérito General Gomez, y por lo tanto ruego a
Ud. pedir a aquellos funcionarios se sirvan informar el estado en que
se encuentran las expresadas granjas modelo y todas las medidas y
disposiciones que hayan dictado sobre ese particular... (MSAC.
Memoria y Cuenta. 1930. Doc. N° 199: 453)

El Dr. Toledo, dirigié una comunicacion al Ministro de Relaciones Interiores
el 22/10/1930 en la que le recordaba “su insinuacidon” con relacion al tema de las

granjas modelo, indicando la politica a seguir a partir de ese momento:
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...dirigirme a Ud. para que se sirva llevar a conocimiento de los
ciudadanos Presidentes de Estado la insinuacion que les hace el
Ministerio a mi cargo, para que ellos a su vez la transmitan a las
respectivas Asambleas Legislativas (...) acerca de la conveniencia de
fijar en la Nueva Ley de Presupuesto (...) una suma mensual no
menor a mil bolivares con el fin de ser destinada exclusivamente al
sostenimiento de un ingeniero agrénomo titular, que se encargara en
cada Estado (...) de la enseflanza agricola y de la direccion
administrativa de la Granja Modelo establecida de conformidad con
la previsora recomendacion del Benemérito General Juan Vicente
Gomez...... (MSAC. Memoria y Cuenta. 1930. Doc. 281: 454)

Con estos lineamientos de politica demostraba claramente el régimen su
interés en crear una estructura burocratica, que iniciara formalmente la divulgacion
agricola en el &mbito nacional. En esa misma comunicacion reiteraba el Dr. Toledo la
importancia de esta labor, que ayudaria a ganar tiempo en la capacitacion del personal
requerido para adelantar una agricultura tecnificada, maxime que la escuela de
educacion vocacional agricola ain no podia establecerse por carecer del personal

docente:

...De esta manera las Granjas Modelo haran real y efectivo el
patriético propoésito del General Gomez, pues seran el asiento
principal de la ensefianza rural en los Estados, la que efectuada
directamente en el campo y de acuerdo a las condiciones de cada
region y terreno, formara individuos practicos que serviran mas tarde
de instructores o administradores conscientes de cualquier
explotacion agricola; y se tendra asi la gran ventaja de ganar tiempo
(...) que de otro modo se retardarian dos afios por lo menos, pues la
Escuela Central de Agricultura que se establecera en Maracay, no
podria preparar convenientemente antes de ese lapso de tiempo, los
profesores que fueran a difundir en el pais los conocimientos alli
adquiridos...(MSAC. Memoria y Cuenta. 1930. Doc. 281: 454).

Acciones especificas para el fomento de la educacion y del sector agricola
En un documento oficial del afio 1930 fue trazada la necesidad de reorganizar

la gestion agricola, para agenciar la importancia que debia tener este sector como
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factor de crecimiento nacional. Esta declaracion velada debio ligarse a la situacion de

crisis estructural de la agricultura, agravada con la depresion de 1929:

... La proteccion y el fomento de dos de esas fuentes primordiales, la
Agricultura y la Cria, estaban reclamando una nueva organizacion
que les diera vida propia a estas industrias matrices y las levantara al
alto rango que deben ocupar en el constante crecimiento de un pais
esencialmente agricola y pecuario como el nuestro... (MSAC,
Memoria y Cuenta. 1930: XXV)

La politica gubernamental que desarrollaria la nueva Direccion, apuntaba a la

modernizacion agricola y los medios para llevarla a cabo:

...la accién del Gobierno se ejercera constantemente sobre estos dos
importantes ramos y procurara alcanzar el mayor desarrollo de ellos
con el establecimiento de los métodos cientificos modernos, el
cultivo de plantas enrazamiento de animales, defensa sanitaria
agricola 'y pecuaria, estaciones experimentales, granjas de
demostracidn, etc.; métodos que se hallaran siempre orientados, en
forma ordenada y arménica, hacia las tres grandes finalidades que
constituyen, la Proteccién, la Investigaciéon y el Fomento de la
agricultura y ganaderia nacionales...(MSAC. Memoria y Cuenta.
1930: XXV)

En estos alcances no se contemplaba aun lo relacionado con la educacion
agropecuaria, excepto bajo el concepto de capacitacion a través de las “granjas de
demostracion”, lo cual se inscribia dentro de los planteamientos formulados por
Henri Pittier veinte afios antes. En la misma Memoria se sefiala que como “Trabajo

Preliminar” se habia emprendido diversas acciones, como:

...Se ha entrado en relacion con la Oficina de Cooperacion Agricola
de la Union Panamericana y con los Ministerios de Agricultura de
aquellos paises en los cuales las industrias agricola y pecuaria son
objeto de especial atencién, con el fin principal de establecer
vinculaciones y de adquirir libros, publicaciones y todos aquellos
datos que puedan ser utilizados favorablemente en nuestro territorio;
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asimismo se ha ocupado en la solicitud de técnicos que vengan a
difundir sus conocimientos en el pais y también en la consecucion de
semillas y plantas, ganados y otros animales, dignos de reproducir y
que resulten adaptables a las condiciones de nuestro medio...
(MSAC. Memoria y Cuenta. 1930: XXVI).

La consolidacion de las intenciones gubernamentales de compromiso formal
en el auspicio de la agricultura y la cria, se demostraron fehacientemente al haber
enviado al Dr. Roberto Alamo lbarra, como representante de Venezuela en la |
Conferencia Interamericana de Agricultura, Selvicultura e Industria Animal, realizada
en Washington, D.C. del 8 al 20 de Septiembre de 1930, en la cual se organizaron
diversas comisiones, entre otras la nimero 6 dedicada a los ‘“Problemas de la
Educacion Agricola”.

Las resoluciones aprobadas por esta conferencia para la investigacion y

educacion agricola fueron, entre otras:

...La creacién de Comisiones Nacionales para la organizacion de
Congresos de Agricultura, Selvicultura e Industria Animal en cada
Pais (...) La organizacion de Comisiones Nacionales de Cooperacion
Agricola (...) Fomentar la cooperacion de las instituciones agricolas
cientificas panamericanas. (El) envio a la Oficina de Cooperacion
Agricola de la Unién Panamericana, -de- informacion bibliogréfica,
para la formacion de una bibliografia continental (...) elaboracion de
un proyecto para una Estacion Experimental Panamericana (...)
Resimenes anuales de los mas importantes progresos cientificos,
econdmicos y administrativos (...) Formacion de una asociacion
latinoamericana para el Adelanto de la Ciencia (...) el intercambio de
investigadores entre las estaciones experimentales de América (...) la
formacion de especialistas agricolas, en los diferentes paises
americanos y la utilizacion de las facilidades -que- ofrecen las
Universidades extranjeras. Se aplaude el establecimiento de una
escuela graduada de Agricultura Tropical en Puerto Rico, la cual ha
de funcionar en cooperacion con la Universidad de Cornell;
declérasela de interés panamericano y se le ofrece apoyo moral.
(Ministerio de Relaciones Exteriores. Memoria y Cuenta. 1930:448-
459).
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Entre los proyectos modernizadores, que se inscribian en el marco de
modernizacion agricola propuesto por la Conferencia Interamericana de Agricultura,
Selvicultura e Industria Animal estuvo la creacion de una escuela de educacion
agricola formal a nivel medio, esta escuela técnica, que abordaremos en el proximo
capitulo fue la Escuela de Expertos Agropecuarios de Maracay, que vino hacer
realidad la idea fallida de la Escuela Federal de Agricultura y Cria de 1912; este

centro se crearia en 1932.

135



CAPITULO IV

Tres estudios de caso: La Escuela de Expertos
Agropecuario, la Escuela de Peritos Agricolas y la Escuela
Normal Rural del Macaro
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La Escuela de Expertos Agropecuarios

Creacion de la Escuela
El 19 de diciembre del afio 1932, por resolucion presidencial, se firmé el
decreto para la creacion de la Escuela. Suscrito el mismo es designado su Director,
recayendo el nombramiento en Jaime Guiscafre Arrillaga, quien fallecio en el
ejercicio del cargo y fue sustituido por Luis Geigel Herndndez. (Taylhardat y

Pacheco, 2006).

El decreto contemplé tres articulos:

Articulo 1. Se crea, dependiente del Ministerio de Salubridad y
Agricultura y Cria, una Escuela de Expertos Agro-Pecuarios en la
ciudad de Maracay, cuyo objeto sera el de proporcionar una
ensefianza esencialmente practica de las ciencias agricola y pecuaria
y los conocimientos tedricos indispensables para la mejor
comprension y utilizacion de dicha ensefianza. La expresada Escuela
empezard a funcionar desde el dia 1° de enero de 1933, con el
personal y asignaciones quincenales que a continuacion se

especifican:

Personal y Gastos de Funcionamiento Bs./Quincena
Un Director Ingeniero Agronomo 500,00
Un Sub-Director Ingeniero Agrénomo 450,00
Un Técnico Ganadero 450,00
Un Jardinero Horticultor 250,00
Un Conserje 150,00
Un Sirviente 100,00
Para materiales de ensefianza, biblioteca, peones, 1.000,00

compra de semilla y otros gastos
Total 2.900,00

Articulo 2. Las erogaciones quincenales a que se refiere el articulo
anterior, se pagaran desde el 1° de enero hasta el 30 de junio de 1933,
con cargo al Capitulo “Rectificaciones del Presupuesto”.

Articulo 3. Por Resoluciones del Ministerio de Salubridad y de

Agricultura y Cria ser&n determinadas las atribuciones del personal,
materias de estudio, duracion de la ensefianza, distribucion de los
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cursos, régimen de los examenes, expedicion de certificados y todo
cuanto se relacione con el funcionamiento regular de la mencionada
Escuela. (MSAC. Memoria y Cuenta. 1933: 21)

Plan de Estudios
El programa de estudios se disefid en términos académicos para ser realizado en
dos afios con dos semestres cada uno®® y las asignaturas dictadas fueron: (Boletin

MSAC, 1935).

Primer Afio. (Asignaturas Dictadas)

-Zootecnia I: Esta catedra contemplaba el dictado sobre. Estudios de razas y tipos de
ganado: caballar, mular, vacuno, porcino, lanar y cabrio. Se incluyen métodos de
seleccion en funcién de los tipos mas deseables segun la finalidad perseguida y las
condiciones del medio, a cargo de la catedra estuvo el Dr. Enudio Rivera. Los
aspectos practicos se complementaron con visitas de campo para apreciar las razas y
tipos.

-Quimica I: Esta asignatura incluia Quimica General con énfasis en los topicos de
interés relacionados con la agricultura., las practicas de laboratorio se realizaron
diversos experimentos, aprovechando el equipamiento recién adquirido para la
escuela., la catedra estuvo a cargo del Dr. Enudio Rivera.

-Horticultura y Jardineria: en el dictado de esta catedra, se incluyeron los topicos de

propagacion de plantas, semillas (pruebas de germinacion y examen), propagacion

% No fue posible encontrar en ninguna fuente informacion sobre las asignaturas dictadas en el Segundo
Semestre del Primer afio.
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por acodos, estacas; injertacion; preparacion de suelo para siembra de hortalizas
como repollos, coliflor, lechuga y tomates, rdbanos, zanahorias y nabos. La catedra
estuvo coordinada por Luis Geigel Hernandez.

Botanica: en esta asignatura los topicos incluidos fueron: Historia Natural, Analogias
y diferencias entre el Reino Vegetal y el Animal. Estudio de la célula vegetal.
Taxonomia Vegetal y divisiones del Reino. Estudio de las Talofitas, Biofitas,
Pteriddfitas, Espermatofitas. Anatomia de Fanerdgamas. Las practicas de laboratorio
utilizan microscopios y microscopios y los estudiantes mismos hicieron las
preparaciones botanicas para microscopia, el Dr. Diego Texera. Estuvo bajo su
responsabilidad esta catedra.

-Zoologia y Entomologia: en esta rama de las ciencias naturales y aplicadas, se
contemplaron los topicos de Historia Natural. La Célula Animal. Taxonomia Animal.
Sub-reinos Animales. Protozoarios, tipos y clases e importancia en las patologias
animales. Metazoarios: reproduccion, histologia, anatomia general, organografia y
nociones de fisiologia.

-Ingenieria Agricola: se incluyd en esta asignatura, Matematicas aplicada a la
formacion basica y a su utilidad agropecuaria (aritmética, geometria, angulos,
triangulos, cuadrilateros poligonos, calculo de las areas. “...Al entrar en el topico de
areas se dio mas énfasis al subtdpico limites curvos y éareas irregulares por
considerarlo de mas importancia para el agricultor” (Boletin MSAC, 1935).

La asignatura incluy6 también temas de Contabilidad (interés, pagos parciales, notas,
descuentos bancarios), Nociones de Dibujo lineal (manejo de la regla “T”, medicion
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de angulos, perpendiculares). Se incluyeron también elementos de Mecanica
Racional, “... se dio énfasis a la descomposicion de fuerzas en componentes y su
resolucion grafica, de gran importancia por su aplicacion al arado...” (MSAC
Boletin, 1935). No se menciono en el boletin el encargado de la catedra.

-Industria Animal I. Avicultura. EI Responsable fue el Dr. Walter Canino. Se incluia
en esta asignatura: Produccién de huevos para consumo. Produccién de aves para
consumo como carne. Produccion simultanea de carne y huevos. Produccion y venta
de huevos selectos para incubar. Produccién de pollos recién nacidos y su venta.
Produccion de aves seleccionadas para explotacion o ceba. Produccion de
reproductores. Produccion deportiva de aves de lujo y de pelea. Ubicacion de una
planta avicola, incluyendo: Clima y suelos, alimentos, caponizacién, incubacion

natural y artificial, nociones anatomicas y enfermedades.

Segundo Afio. (Asignaturas Dictadas)

Durante este segundo afio del curso se dictaron las asignaturas que se
enumeran a continuacion incluyendo sus contenidos (MSAC. Memoria y Cuenta
1934).

-Veterinaria I: esta incluia temas de Anatomia y Fisiologia de animales y estuvo a
cargo de la catedra el Dr. Enudio Rivera . Los aspectos tedricos incluian principios de
Histologia, Anatomia y Fisiologia animal y los aspectos practicos incluian:
Autopsias,  Administracion  de  inyecciones intradérmicas,  subcutaneas,
intramusculares e intravenosas, determinacion del estado morboso del animal, uso de
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termometro y otros instrumentos veterinarios, cuido veterinario de los animales,
vacunaciones, partos, curacion de heridas y control de infecciones, y entre los
recursos didacticos utilizados se incluyo: dibujos, esquemas y discusiones en el aula.
Este curso se baso en el trabajo preparado por el Dr. Vladimir Kubes contratado por
el gobierno para dictar los cursos de “Practicos en Sanidad Animal”?*.

-Catedra de Agronomia I. Suelos y Abono. El temario contemplado incluyo: Fisica y
Quimica de Suelos. Génesis, Clasificacion y manejo de los suelos. Abonos naturaleza
y propiedades de las materias primas nitrogenadas, fosfatadas y potasicas, formas de
aplicacion, dosificacion de las mezclas para la obtencion de formulas, abonos
comerciales. Enmiendas suelos acidos o alcalinos. Entre las estrategias metodologicas
aplicadas estuvieron: Practicas de Laboratorio y viajes al campo, el responsable de la
catedra fue Enudio A. Rivera

-Agronomia Il. Cultivo de la cafia de azucar. Método de cultivo cientifico, Estudio
morfoldgico de variedades locales e importadas. Combate de enfermedades.

Précticas: Visitas a fincas, preparacion de tierras, siembra para el cultivo,
abonamiento, riego y drenaje, corte. El responsable fue Diego Texera.

-Agronomia Ill. Cultivo del Café.

- Agronomia IV. Cultivo del Cacao. Trigo y Algodon

- Ingenieria Agricola.- Nociones de agrimensura. Métodos de Riego y Desagiie.

2 Puede considerarse que estos cursos de “Practicos en Sanidad Animal”, son los precursores de la
ensefianza de la Medicina Veterinaria en Venezuela.
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- Economia Agricola I. Relacion entre Economia Agricola y la Economia General o
Politica. Sistemas Agricolas. Aspectos comerciales de la hacienda. Analisis
financiero de la hacienda. Unidades econdémicas de medida en la organizacién y
manejo de la hacienda. Diferentes modos de explotacion de una hacienda. Toma de
posesion del predio agricola.
Précticas de campo, comparando la administracion de las diversas fincas visitadas.
Segundo Semestre.
Veterinaria Il. - Estudio y Tratamiento de las enfermedades corrientes de los animales
domeésticos.
Agronomia V. - Cultivo del Arroz y del Tabaco
Agronomia V1. - Cultivo de la Pifia y Citricas

En cuanto al sistema de ensefianza aplicado en la escuela, se logré obtener una
informacién referencial con una entrevista (Anexo 1) gracias a que uno de los
egresados de esa primera promocion, el Experto Agropecuario Angel Capobianco

(Figura 4) relatd detalles del desenvolvimiento de ese primer curso:

...los cursos se desarrollaban a través de exposiciones: clases
magistrales. Las clases eran con todas las reglas, con un salén muy
bien preparado, con su escritorio y pizarrdn, semejante a una
universidad. El material de apoyo, consistia en material escrito
multigrafiado, que les daban los profesores. Y, en ocasiones, las
escasas obras de Agronomia, que llegaban al pais y que podian
adquirir. La actividad de campo realizada se desenvolvia en una
parcela de estudio, que disponian a tal fin, la cual era en el tiempo
programado y continuamente supervisada. Los productos obtenidos
pasaban a la cocina y otros se vendian. Un mecanismo de ensefianza
complementario, consisti6 en las charlas. Algunos de
los conferencistas participantes eran los expertos y funcionarios al
servicio del MAC, en su mayoria ingenieros agronomos. (Entrevista
a Angel Capobianco. 16/08/2006)
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Figura 4. Angel Capobianco y su titulo de “Experto Agropecuario”.
(Titulo firmado por el Ministro de Salubridad y Agricultura'y Cria Dr.
Henrique Toledo Trujillo y por el Prof. Diego Texera.)
Fuente: Elaboracion propia

Estadisticas de desempefio del curso y analisis pedagdgico

El nivel de instruccion no fue un factor selectivo para el acceso a los alumnos
del primer curso de la Escuela de Expertos Agropecuarios, Esto se deduce por el
amplio espectro en cuanto a nivel de formacidn con el que accedieron los aspirantes.
(Figura 5).

La politica ejercida para la seleccion fue eminentemente gubernamental, a
través del otorgamiento de cupos a cada uno de los estados del pais y la dependencia
federal, los cuales fueron administrados por lo presidentes de estado de la época. Esta
politica es comprensible pues se trataba de una opcion educacional nueva y
desconocida en el pais, para la que seguramente el interés y la demanda social
hubiesen sido reducidos para ese entonces, excluyendo el beneplacito que una

iniciativa de esta naturaleza haya generado en la élite positivista gobernante y en
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algunos hacendados progresistas, mientras que para el resto de los ciudadanos una
oferta educativa como ésta posiblemente hubiese pasado desapercibida por la poca
informacidn existente en cuanto a su cuantia profesional y virtual valoracién social.
Por ello se posibilito el ingreso al mismo, desde quienes contaran con el certificado
de primaria elemental hasta los poseian grado de bachilleres.

El ndmero de alumnos sumo6 32 y los mismos tenian una formacion muy
disimil, habia estudiantes con Instruccién Primaria Superior, primaria incompleta,
con cierto nimero de grados del bachillerato aprobados y un grupo de Bachilleres. La
poblacion mas numerosa era la de alumnos con Instruccion Primaria Superior con un
32 %, el segundo grupo en importancia era el de los Bachilleres con un 28 %, y en
tercer lugar los alumnos con 3% afio de Bachillerato aprobado, que representaban el

16%.

Instruccion Primaria
Elemental Instruccion Primaria
Bachiller 9% Superior

3er Afio Bachillerato
16%

2° Afio Bcillerato ler Afio Bachillerato
9% 6%

Figura 5. Distribucion porcentual del nivel de instruccion de acceso de los
estudiantes de la Escuela de Expertos Agropecuarios.
Fuente: Datos originales no estructurados Memoria y Cuenta del
MSAC 1932. Estructuracion y grafica, elaboracion propia.
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En cuanto a la determinacién del desempefio académico y su relacion con el
nivel de ingreso se consideraron tres indices poblacionales: “cuartil superior”, “sobre
la media del curso” y “bajo la media del curso”. Los resultados (Figura 6) indican que
el grupo de bachilleres fue el mas exitoso, en cuanto al numero de ellos, que quedaron
ubicados en el “Cuartil Superior”, seguidos por los alumnos de primaria superior. En
cuanto a “sobre la media del curso” los grupos de bachilleres y primaria superior,
tuvieron el mejor desempefio en forma similar seguido por los de 3* afio. Por debajo

de la media estuvieron todos lo de primaria elemental y todos los de 2° afio de

bachillerato.
8
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Figura 6. Rendimiento obtenido en base a nivel de formacién al ingreso por
grupos.
Fuente: Datos originales no estructurados Memoria y Cuenta del MSAC 1932.
Estructuracion y gréfica: Taylhardat y Pacheco (2006).
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El desempefio de los alumnos en el curso relacionando el nivel de
formacion de inicio con su ubicacion en el cuartil superior (Cuadro 3), demostro que
el grupo de bachilleres ocup6 cuatro puestos, los que ingresaron con el nivel de
Instruccion Primaria Superior ocuparon dos puestos, Yy el grupo de bachillerato
incompleto dos puestos. Es interesante resaltar que los dos mejores alumnos del
curso; José Luis Maury y Manuel Palma, pertenecian al grupo que entré con
Instruccion Primaria Superior y bachillerato incompleto respectivamente y ambos

eran provenientes del Estado Bolivar.

Cuadro 3. Cursantes calificados en el primer cuartil en el 1*" Curso de
Expertos Agropecuarios.

Calificacion Final Alumno Edad Proveniencia  Grado de Instruccién al inicio
543,05 J. L. Maury 26 Edo. Bolivar Instruccion Primaria Superior
536,17 M. Palma 19 Edo. Bolivar ler Afio Bachillerato
530,51 A. Escalona 27 Miranda Bachiller
522,63 A. Lozano V. 21 Lara Bachiller
517,88 J. Camero Z. 22 Miranda Bachiller
514,33 F. Chirinos 21 Aragua 3er Ao Bachillerato
510,39 C. Naranjo 21 Monagas Bachiller
504,07 R. Ferndndez 21  Trujillo Instruccion Primaria Superior

Fuente. Datos originales Memoria y Cuenta del MSAC 1932. Estructuracion y gréfica:
Taylhardat y Pacheco (2006).

Este desempefio demuestra que el curso debid haber sido concebido bajo una
condicion pedagdgica mas tendiente a la practicidad que a la adquisicion de
conocimientos mas avanzados, pero también permitié apreciar un grado vocacional
en los bachilleres, por lo que algunos de ellos al finalizar el curso, fueron premiados

con becas al exterior para culminar la carrera de Ingeniero Agrénomo.
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Los “Expertos Agropecuarios”y su impacto en el desarrollo agricola venezolano
Los expertos cumplieron el papel de agentes de cambio en su desempefio
profesional. En su mayoria fueron a la Administracion Publica, ocupando los cargos
de Agentes Agricolas, y desde alli en los diferentes estados o entidades federales,
hicieron una labor de asesoria y de divulgacién agricola, dando a conocer practicas
hasta entonces poco conocidas o utilizadas por los agricultores. El caso de Angel
Capobianco es ilustrativo de la labor que desempefiaban. En Zaraza, uno de los sitios
donde le correspondié laborar en el MAC, al poco tiempo de egresado, presto
servicios de asesoria; estando alli “recibi6 de Maracay un equipo completo que
constaba de una yunta de bueyes, un arado de tiro, una rastra y una sembradora, con
lo que ensefio a la gente, y se aro la tierra por primera vez en esa zona.” Un indicador
indirecto acerca del trabajo de estos primeros técnicos nos lo brinda el Agricultor
Venezolano, alli pueden leerse numerosos articulos divulgativos y resefias, realizados

por estos hombres.

La Escuela Préactica de Agricultura
Paso de de la Escuela de Expertos Agropecuarios a la Escuela Practica de
Agricultura

Finalizado el primer curso de la Escuela de Expertos Agropecuarios se inicia
el segundo curso con 41 estudiantes provenientes en una cuota de dos por cada estado

y uno por el Distrito Federal, becados con 200 Bs. Yy segun cuenta Luis Urbina
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Cabello®, el régimen de escolaridad era de internado pero muy liberal, en cuanto a
las salidas del recinto, pero muy estricto en la disciplina interna, con relacion a la
asistencia a las clases teoricas y a los trabajos practicos de campo o laboratorio.
Relata Urbina, que al correr los primeros meses se suscitaron diversos
malestares, entre otros una pésima alimentacion, exceso de clases tedricas, muy pocas
clases précticas, falta de salidas a campo aunque estas eran pagadas con las becas.
Esta situacion los motivé a intentar crear una agrupacion estudiantil a la cual
denominaron “Asociacion de Estudiantes de Agricultura”, formalizada la asociacion
entre los mismos estudiantes procedieron a entrevistarse con el Comandante
Leonardi, quien por mandato del General Juan Vicente Gomez, ejercia las funciones
de Administrador de la Escuela y Centro de Demostracion. El citado comandante
después de entrevistarse con los miembros de la asociacion se comprometié a llevar
el planteamiento de la asociacién a Gémez. Al dia siguiente se aparecid el Ministro
de Salubridad y Agricultura y Cria, Dr. Enrique Toledo Trujillo quien les manifesto
en una forma severa pero cordial que el régimen no permitiria ningun tipo de
asociacion y mucho menos bochinches estudiantiles, sin embargo convino en que iba
a actuar sobre los problemas que originaron el reclamo y prometio: la revision de las
estrategias didacticas con relacién a la ensefianza tedrica, las practicas y las jiras de
estudio y apoyo al deporte y desde el punto de vista socioeconémico, mejoras en la

alimentacion y asistencia médica, y la regularizacién del pago de las becas.

»Urbina-Cabello, L. (1971). Una Mirada Retrospectiva de los Peritos Agropecuarios. Discurso de
Orden en el XXV Aniversario de la Asociacion de Peritos Agronomos. Saman (1971) N° 2:39-41
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El nuevo programa de estudios, obligo la incorporacién de nuevas asignaturas,
se limitaron las salidas a los sabados en la tarde.
Nueva organizacion gubernamental

A la muerte de Gomez, el Presidente Lopez Contreras designa como Ministro
de Salubridad y Agricultura y Cria a Elias Rodriguez, intentandose nuevamente, en el
marco de la apertura politica generalizada en el Pais, la formalizacién de la
“Asociacion de Estudiantes de Agricultura” y a la vez presionar una vez mas, que se
concretaran los cambios que se exigieron cuando el Dr. Toledo Trujillo, para ello se
buscé el apoyo de la Federacion de Estudiantes Venezolanos (FEV), lograndose el
ingreso a la Federacion. Como no se resolvian los problemas, la protesta comenzo a
violentarse y el ministro designdé a como Director de la escuela a Alfonso Gutiérrez
Betancourt, que fue aceptado por los estudiantes pero generé malestar en el
Despacho, puesto que ese cargo debia estar reservado para un agronomo Yy el citado

era solo un especialista en Apicultura.

Situacion en el Ministerio de Salubridad y Agricultura y Cria

El Dr. Elias Rodriguez fallecié en el ejercicio del cargo de Ministro, y fue
designado en la cartera por Enrique Tejera, estando en plena formulacion el Programa
de febrero del afio 1936, del gobierno de Eleazar Lopez Contreras donde se planted
una nueva estructura gubernamental separando los aspectos sanitarios de los
agricolas, con la conformacion de dos nuevos ministerios, uno de éstos fue el
Ministerio de Agricultura y Cria, cuyo primer encargado fue el Dr. Alberto Adriani.
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El Ministerio se estructur6 en una Direccion de Agricultura que estaba
conformada por siete “Servicios”, donde al Servicio de Asuntos Generales, le
correspondio encargarse de: La Escuela Superior de Agricultura, La Escuela Superior

de Veterinaria, La Escuela Agricola Practica de Maracay y Becas.

Situacion en la Escuela Practica de Agricultura

Los estudiantes en la Escuela siguieron presionando por las reformas, teniendo
eco en el Ministro Adriani, dando como resultado transformaciones que conllevaron
a la reorganizacion de la escuela. Estas reformas fueron dirigidas por el Dr. Roberto
Alamo Ibarra, Director de Agricultura y Cria, y mientras se procedia a la
reorganizacion se procedio a la toma de algunas medidas, entre las cuales estuvieron:
Los estudiantes bachilleres fueron enviados a Puerto Rico y Uruguay a estudiar
Agronomia y Medicina Veterinaria, los diecinueve estudiantes restantes
permanecieron en la escuela, bajo un régimen de estudios basado en el dictado de
cursillos tedricos y préacticos.

Reestructuracion y creacion de la Escuela Practica de Agricultura y Centro de
Demostracion del estado Aragua

La reestructuracion gubernamental con relacion a la Escuela Practica de
agricultura, se tradujo en la creacion de una nueva escuela erigida a partir de la
anterior pero adosada con una estructura de extension agricola de gran significacion

para el agro y cria venezolano.
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El producto de esta transformacion fue la fundacion en un marco de unicidad

la “Escuela Préctica de Agricultura y Centro de Demostracion del Estado Aragua”?,

bajo los auspicios del Ministerio de Agricultura y Cria. Esta institucion sustituyo

definitivamente a la Escuela de Expertos Agropecuarios.

Decreto de Creacion de la Escuela Préactica de Agriculturay Centro de
Demostracion del Estado Aragua

El decreto de creacion de la Escuela Practica de Agricultura y Centro de
Demostracion en el Estado Aragua fue refrendado por Eleazar Lopez Contreras el

cinco de diciembre de 1936. Este decreto incluia siete articulos los cuales fueron:

Articulo 1°- Se crea, dependiente del Ministerio de Agricultura y
Cria (...) cuyos fines seran los siguientes:

a) Proporcionar  ensefianza  agricola y  pecuaria
esencialmente en el propio campo, y sélo los conocimientos
teoricos indispensables para la mejor comprension y utilizacion de
dicha ensefianza.

b) Servir de Centro de Demostracion y Adiestramiento, en
métodos practicos para los agricultores que so6lo dispongan de
poco tiempo para visitar el establecimiento.

c) Servir de Centro de Servicios Agropecuarios, desde el
cual se distribuirdn en todo el pais, semillas, plantas y animales
seleccionados; se proporcionara servicio de monta y ademas
cualquier informacién que los agricultores y ganaderos puedan
necesitar para la intensificacion, mejoramiento y fomento de sus
respectivas explotaciones.

Articulo 2°- La expresada Escuela y Centro se instalard y
funcionard donde actualmente se halla establecida la Estacion
Central de Demostracion, la cual le serd anexada con toda su
asignacion, personal y dependencias.

Articulo 3°- EIl personal de la Escuela y Centro de la Escuela
Préctica de Agricultura y Centro de Demostracion estara
integrado por el de la Estacion de Demostracion ya citada, al cual
se agregaran el que sigue, con las dotaciones quincenales que se
especifican:

% En El Agricultor Venezolano Afio XV jun. 1950 (143:30)
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Personal Bs./Quincena

Un Director Agrénomo 750
Un Secretario-Bibliotecario 300
Un Administrador 300
Un Taquigrafo-Mecandgrafo 250
Tres Agrénomo Técnicos en cultivo a Bs. 1.590
350, cada uno

Un Horticultor y Fruticultor 500
Un Entomdlogo y Fitopatdlogo 500
Un Ingeniero Civil 500
Un Zootécnico 530
Un Veterinario 580
Un Agrénomo especializado en pequefias 550
explotaciones de Granja

Un Herrero 200
Un Carpintero 200
Un Mecénico 200

Ademas existiran los obreros y peones necesarios para el eficiente
funcionamiento de la Institucion.

Parégrafo.- El Director de la Escuela y Centro de Demostracion
serd a la vez Director de la Estacion Central de Demostracion.
Articulo 4°- La Escuela otorgara el certificado de Perito Agricola
a los estudiantes que hayan terminado favorablemente el curso y
presentado los exdmenes correspondientes, siendo aprobados en
ellos.

Articulo 5°- La duracién del Curso seréa de dos afios.

Pardgrafo.- Los alumnos de la extinguida Escuela de Expertos
Agropecuarios que hubieren aprobado los ex&menes
correspondientes al primer afio de estudios, no necesitaran
efectuar el curso completo en la Escuela Practica de Agricultura,
sino que podran ingresar inmediatamente en el segundo afio de la
ensefianza.

Articulo 6°- Por Resoluciones separadas el Ministerio (...)
determinara las atribuciones del personal (...) las materias de
estudio, los requisitos de admision, distribucion de cursos,
régimen de exdmenes, expedicion de certificados y todo cuanto se
relacione con el funcionamiento regular...

Articulo 7°- Las erogaciones para la instalacion y sostenimiento
(...) se pagaran con cargo (...) Presupuesto del Departamento de
Agricultura y Cria. (MAC. Memoria y Cuenta. 1937:397-398.
Doc. 162.)
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Requisitos de ingreso

Los requisitos para la admision en la Escuela, se establecieron por una
resolucion especial que se incluyd a continuacién del decreto de creacion, a

continuacion se sefialan los mismos:

1°- Para ingresar a la Escuela Practica de Agricultura y Centro de
Demostracion, a comenzar estudios, todo aspirante habrd de
dirigir una solicitud al Ministerio de Agricultura y Cria, y
comprobar reunir las condiciones siguientes:

a) Poseer vocacion agricola o ganadera bien comprobada.

b) Ser d preferencia hijos de agricultores o criadores.

C) Poseer certificado de suficiencia en la instruccién
primaria superior.

d) Tener edad comprendida entre 17 y 35 afios.

e) Poseer constitucion robusta y certificado de salud.

f) Ser de reconocida buena conducta.

2° El nimero total de alumnos que comprenderan cada afio del
curso, no serd mayor de cuarenta.

3° Se reserva para cada una de las Entidades Federales de la
Republica, la facultad de enviar anualmente un estudiante al
Plantel a seguir el curso, mediante el goce de una beca de
doscientos bolivares mensuales, que le concederd el Ministerio de
Agricultura y Cria.

Para poder hacerse acreedor de estas becas los aspirantes habran
de reunir ademas de las condiciones ya enumeradas, las que se
indican a continuacion:

a) Ser naturales de las respectivas Entidades Federales que
los envien a estudiar.
b) Carecer de lo medios necesarios para su sostenimiento

durante la ensefianza.

4° Los antiguos estudiantes de la extinguida Escuela de Expertos
Agropecuarios, que ya tienen aprobado el ler afio del curso,
gozardn igualmente de una beca de doscientos bolivares
mensuales.

5° Los alumnos sélo seran admitidos al Plantel en calidad de
externos. (MAC. Memoria y Cuenta... 1937:399-400. Doc. 163)

Se inicia la escuela con un régimen de escolaridad externado, las clases
teoricas se dictaban en Maracay, las practicas en la Providencia. A partir de abril del

afo 1937, toda la ensefianza se ubica en la Providencia.
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Para el afo 1938, los alumnos que habia cursado el primer afio y eran
bachilleres fueron trasladados a continuar sus estudios en las recién creadas Escuela
Superior de Agricultura y a la Escuela Superior de Veterinaria, en la Hacienda Sosa,
El Valle, Caracas, Distrito Federal.

Se aprecia tanto por el decreto de creacién como por los requisitos de ingreso,
que los propdsitos planteados en la formacion profesional de los aspirantes se basaba
en el logro de una practicidad en las labores agropecuarias predominando el uso de
las manos y el adiestramiento en labores especificas agropecuarias eran el objetivo
primordial.

Es importante resaltar que se definid el requisito de primaria superior, a
diferencia de la Escuela de Expertos Agropecuarios, donde no hubo selectividad, y en
la razén de esta definicion debid haber influido probablemente el buen desempefio
que tuvo el grupo de primaria superior en Escuela de Expertos, ademas de que con la
reciente creacion de Las Facultades de Agronomia y Ciencias Veterinarias, los

bachilleres tenian la posibilidad de la formacion universitaria.

Director y primeros profesores de la escuela

A finales de 1937, fue designado el Dr. Ramén Pinto Salvatierra como
Director interino, posteriormente fue designado Director Anselmo Escalona Salas,
egresado de la primera promocién de la Escuela de Expertos Agropecuarios, quien

habia sido uno de los bachilleres que se habia ubicado estadisticamente en el “Cuartil
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Superior” del desempefio y fue uno de los premiados con una beca de estudios para

estudiar Ingenieria Agronémica en Puerto Rico.

Facilidades de la Escuela y del “Centro de Demostracion”

El area de la escuela y del centro de demostracion comprenderia una
superficie laborable agricola de 255,17 ha totales, discriminadas en la unién de tres
fundos, los cuales eran a saber:

1. “La Providencia” 113 ha. Superficie laborable 90 ha.
2. “La Hacienda” 78,36 ha laborables.

3. “Gonzalito” 86,81 ha laborables

Objeto de la Escuela y Centro de Demostracion

El objeto de esta propuesta educacional y de extension agropecuaria era:

a)...proporcionar enseflanza agropecuaria, mediante cursos de
estudio de dos afios de duracion. Esta ensefianza comprendera los
conocimientos teoricos indispensables y las practicas agricolas en el
propio campo, especialmente.
b)Servir de Centro de Demostracion y de Servicios Agropecuarios
desde el cual se distribuye a todas las regiones del pais, animales de
raza, semillas y plantas seleccionadas; ademéas de proporcionar
servicios de monta e informaciones relacionadas con la
intensificacion, mejoramiento y divulgacién agropecuaria.

(MAC. Memoria y Cuenta, 1939:7)

Primer Plan de Estudios de la Escuela Practica de Agricultura. Curso 1939 a 1940

El Plan de Estudios presentado estaba refrendado por Anselmo Escalona Salas.

DISTRIBUCION DE LAS ASIGNATURAS

Primer Trimestre (del 7 de Enero al 31 de Marzo):
. Zootecnia I.- (Tipos y razas de animales domésticos).
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Boténica I.- (Boténica general).
Horticultura I.- (Propagacion de Plantas).
Quimica I.- (Quimica Mineral y agricola).
Zoologia.-

Segundo trimestre. (Del 10 de Abril al 30 de Junio):

Avicultura 1.-
Suelos y Abono.-
Botanica Il.-
Entomologia I.-

Segundo Semestre. Asignaturas:

Ingenieria Agricola.- (Geometria y mensuras faciles de figuras).
Avicultura I1.- (Continuacion de la Avicultura I).
Quimica Il.- (Continuacion de Quimica I).
Fitopatologia.-
Entomologia Il.- (Continuacién de Entomologia I)
(MAC. Memoria y Cuenta 1939: 12,13)

Régimen de estudios de inicio

Se inicid la escuela con una escolaridad trimestral, que se mantuvo apenas
durante los dos primeros trimestres, pasando inmediatamente a régimen semestral

finalizados los mismos.

Personal docente y estrategias metodoldgicas aplicadas

Los docentes encargados de estas asignaturas fueron: Ingeniero Agrénomo
Carlos Rodriguez S.; Agronomo Daniel S. Ortiz; Agronomo Rafael Santaella; Perito
agricola y Ganadero Oscar Lazo.

Con relacion a las préacticas de laboratorio como complemento a la ensefianza
tedrica, en los inicios de la escuela sélo se realizaron las méas sencillas debido a la

carencia de equipos apropiados.
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Y para las practicas de campo agropecuarias estas consistieron en:
responsabilidad individual en una parcela ejerciendo la preparacion, siembra y cultivo
de un huerto. Se realizaron asimismo: podas; injertos; manejo de algunas maquinas
agricolas; preparacion y aplicacion de insecticidas y fungicidas; recoleccion y
preparacion de insectos de importancia econdémica; pruebas edafoldgicas sencillas;
incubacion y crianza artificiales de aves; mezcla de raciones balanceadas;
propagacion de variedades de plantas econdmicas y se realizaron viajes de campo a
diversas explotaciones vecinas.

El “Aprender Haciendo”, se convirtié en el lema de la institucion.

Situacion de la Escuela en el afio 1943

Para el afio 1943, el los funcionarios encargados de la educacion rural en el
MAC, valoran la importancia que la Escuela Practica, venia adquiriendo, se procedio
a abrir un nuevo curso ese mismo afio, con el propdésito de satisfacer el creciente
interés de una gran cantidad de jovenes, que manifestaban su interés por ingresar a la
escuela y por la importancia que representaba para el pais formar recurso humano

para la agricultura (MAC. Memoria y Cuenta.1943)

El perfil profesional

Se vuelve a presentar la discusion sobre el papel de los profesionales a su
salida al medio laboral y por ello vuelven a plantear la importancia que reviste la

formacion préctica en los alumnos, y la estrategia metodoldgica a aplicar,
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sustentandose en la importancia de la granja de demostracion y su operacion por parte

de los alumnos de la propia escuela:

El incremento que cada dia vienen tomando los estudios agricolas en la
Escuela Practica de Agricultura de Maracay, ha dado motivo a la
elaboracion de un nuevo Reglamento y Pensum de Estudios (...) el cual
prevé en primer término, que los jovenes (...) obtengan los
conocimientos préacticos y tedricos necesarios para organizar, explotar y
administrar empresas agricolas, ganaderas o mixtas, limitando la
ensefianza tedrica a lo indispensable para el desarrollo, comprension y
aplicacion de las materias técnicas indispensables. La ensefianza debe
darse, en lo posible, en el propio campo y (...) se cefiira principalmente,
a las actividades relacionadas con la explotacion del fundo que es asiento
de la Escuela y a las facnas agropecuarias de la region (...) conforme a
métodos objetivos, précticos y oportunos. El plan de explotacion de la
finca de la Escuela constituye una asignatura obligatoria orientada en un
sentido de utilidad para crear en el alumno un espiritu practico de lo que
es una explotacion agropecuaria y de lo que la tierra rinde si se trabaja
con eficiencia. (MAC. Memoria y Cuenta.1943:23. Doc. N° 4)

Plan de Estudios del afio 1944

En una corta exposicion de motivos donde se sefiala: “El incremento que ha
venido tomando esta Escuela indujo a la Direccion de Agricultura a redactar el
siguiente racional programa” (Ibid.), (la matricula en el curso iniciado en 1942 fue de
59 alumnos y para el afio 1944 el namero de aspirantes fue de 118), lo cual demuestra
el real interés que habia en el pais por estudiar esta clase de estudios en el pais.

Se presenta para el afio de 1944, un plan de estudios muy elaborado con un
listado de asignaturas basado en contenidos, y en algunos casos se sefiala alguna
estrategia metodoldgica a aplicar en el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Las Asignaturas que fueron incluidas se presentan en el (Anexo 2).

Este plan de estudios, comprendia treinta y cinco topicos equiparables a

asignaturas donde que comprendian aspectos de las area de la fitotecnia que se
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iniciaba con botanica y, los aspectos de enfermedades y luego enfocaba las plagas y
enfermedades y topicos especificos con cada cultivo de importancia econémica,
incluyendo hortalizas y frutales. En la de la produccién animal, iniciaba con la
anatomia y fisiologia de los principales animales domésticos y posteriormente se
referia a las explotaciones pecuarias especificas, aves, cerdos bovinos, y aspectos de
patologia animal. En el area de la ingenieria agricola, se contemplaban varios topicos
referidos al uso y aplicacion de la maquinaria agricola, asi como también aspectos
climatoldgicos y de regadio. Se incluye también aspectos de contabilidad y gerencia
agropecuaria por la necesidad de que tradicionalmente un escenario tipico de ejercicio
profesional de los Peritos Agropecuarios eran los organismos crediticios
gubernamentales y privados. Se adiestraba también a los cursantes en la lucha
antimalarica que en esos momentos era una politica sanitaria muy activa. En todas las
asignaturas se hace énfasis en la estrategia de la busqueda de la practicidad en el tema
en forma prevalerte a los aspectos tedricos. Termina el ciclo de la carrera con una
pasantia en una finca, con lo cual completa el futuro Perito Agropecuario, su
formacion para el trabajo.

Puede considerarse que este plan de estudios conllevo a una formacion sélida
en los profesionales que lo cursaron, lo cual fue notorio por la relevancia, respeto y

consideracién que disfrutaron estos profesionales histéricamente.
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Evolucion y Consolidacion de la Escuela Practica de Agricultura y Centro de
Demostracion del estado Aragua

La consolidacion de esta escuela se da a partir del afio 1950 cuando se cambi6 a
régimen de internado, para subsanar los problemas de transporte y vivienda que
confrontaban los alumnos provenientes de diversas regiones del pais.

Los requisitos de admision para el afio 1950 eran la presentacién de un
examen que incluia nociones de ciencias fisicas y naturales, aritmética, sistema
métrico, nociones de geometria, geografia e historia de Venezuela, castellano,
ortografia y redaccion. La prueba de admision incluye también, test de habilidad
mental, de capacidad de adaptacién a las faenas agricolas y pecuarias, y un examen
médico. Para los afios 50, el curso duraba dos afios y poseia un plan de estudios
contemplaba un amplio espectro de asignaturas (Cuadro 4).

Cuadro 4. Asignaturas dictadas en la Escuela de Peritos Agropecuarios, por afo
y por semestre para el afio 1950.

PRIMER ANO
Primer Semestre Segundo Semestre
Avritmética Elemental con aplicacion en Elementos de Quimica y Fisica
la agricultura Agricola
Agricultura General (Generalidades Avi-cunicultura
sobre la agricultura en Venezuela,
Boténica, Suelos y Abonos)
Castellano y Composicion Zootecnia Il (Bovinotecnia, razas, cria,
alimentacion e higiene animal)
Zootecnia (Generalidades sobre Taller Rural (Mecénica)
zootecnia, cria y alimentacion)
Taller Rural (Carpinteria y Albafiileria, Sanidad Animal (Elementos de
etc.) Anatomia, fisiologia y patologia
animal)
Horticultura Cultivos | (Cereales, Raices y
Tubérculos
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Extension Agricola Educacion Agricola
Educacion Fisica
SEGUNDO ANO

Primer Semestre Segundo Semestre
Maquinaria Agricola I (Tractores y Maquinaria Agricola Il (Motores y
Equipos, manejo y funcionamiento de Otras Maquinarias)
los mismos)
Contabilidad Rural (Contabilidad y Administracién de Hatos y Fincas
Estadisticas)
Zootecnia Il (Ganado porcino,, razas, Cultivos Il (Oleaginosas y Textiles)
alimentacion e higiene)
Forrajicultura (Produccion y Frutos Tropicales y Subtropicales Il
Conservacién) (Conocimientos generales de

fruticultura)

Frutos Tropicales y Subtropicales Zootecnia IV (Industrias de la Leche y
(Propagacion de Plantas) sus derivados)

Durante un Semestre realizan practicas relacionadas con: Topografia y riego; Recursos
Naturales y su Conservacion (Suelos, Flora, Fauna y Aguas) y Cultivos 111 (Tabaco y Cafia
de Azlcar).

En el Gltimo semestre los alumnos efectlan practicas en dependencias del Ministerio de
Agricultura y Cria o en fundos particulares.

Mensualmente el alumno remite a la Direccidn del Plantel un informe detallado de las
actividades, el cual es firmado por el jefe de la respectiva dependencia del MAC o por el
duefio del fundo.

También existe un programa de Materias Electivas: Sanidad Vegetal, Maquinaria Agricola,
Geneética e Inglés de escogencia libre por el alumno.

Fuente: EI Agricultor Venezolano Afio XV N° 143. jun. 1950: 31

NuUmero de egresados en las primeras 25 promociones

Hasta el afio 1958 habian egresado 25 promociones con un total de 578
peritos agropecuarios graduados, procediéndose a mejorar su organizacion. Se
amplié y mejor6 el programa de estudios y se construyeron nuevas edificaciones,

posteriormente en 1950 la Direccion de Agricultura dicté otro reglamento, y mas
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adelante la Escuela quedd inscrita en el Ministerio de Educacion Nacional como
Instituto Especial dedicado a la ensefianza agricola.

El nimero de egresados crecio ininterrumpidamente desde el afio 1937, hasta
el afio de 1946, y luego de una baja a poco mas de 20 alumnos en el afio 1947, tuvo
un incremento significativo en el afio 1949 con mas de 74 egresados como pico
maximo histdrico, cayendo de nuevo al afio siguiente en 1950 con 14 egresados,
fecha a partir de la cual vuelve a tener un crecimiento sostenido hasta el afio 1955
con 47 egresados, comenzando a disminuir hasta el final del periodo considerado

cerrando con 32 en el afio 1957 (Figura 7).
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Figura 7. N° de alumnos egresados de la Escuela Practica de
Agricultura (Incluyendo Expertos Agropecuarios). Periodo

1934-1957.
Fuente: Fuente: Espinoza-Martinez, 1957. 3(8):8-10 . Gréafica Elaboracion propia.
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La Escuela Normal Rural del Macaro
Antecedentes

Gonzalez-Baquero (1962) sefiala que para el afio 1935 el pais carecia casi
absolutamente de maestros, por lo cual el gobierno de Eleazar Lopez Contreras
encaro la necesidad de establecer una escuela normal rural.

Puede considerarse que los inicios de la Educacion Primaria y Normalista
Rural formal en el pais parten del decreto del 11 de Agosto de 1937, cuando se
crearon las primeras diez Misiones Rurales, las cuales como comentd el educador
Luis Padrino (Primer Comisionado para las Misiones Rurales), constituian una
“modalidad educativa sin precedentes en Venezuela.” Dado que la mayoria de la
poblacién del pais vivia en las zonas rurales al margen de la escuela y la ensefianza
publica estaba restringida a los centros urbanos de primera categoria (MEN. 1937:
152-153. Documento N° 70).

Un desarrollo consolidado de la educacion primaria especialmente rural
requeria de un insumo muy especializado: un maestro apropiado para ese medio; por
ello Padrino en su informe indicé que el despacho estaba estudiando el
establecimiento de tres escuelas normales regionales. La ubicacién de las mismas
seria: una en el Junquito (estado Miranda), otra en Turmero (Estado Aragua), y la
tercera en algun sitio en el Estado Téachira. Consideraba este educador, que la
concrecion de estas normales seria un hito y las expectativas que se generarian

tendrian una trascendencia nacional:
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...Una vez fundados esos centros de formacion del magisterio
especialmente preparado para las funciones docentes de la escuela
campesina, sera obra de poco tiempo relativamente, contar con un
ejército de capacitados para intensificar lo que por hoy se efectia a
titulo de ensayo... (MEN. Memoria y Cuenta. 1937: 156. Documento
N° 70)

La promocién de la Educacion Normal Rural comenz6 con proyecto politico
gubernamental de cierta envergadura, sustentado en el Decreto del 21 de diciembre de
1935, que perseguia alcanzar varios objetivos: la organizacion de un servicio
especializado de educacion rural, el envio de una Comisién de maestros rurales en el
exterior para estudiar el sistema de educacidn mexicano, la creacion de diez
Misiones Rurales y cuatro escuelas rurales completas, y la construccion de 100
edificaciones para el funcionamiento de las escuelas Rurales (Vega, 1949).

Para octubre de 1938 siendo Ministro de Educacion Rafael Ernesto Lopez se
toma la decision de ubicar la Escuela Normal Rural “El Macaro” en una zona rural
ubicada entre las ciudades de Maracay y Turmero, mas cerca de ésta Ultima (Gaceta
oficial, N° 19 704 del 22 de Octubre del afio1938: 2). Las razones respondieron a las
facilidades de espacio para el cultivo y la cria y al ambiente agrario que caracterizaba
los alrededores de la ciudad de Maracay para esa época (Gonzalez-Baquero, 1962).

Sin embargo, a pesar de la intencion del gobierno de Lopez Contreras, existia
un problema estructural en las capacidades de enfrentar este reto, y el de mayor
importancia era precisamente que el pais carecia de personal profesional preparado

para dirigirla, ni tenia experiencia previa como punto de partida; por este motivo los

recursos humanos tanto directivos como para la docencia, fueron obtenidos con el
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arribo al pais en el afio 1938 de una mision educativa cubana perteneciente al sistema
de educacion civico-militar del General Fulgencio Batista, donde desde hacia varios
afios venia ejerciéndose todo un programa de educacion del campesinado. La mision
cubana estaba presidida por Blanca Rosa Urquiaga, quienes estuvieron de acuerdo
con el sitio seleccionado para la instalacion de la Escuela (Quenza et al. 1999).

En el desarrollo de esta normal rural también se incorporé activamente
personal del Servicio de Educacion Rural del Ministerio de Educacion Nacional, en
donde se encontraban pedagogos de relevancia en el pais, entre ellos: Luis Padrino,
Flor Gonzélez de Padrino, Miguel Suniaga, Mercedes Fermin, José Rafael Mena y
Victor M. Orozco, pertenecientes a la Sociedad Venezolana de Maestros de
Instruccion Primaria (SVMIP). Estos educadores enviaron al recién nombrado
Ministro de Instruccion Pablica, Dr. Ramon Ayala, en fecha 3 de enero de 1936, un
memorando de 27 puntos, sefialando las acciones gubernamentales necesarias a
emprender para subsanar los graves defectos que adolecian la escuela primaria y la
instruccion normalista.

Varios de esos puntos explicitaban planteamientos operativos especificos con
relacién a la educacion, especialmente la rural, recogidos en el punto 24,%” donde se

apuntaba la necesidad de crear una Escuela Normal Rural.

%" En cuanto a la ensefianza rural se planteaba: Enviar maestros a los centros de mayor
adelanto en materia de educacion para estudiar los planes de ensefianza modernos y su
posible adaptacién al pais. Traer al pais pedagogos para dictar cursos de orientacion.
Incrementar el nimero de escuelas rurales y establecerlas acordes a las necesidades de cada
region, y la creacion de una escuela Normal Rural (Luque, 1999).
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Filosofia educacional para la formacion de los “Maestros Rurales”

La praxis educativa planteada a desarrollar en el periodo de formacion de los
maestros rurales involucraba: la adquisicion de conocimientos académicos y técnicos;
el desarrollo de valores en el proceso educativo, como la confraternidad y el sentido
de cooperacion entre los alumnos en la realizacion de las actividades préacticas
agropecuarias, académicas y culturales; trabajo comunitario; y al egresar como
maestros normalistas rurales, la consciencia de la labor patridtica que deberian ejercer
en su profesion, en procura de la elevacion del nivel de vida de las comunidades
rurales y el fomento a la consolidacion del régimen democratico, enmarcado en las
filosofias educativas prevaleciente a inicios del siglo XX. Y dentro de éstas el
Progresivismo (Taylhardat y Pacheco, 2005).

La propuesta educativa de los dirigentes educativos de la época, donde
destacaba Prieto-Figueroa, se inscribia en la llamada Escuela Activa, sustentada en el
Progresivismo. Seguia el mismo concepto que partio de las escuelas nuevas,
impulsada por el pedagogo Adolfo Ferriere (1879-1960). EIl avance educativo es
concebido en tres etapas: la primera el aprender en base a juegos (por agrado); la
segunda promover la actividad constructiva aprendiendo por y no para el trabajo, y la
tercera el fomento de la cooperacion en el grupo escolar (Luque 1999).

Es posible también que los postulados de otros educadores relevantes, como
Jorge Kerschensteinere (1854-1932) y Celestin Freinet (1896-1966), que relacionaban
la importancia de la educacion para el trabajo, el de aprender trabajando para ensefiar
a hacer, hayan sido un sustento importante para el desarrollo de una educacion de esta
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naturaleza (Rodriguez, 1995). Lo cual era de particular importancia en la formacion
del maestro rural.

Particularmente Freinet, plantea una estrategia metodologica donde sefiala
explicitamente, que en una escuela ideal debian existir un conjunto de talleres: los
talleres denominados “Trabajo de base™, que consistian en: 1-Trabajo Agricola y cria
de animales, 2-Herreria y carpinteria, 3-Hilados, tejidos, costura, cocina, quehaceres
domeésticos, 4- Construccion, mecanica, comercio; y los talleres que denomino
“Actividad evolucionada™: (1-BlUsqueda, conocimiento, documentacién, 2-
Experimentacion, 3-Creacion, expresion y comunicacion artistica), cuyo proposito
fundamental es el funcionamiento colectivo y la produccién colectiva.

Asimismo, desarrolla y logra poner en practica una organizacion escolar tipo
cooperativista, con la participacion de docentes y alumnos en las mismas condiciones
(Rodriguez, 1995)

Conceptos pedagdgicos como estos, aun cuando no fueron expuestos
explicitamente, guiaron las estrategias metodoldgicas y la didactica aplicada en la
formacion del maestro rural.

Inicio de la Escuela Normal Rural del Macaro

La primera cohorte que ingreso al “Macaro”, estuvo formada por un grupo
bastante numeroso de aspirantes (41 alumnos), de los cuales escasamente el 50%,
culminé exitosamente los estudios. Las condiciones en que se inicia la escuela pueden
caracterizarse como: de una gran incomodidad porque la sede era una antigua casa, el
método de ensefianza se basaba en el ejercicio de una disciplina cercana a la militar,
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una alimentacion medianamente balanceada, una falta de material de formacion
profesional y una ensefianza que podria calificarse de mediocre (Vega, 1949).

Sin embargo, las estadisticas de prosecucion reportadas por Luis Padrino y
Flor Gonzélez de Padrino, Comisionados Nacionales de Educacion Rural en su
informe, al menos para el primer afio, no concuerdan con la de Vega. Padrino sefiala
que a la culminacion del primer afio, el porcentaje de aprobacion de los cursantes fue

del 88 %:

Funciond regularmente esta institucion de acuerdo al reglamento
interno elaborado para la misma. En Julio del afio proximo pasado se
Ilevaron a efecto los examenes parciales correspondientes al primer
afio de estudios, los cuales dieron el siguiente resultado: Alumnos
inscritos 41, Promovidos 36, aplazados 5... (MEN. Memoria y
Cuenta. 1939: 41. Documento N° 23)

El Primer Plan de Estudios

Un plan de estudios para una dedicacion tan especial como lo era la formacion
de un maestro, cuya mision seria la de ejercer su labor pedagogica, que encerraba: el
ambito escolar tipico; el transferir conocimientos agropecuarios, la conservacion de
alimentos y la organizacion comunitaria; representaba el reto de combinar al menos
cuatro escenarios de formacién en los futuros maestros. En primer lugar, desarrollar
una formacién béasica que le permitieran conocer y ensefiar Matematica, Castellano y
Biologia; en segundo lugar, la capacitacion agropecuaria; en tercer lugar, actividades
de industria artesanal para aprovechamiento de recursos alimenticios y utilitarios
domésticos; y en cuarto lugar, la capacitacion pedagdgica para poder ejercer un

magisterio apropiado.
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Estos aspectos fueron contemplados en el primer plan de estudios (Cuadro 5),
que aunque con fallas, representd un punto de arranque de cierta estructuracion,
(Vega ,1949).

Cuadro 5. Escuela Normal Rural “El Macaro”. Listado de asignaturas del primer
plan de estudios (Afio 1938).

PRIMER ANO SEGUNDO ANO
Cultura Fisica Construcciones Rurales
Précticas Pecuarias Cultura Fisica y Deporte
Agricultura Oficios Rurales
Oficios Rurales Técnica Agro-pecuaria
Industrias Rurales Primeros Auxilios
Ciencias Sociales Ciencias Fisicas y Naturales
Aritmética Organizacion y  Administracion
Castellano Escolar
Higiene Psicologia
Metodologia Metodologia Especial
Pedagogia
Industrias Rurales

Fuente: (Vegal949:81)

Analizando este Plan de Estudios, puede apreciarse, que intentaba cubrir los
cuatro ambitos de necesaria formacion integral para un futuro maestro rural; en la
formacion basica solo falta la asignatura Biologia, pero es posible que el contenido
cientifico de la misma estuviese incluido en la asignatura Ciencias Fisicas Yy

Naturales. En la capacitacion agropecuaria se incluyeron varias asignaturas tanto en
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primer afio como en el segundo. La formacion pedagdgica fue contemplada en ambos
afios, con cinco asignaturas. Se incluydé asimismo la capacitacion para el
aprovechamiento y conservacion de alimentos, y para aprender y ensefiar para la
salud se incluyd cultura fisica.

Este plan de estudios, constituye un planteamiento de formacion
razonablemente estructurado, entre sus limitaciones estaba la ausencia de asignaturas
como Historia y Geografia de Venezuela y rudimentos de economia y contabilidad
necesarios para la realizacion de proyectos, el manejo de los sistemas productivos y el
fomento del cooperativismo; sin embargo abarca un cuerpo de conocimientos con
buena racionalidad, facilitando la adquisicion de conocimientos, habilidades y
destrezas para el ejercicio del oficio de maestro rural y para la transferencia de

conocimientos mas alla de la propia escuela.

Categorias de Formacion de acuerdo a Gonzalez-Baquero

Gonzélez-Baquero (1962), considera que el plan de estudios de inicio estuvo
dividido en dos grandes areas o categorias de formacién: una era la “técnica rural”, y
la otra “la profesionalizacion”. En la “técnica rural” se capacitaba al estudiante en
cuanto a la accion social que debia ejercer en el campo con la comunidad: incluia
nociones teorico-practicas de agricultura, economia domestica, manualidades,
industrias rurales, primeros auxilios y técnicas de enfoque y aplicacion de tales

conocimientos y de mejoramiento comunal en general. En cuanto a la
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“profesionalizacion”, adquiriria conocimientos pedagogicos que lo capacitaban en su
labor educativa.

La Escuela siguidé la organizacion que se estaba implementando en las
Escuelas Rurales Modelo, en desarrollo para la época, entre ellas la “Escuela Rural
Tamanaco” en Los Caobos Caracas, la cual fue la primera de su género en Venezuela.
La Escuela del Mécaro incluia instalaciones agropecuarias y dependencias, como:
gallinero, porqueriza, campo de cultivo y cria, apiario, conejera, teatro escolar, Cruz
Roja, cooperativa de produccién y consumo entre otros. Asimismo, se instalé una
escuela primaria para las practicas docentes, que contaba también con servicio
nocturno para la educacion de adultos.

Como parte de su actividad, la escuela desarrollaba una accion socio-cultural
dirigida a la comunidad, a través de actividades recreativas organizadas por el Centro
Cultural bautizado con el nombre de “Tulio Febres Cordero”. El Centro contaba con
una coral y un dispensario para la atencion de emergencias.

La concepcion pedagogica influyé en el disefio del funcionamiento de la
Escuela Normal Rural “El Macaro” en forma de internado, condicién que promueve
la creacion de valores como la tolerancia, la camaraderia, y en este caso particular, las
labores agricolas y manualidades, que no pueden estar sujetas a un régimen de
escolaridad rigido y el tiempo extra que se logra bajo un régimen escolar de
internado, facilita el desarrollo de actividades complementarias que contribuyen aun

mas en la consolidacion de los aprendizajes.
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Para el segundo afo de funcionamiento de “El Macaro”, ya venian
plantedndose ciertas acciones con relacion a cambios en la propia escuela y también
en la estructura del propio sistema educativo, por la ausencia de consideraciones
legales inherentes a esta nueva “carrera”, lo cual se deduce en lo expresado en un

informe resefiado en la MEN ese afio:

...La Escuela Normal de “El Macaro”, que funciona en Turmero,
Estado Aragua se reorganizé también en una forma adecuada para
responder al propdsito que motivd su creacion (...) La Mision
Cubana termind sus labores en el mes de septiembre y a partir de esa
fecha el Instituto de referencia fue encomendado a un personal
venezolano (seleccionado) que viene trabajando con interés y
concentracion (...) En el proyecto de Ley de Educacion que estd
elaborando este Ministerio se ha tomado en consideracién la forma
de legalizar los estudios que se han venido haciendo en este Instituto
(...) Actualmente cursan estudios en la mencionada Escuela treinta y
cuatro (34) alumnos de Primer Afio y treinta y cinco (35) de
Segundo... (MEN. Memoria y Cuenta. Exposicion. 1939: . XXVIII)

La Educacion Normal Rural se inicidé en una condicion de vacio legal con
relacién a la clase de titulo que obtendrian los egresado. En el informe presentado en
la Memoria y Cuenta se precisaba que el haber cursado los dos afios en la Normal
Rural del Méacaro no facultaba para la obtencién de un titulo con una especializacion
de “Maestro Rural”, por lo cual los egresados de la primera promocién en 1940 no
obtuvieron titulo. Esta situacion se definio el 24 de julio de 1940, cuando es
refrendada la Ley de Educacion, estando de Ministro el Dr. Arturo Uslar Pietri. En
esa legislacion se divide por primera vez la Educacion Primaria, en Urbana y Rural, y
se especifica que la Educacion Primaria Superior Rural, se daria en las llamadas
Escuelas Granjas:
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... Sin embargo (...) los primeros alumnos becados saldran de la
Normal en el préoximo mes de julio. Sélo se ajustaran al nuevo
proyecto en lo que se refiere a la obtencion del diploma de Maestro
Rural. .. (MEN. Memoria y Cuenta. 1939: 41, Documento N° 23)

Primer cambio de Pensum
La evaluacion realizada evidencio ciertas fallas en el plan de estudios, por lo que

se ejercié una accion correctiva inmediata que incluy6 el cambio de pensum:

...Para el afio 1939-40 sufre la escuela algunas modificaciones en
cuanto a su funcionamiento. Por disposicion especial anterior los
estudios tenian una duracion de dos afios, tiempo que la experiencia
demostr6 ser insuficiente para la formacion e los maestros rurales.
Con el fin de solucionar el problema el Servicio de Educacién Rural
procedié a elaborar un proyecto que comprendié la reforma del
pensum establecido y de los afios de estudio necesarios... (MEN.
Memoria y Cuenta. 1939: 41, Documento. N° 23).

La reformulacién del pensum se hizo muy rapidamente, cuando comenzaba el
segundo afio, sefialandose que las materias correspondientes a este afio tratan de
armonizar y de complementar a la vez las deficiencias de la organizacién pasada; por
ello se vera que en el nuevo pensum, disefiado para desarrollarse en tres afios,

aparecen modificadas las asignaturas de este segundo afio:

...Materias del Segundo Afio.

Psicologia Pedagdgica, Organizacion y Administracion de Escuelas
Rurales, Metodologia Especial, Construcciones Rurales, Ciencias
Fisicas y Naturales, Oficios e Industrias Rurales, Técnica Agricola,
Técnica Pecuaria, Castellano, Cultura Fisica y Deportes... (MEN.
Memoria y Cuenta. 1939: 43, Documento N° 23)

De acuerdo a Luis Padrino y Flor Gonzalez de Padrino (MEN, 1939) el plan

de estudios reestructurado queddé de la siguiente forma:
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Plan de la Reorganizacion.

Primer Afio.

Castellano, Aritmética, Nociones de Geografia e Historia Universales
y en especial de América, Educacion Social (Geografia e Historia de
Venezuela e Instruccion Civica), Ciencias Naturales, Higiene y
Préactica de Laboratorio, Practicas Agricolas, Practicas Pecuarias,
Cultura Fisica y Deportes.

Segundo Afio

Técnica Agricola y materias derivadas. Técnica Pecuaria y materias
similares. Practicas Domesticas e Industrias Rurales, Oficios Rurales
y materias derivadas. Metodologia General, Cultura Fisica y
Deportes.

Tercer Afio

Psicologia Pedagdgica, Pedagogia, Metodologia  Especial,
Organizacién y Administraciéon de Escuelas Rurales, Educacion
Artistica, Construcciones Rurales, Practicas Generales y Cultura
Fisica y Deportes (MEN. Memoria y Cuenta. 1939: 43. Documento
Ne° 23).

Este Plan de Estudios comenzaria a regir a los alumnos que iniciarian el
primer afio de estudios, mientras que para los que ya habian sido promovidos al
segundo afio y que se iban a graduar se les buscé una alternativa remedial, para que
pudiesen obtener el titulo de Maestros Rurales, la cual consistidé en una combinacién

de experiencia con demostracion de conocimiento:

...los alumnos que en la actualidad cursan el segundo afio de
educacién normal rural los cuales adquirirdn el diploma
correspondiente a maestro rural, después de servir por espacio de un
afio en cualquier escuela de este tipo y previa la presentacion de los
examenes respectivos. De lo antes expuesto se deduce que con este
primer afio comienza la Escuela Normal Rural de “El Macaro”, una
nueva etapa en la formacién de los maestros rurales. (MEN. Memoria
y Cuenta. 1939: 43. Documento N° 23).
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Con relacion al desempeiio de la primera cohorte, aunque “sin titulo”, la
apreciacion que los autores en mencion hicieron sobre los estudiantes que cursaban
el segundo afio, pone de relieve su motivacion y expectativa con relacion a los

conocimientos y valores que habian adquirido durante su formacion:

Desea el Servicio (de Educacion Rural, n.a.) manifestar en esta
oportunidad que los alumnos del segundo afio estan verdaderamente
compenetrados con la funcién que se les habra de encomendar, que
muestran un espiritu decidido por las labores educativas rurales, y
por sobre todo se han entregado con carifio, entusiasmo y voluntad a
los estudios y trabajos que en el instituto se realizan. (MEN.
Memoria y Cuenta. 1939: 44. Documento N° 23).

Aln cuando la cita de Padrino destaca la motivacion en los estudiantes
préximos a egresar, resulta un tanto dificil de creer éstos no se hayan sentido
perjudicados, por la imposibilidad de la obtencidn del titulo.

Las expectativas creadas en los egresados con relacion a la posibilidad de
ejercer la profesion para la cual se formaron y satisfacer las demandas de las primeras
escuelas rurales organizadas, no se correspondié con la demanda de trabajo. Tan s6lo
diez egresados encontraron plaza en las escuelas rurales, el resto se fue a las zonas
urbanas, por lo que puede considerarse que la formacion de estos primeros maestros
rurales, comenzo con errores filosoficos, técnicos y administrativos (Vega, 1949).
Reformas subsiguientes de los Planes de Estudio

La Ley de Educacion de 1940 refrendada por el Ministro para esa época, Dr.
Arturo Uslar Pietri, divide por primera vez a la educacion primaria en: Urbana y

Rural y establece que la Educacion Primaria Superior Rural se dictaria en las
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llamadas “Escuelas Granjas”. Ella establece asimismo que esta clase de estudios
serian orientados hacia el trabajo agricola o ganadero, y promueve actividades para el
perfeccionamiento del medio campesino.

Se definieron los objetivos y una nueva orientacién en la formacion de los
alumnos a partir de asignaturas de caracter cientifico y de fomento rural.

Los objetivos fueron:

‘... 1. Lograr la preparacion de maestros en los aspectos académicos
y en aquellos de indole practica del campo. Por tal razén se hacia
imprescindible al estudiante capacitarse fundamentalmente a través
de la observacion directa de los hechos y mediante la investigacién
bien dirigida.

2. Encauzar efectivamente las aptitudes y actitudes del estudiante
para lograr en él la formacién de un sentimiento venezolanista hacia
los graves problemas del campesino de su medio. Crearle vocacion
profesional, sentido de responsabilidad, sociabilidad e interés por su
propia superacion como condiciones esenciales de todo buen
educador.

3. Promover la adquisicién y perfeccionamiento de habilidades que
aseguraran eficacia en el ejercicio de su mision: tareas
administrativas, docentes, agropecuarias y sociales.

4. Preservar y mejorar la salud fisica y emocional del estudiante...’

(Gonzélez-Baquero, 1962:172)

Refiriéndose Vega (1949) a las razones que originaron la reforma legislativa
del afio 1940, considera que eran debidas principalmente a las exigencias de los
conocimientos agropecuarios: requerian de un personal que poseyera una cultura
general y profesional del maestro de primaria y las habilidades y destrezas de un
auténtico hombre de campo, con la preparacion adecuada para las labores que se

requerian en el campo e identificado con los problemas del medio rural; por lo que
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la formacién de esta clase de maestros no era posible lograrse en las Escuelas
Normales Urbanas. Por ello, la Ley de 1940 legaliza la situacion ambigua de la
Educacién Normal Rural y establece un régimen de estudios que abarcaria tres afios,
el titulo a otorgar después del periodo de formacion seria “Maestros de Educacion
Primaria Rural”. El plan de estudios del afio 1941 (Cuadro 6) reglamentado el 18 de
abril de 1940 (Gaceta Oficial el 5 de Mayo de 1941). intenta corregir algunos
defectos en cuanto a la formacion estructural del maestro, dandole una mayor
cobertura a la formacién basica en ciencias exactas y humanisticas, al incorporar
asignaturas como: Sistema Meétrico y Geometria, Geografia e Historia de Venezuela,
Nociones de Geografia e Historia Universal y en especial de América, Educacion
Moral y Civica, Nociones de Economia Agricola, Educacion Artistica, enfoque de la
Psicologia hacia las ciencias cognitivas entre otras, con lo cual fortalecia la formacion
profesional del maestro y se le dotaba de una mayor capacitacién para difundir
conocimientos al alumno. La incorporacion de nuevas asignaturas obligd a alargar en
un afio adicional el periodo de formacion. Un afio después de haberse dictado la

legislacion se establecio el Plan de Estudios.
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Cuadro 6. Asignaturas y horas de dictado contempladas en el Plan de Estudios

de 1941.

ASIGNATURAS ANOS / Horas

Semanales

| I 1"l
Castellano 3 3
Ciencias Fisicas y Naturales 3 2
Higiene 2
Aritmética 3
Sistema Métrico y Geometria 3
Geografia e Historia de Venezuela 3
Nociones de Geografia e Historia Universales y en especial de 3
América
Educacion Moral y Civica 3
Elementos de Técnica Agricola y Pecuaria 4 4 2
Oficios e Industrias Rurales 3 3 3
Nociones de Economia Agricola 3
Organizacion y Administracion de Escuelas Rurales 3
Psicologia Pedagdgica 2
Metodologia y Pedagogia 3 3
Construcciones Rurales 3 3
Educacion Artistica 1 2 3

Total de Horas Semanales 22 26 25

Fuente: (Vega, 1949: 83-84)

Se caracteriza asimismo este Plan de Estudios del Afio 1941, considerando la
distribucion porcentual de lo contenidos (Figura 8), por propender hacia una
formacion mas humanista en los futuros normalistas rurales, el porcentaje de
asignaturas agropecuarias y de educacion para el trabajo comunitario fue de 35%. La
formacion en las dos grandes categorias de Gonzalez-Baquero (1962), considerando

solo asignaturas fue de 65 % para la formacion basica y pedagdgica y de 35 % con
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relacién a la capacitacion agropecuaria y formacion para el trabajo comunitario
superando el primer plan de estudios en el caso de la formacion bésica en casi un 8
%, con lo cual se aspiraba formar un maestro rural con una solida formacion; de
modo de afrontar con mayor éxito las demandas del aula. Ello comportaba la
disminucion de los aspectos agropecuarios y formacion para el trabajo.

Analizando las horas de dedicacion a la actividad agropecuaria, se aprecia que
aunque existio esa disminucion del 8%, no debid reflejarse en una desmejora en la
calidad de la formacion agropecuaria ya que se incluyeron contenidos agropecuarios
cuya carga horaria en porcentaje fue de 18,2%; 26,9% y 32% para cada uno de los
tres afos de formacion respectivamente, lo cual podria haber representado de seis
hasta diez horas semanales de clases en esta tematica.

La evolucion del tiempo de dedicacion en las categorias de formacién, a lo
largo de la carrera, en el Plan de Estudios del afio 1941 muestra que: la categoria de
educacion basica disminuye a medida que avanza la carrera, lo cual es una tendencia
tipica en carreras de formacion profesional, la formacion pedagogica y educacional
aumenta durante todo el periodo ya que es la base de su ejercicio profesional, la
formacion para el trabajo comunitario se mantiene uniforme en todo el periodo de
formacion y la practica y tecnologia agropecuaria tienen una tendencia de aumento en
el tiempo. Los conocimientos pedagdgicos para sedimentar la formacion obligan a un
analisis y consideracion filosofica y metodoldgica profunda por parte del educando,

para facultarlos en el proceso educativo, dada la clase de formacion buscada.
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Desde los inicios se hace énfasis en la formacion agropecuaria y para el
trabajo comunitario, sumando entre ambos un 30 % el primer afio, casi un 40 % el
segundo afio y un 40 % el tercer afio. La formacion pedagogica propiamente, inicia a
partir del segundo afio, dado que se requiere un nivel de madurez apropiado para
apreciar aspectos filosoficos e ideologicos, mientras que un primer afio vocacional
agropecuario, perfilé una apropiada actitud en el estudiante, en el reto de su concurso
en la transferencia de conocimientos de indole técnico, donde en muchos casos se

requieren habilidades y destrezas manuales.
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Figura 8. Evolucion de las horas de dedicacion semanal en porcentaje para

las categorias de conocimiento. (Plan de Estudios1941. Escuela
Normal Rural "El Macaro™)
Fuente:Taylhardat y Pacheco (2007).

Gonzalez-Baquero (1962), refiriéndose a estas primeras épocas de la Escuela
Normal rural del Macaro, sefiald6 que aun cuando desde el punto de vista formal, la
escuela poseia un plan de estudios coherente, una organizacion y administracion
apropiada y un ambito fisico favorable:

...objetivos (...) so6lo podrian alcanzarse efectivamente en afios
futuros (...) las dificiles circunstancias de la Normal no permitian
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cristalizarlos (...) Entre los principales problemas (...) carencia de un
edificio  apropiado, personal docente y  administrativo
suficientemente capacitado, agua y herramientas para los trabajos
agricolas, herramientas y materiales para los talleres (...) La Normal
Rural “El Mécaro” desde sus comienzos confront6 situaciones que
requerian ser resueltas... (Gonzalez-Baquero, 1962:173)

Considera Gonzélez-Baquero, que la experiencia y conocimiento de las
dificultades no tuvo respuesta alguna del gobierno y en lugar de realizar un programa
integral de mejoramiento, se dejaron las cosas como estaban y las tareas emprendidas
solo se llevaban a cabo a medias. Sefiala asimismo, que afio tras afio a partir de 1940
y s6lo con excepcion del afio 1941, hubo graduaciones de maestros rurales, con serias

deficiencias:

. carentes en muchos aspectos de la preparacion fundamental
reclamada por las necesidades del agro. Puede conocerse asi una de
las razones por las cuales el sistema de educacién rural comenzé
lentamente a anquilosarse desde su raiz... (Gonzélez-Baquero,
1962:174)

Plan de Estudios del Afio 1944
Para el afio de 1944 se crea una Comision Técnica Especial adscrita a la

Direccion General y Técnica del Ministerio de Educacion Nacional, dirigida por
Augusto Mijares, con el propdsito de revisar el Programa de Estudios que se estaba
aplicando en las Escuelas Normales Rurales. La comision detectd algunas
deficiencias como la dificultad de leer las materias que debia conocer el maestro rural
en el periodo de formacion, ya que por su mision resultaba necesario extender el

tiempo de formacion, proponian ademas un inicio de especializacion (Vega, 1949).

181



Juzga Gonzalez-Baquero (1962) que para el ano 1944 la Escuela Normal “El
Macaro”, con seis afnos de establecida, poco habia mejorado en su estructura y
administracion y no habia constituido un logro extraordinario, por lo que se procedio
a modificar para ese afio de 1944 el programa de estudios, y se procedio a realizar una
transformacion estructural del personal docente y administrativo, trayendo varios
maestros rurales egresados de ella en afios anteriores, que habian demostrado en el
ejercicio de su tarea profesional una gran preocupacion y deseos de superacion. Sin
embargo, estas modificaciones no solucionaron la crisis que presentaba la escuela,
debido a la escasa preparacion de esos maestros para asumir un apropiado liderazgo
de transformacion; contaban con una escasa preparacién tedrica, no superada en la
experiencia profesional practica desarrollada, y las precarias condiciones fisicas y de
organizacion de la escuela tampoco contribuyeron a mejorar la situacion. Habria que
destacar que Gonzalez Baquero fue integrante de la primera promocién de la Escuela
en el afio de 1940, como lo constatan sus palabras “vi y vivi casi desde el mismo
principio lo que se planed y se hizo en ella.” Tuvo ademas una dilatada experiencia
como maestro rural.

Tomando en cuenta las recomendaciones de la comision, se oficializo la
modificacion, llevandolo a cuatro afios, lo cual permitié la inclusion de trece
asignaturas adicionales (Cuadro 7), esta modificacion fue refrendada por el Ministro
Dr. Rafael Vegas El 27/7/1944, e incluido en la segunda reforma a la Ley de 1940,

segun Gaceta Oficial del 29/9/1944.
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Cuadro 7. Asignaturas incluidas en la modificacion del Plan de Estudios de 1944.
Escuela Normal Rural “El Macaro”

Castellano

Matematicas

Ciencias Fisicas y Naturales

Higiene y Nociones Elementales de Enfermeria
Geografia e Historia de Venezuela

Ciencias Sociales (Geografia e Historia Universales y Educacion Moral y
Civica)

Educacion Manual y Artistica

Elementos de Técnica Agricola y Pecuaria
Oficios e Industrias Rurales

Pedagogia y Administracion Escolar
Psicologia

Metodologia y Practica Docente
Legislacion Agraria

Fuente: Taylhardat y Pacheco, 2007

En este nuevo Plan de Estudios se procedid a dar curso al planteamiento
educativo recomendado: “la especializacion”, la cual se definia en el cuarto afo, al
contemplar dos opciones educativas denominadas “Manualidades” y “Agricultura”

(Cuadro 8), generando una nueva distribucion y horas de dedicaciéon semanal.
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Cuadro 8. Plan de Estudios de Cuatro Afios con Menciones. Asignaturas
y horas de dedicacion semanal. Afio 1944. Escuela Normal
Rural “El Macaro”.

ASIGNATURAS ANOS (Horas/ Semana)
| 1 11| IV Especialidades
Manualidades Agricultura
Castellano 4 4
Matematicas 4 4
Ciencias Fisicas y Naturales 4 4
Higiene 'y Elementos de 3 3
Enfermeria
Geografia e Historia de 3 3
Venezuela
Ciencias Sociales 3 5
Educacion Manual y Artistica 3 2 2 2 2
Elementos de Técnica Agricola 4 3 4 5
y Pecuaria
Oficios e Industrias Rurales 4 3 5 5
Pedagogia y administracion 3 3 3
Escolar
Psicologia 3
Metodologia y Préactica 3 13 13
Docente
Legislacion Agraria 1
Total de Horas Semanales 26 26 26 26 26

Fuente: Vega, 1949:87-88

Aplicando las categorias establecidas para el andlisis del primer Plan de
Estudios, se grafico el cuadro anterior (Figuras 9 y 10), tomando en cuenta los
porcentajes de horas de dedicacion semanal, dando como resultado que para ambas

menciones, de forma similar, la formacién basica tiende a disminuir durante la

184



(%) de Horas de Dedicacion Semanal

90
80
70
60
50
40
30
20
10

carrera. En cuanto a la mencién como tal, la expansion se da en el ultimo afio: los
conocimientos agropecuarios reciben un mayor énfasis hasta el 20 % para la mencién
agricultura y desaparece su dictado en la mencion manualidades, mientras que en la
educacion para el trabajo comunitario en la de manualidades llega hasta un 30%, pero

no desaparece en la mencion agricultura.
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Figura 9. Evolucién del porcentaje de horas de dictado semanales para las
categorias de conocimiento durante la carrera (Mencion
Manualidades). Plan de Estudios 1944.Escuela Normal Rural "El

Macaro"
Fuente: Taylhardat y Pacheco (2007).
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Figura 10. Evolucion del porcentaje de horas de dictado semanales para las
categorias de conocimiento durante la carrera. Mencion
Agricultura. Plan de Estudios del afio 1944. Escuela Normal Rural

"El Mé&caro™
Fuente: Taylhardat y Pacheco (2007).

Si comparamos este plan de estudios especializado con el generalista del afio
1941, se aprecia la misma tendencia de la disminucion de la formacion basica, la
educacion pedagdgica comienza desde el segundo afio, la formacion agropecuaria se
inicia con un 20% llegando hasta mas de 30% el ultimo afio. La formacion para el
trabajo se mantiene por debajo del 10 %, en el pensum del 41, mientras que en el del
44 se mantiene siempre por encima del 10 %, y en el dltimo afio para la mencion

manualidades llega al 30 %.
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Desenvolvimiento e Impacto sobre el Pais de la Formacién del Maestro Rural

En el afio 1944 se realizd la primera convencion de maestros rurales en
Venezuela, donde se dio a conocer de toda la labor que se venia realizando, con lo
cual se intentaba contribuir a la praxis educativa, pero esta valiosa experiencia, no fue
aprovechada ni por la institucién ni por el Ministerio de Educacion.

La situacion cambi6 drésticamente para la Escuela del Mé&caro, con el golpe
de estado de octubre del afio 1945, cuando para el nuevo régimen, la educacion rural
y la normalista volvieron a ocupar un primer plano. Para ese afio méas de cien
maestros normalistas habian estado ejerciendo su labor en todo el territorio nacional,
acumulando una gran experiencia en las escuelas rurales, en las misiones y también
en la educacion normalista, por lo que se contaba con los recursos humanos, con
conocimiento apropiado de los graves problemas del sistema.

Garcia-Hurtado  (1946), expuso la necesidad de la diferenciacion
organizacional del sistema educativo para atender la educacion rural, sefialando que si
bien es cierto que es necesaria para la sociedad la educacion del pueblo como
conjunto unitario, razones administrativas y pedagadgicas justifican la especializacion
en sectores destinados a la consecucion de finalidades especificas. Entre las razones
estd en primer lugar la ruralidad de la poblacion venezolana. Una segunda razon es la
acentuacion de los principales males de que adolece la poblacion asentada en este
sector. En tercer lugar, la necesidad de prever el futuro incierto de lo que ocurre en

otros paises que basaron su economia en una explotacion unilateral, hace que
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actuemos sobre la feracidad y extension de la tierra venezolana donde el pueblo
aspira la “siembra del petroleo”. En cuarto lugar, las grandes riquezas obtenidas en el
pais gracias al petréleo no han aportado al campo venezolano. Y por ultimo, las
comodidades que brinda la ciudad hacen que la labor educativa en el campo sea mas
dificultosa, circunstancia que debe tomarse en cuenta para gestionar un apoyo mas
efectivo a esta rama de la educacion.

Esta coyuntura no fue del todo favorable porque como acoté Uslar-Pietri?® en
el 1949 (En Gonzélez-Baquero, 1962) ‘con el cambio de gobierno el pais se vio
envuelto en una serie de disturbios y rivalidades politicas’, ademas de sefialar que la
respuesta dada no se sustentaba en una planificacion cientifica, sino que las obras y
proyectos ejecutados en particular relacionados con actividades educacionales y el
establecimiento de escuelas, respondieron mas bien a signos de populismo y el azar, y
su finalidad era hacer conocer al pueblo que el gobierno tenia una intencion
revolucionaria de gran futuro.

Considera Gonzalez-Baquero (1962) que los otros proyectos acometidos por
el gobierno para desarrollar nuevas escuelas normales, se caracterizaron por la falta
de apropiada planificacién:

...Imbuido el gobierno nacional en la politica de emprender
proyectos sin madurarlos suficientemente, se crearon las normales
rurales “Yocoima” en Upata y “Gervasio Rubio” en Rubio. Estas
normales carentes de gran parte de sus elementales comodidades
empezaron a funcionar cargadas de problemas... (ME. Memorias
1946-1947: VII, en Gonzalez Baquero, 1962:176)

%8 Uslar-Pietri, A. (1949). De una a otra Venezuela. Imprenta Lopez. Buenos Aires. P. 13-56, 139-45.
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Con el inicio del periodo presidencial de Romulo Gallegos el desempefio de la
accion politica se encamino favorablemente en los diferentes aspectos de la vida
nacional y en especial en la educacion rural, comenzandose a percibir resultados que
aunque escasos demostraban una accion positiva. Pero el golpe de Estado de 1948
sumio6 de nuevo a la educacion rural en una situacion de precariedad, marcandose el
momento de que ‘toda la educacion rural empez6 a desaparecer’ (Gonzalez-Baquero,
1962).

La creacion de la “Escuela Normal Rural”, fue un avance muy significativo
para iniciar una estructura educacional, que rindié durante muchos afios, lo que se
reflej6 en numerosas promociones de maestros rurales que ejercieron un ejercicio

profesional.
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CAPITULO V

Caracterizacion del contexto socioeconémico y politico que
enmarco el nacimiento de los estudios agropecuarios en el
pais y su inferencia en las necesidades de capacitacion
agropecuaria universitaria
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El establecimiento de la Educacion Superior Agropecuaria
Los contextos internacional y nacional: las condiciones inductoras

Las primeras décadas del siglo XX fueron testigos de un conjunto de sucesos
politicos y econdmicos que conmocionaron el mundo; el impacto de estos eventos se
dejo sentir con fuerza en América Latina, que vio seriamente afectadas sus
economias, obligandola a introducir cambios y ajustes, en la bldsqueda de superar

estas circunstancias de la manera menos traumatica para sus poblaciones.

El contexto internacional

El primero de estos eventos fue la 12 Guerra Mundial, una década después de
finalizado este Conflicto y luego del auge econémico de los afios que siguieron a la
corta depresion de 1920-1921, tuvo lugar la Gran Depresion del 29, que puso fin a
este periodo de bonanza, que se habia caracterizado porque el capital extranjero
habia fluido masivamente a la regién y la situacion de la balanza de pagos era de
superavit o al menos de equilibrio, para las naciones latinoamericanas (Diaz, 1988).

La extension de la crisis econdémica del 29 a la region, resalté nuevamente la
vulnerabilidad de la dependencia econdmica de las naciones iberoamericanas de un
reducido nimero de productos volcados hacia el exterior, en términos de sus
principales mercados, lo cual se mantenia a despecho de la experiencia derivada de la
guerra.

Las dimensiones del derrumbe para las diferentes naciones de la region varié
en funcién de sus fortalezas productivas y especialmente en el caso venezolano, se
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reflej6 una menor magnitud en el impacto (Cuado 9). Con esta crisis en el horizonte,
los paises latinoamericanos comenzaron a organizar sus respuestas economicas; la
dependencia econdmica fue vista como poco deseable, pero la capacidad de respuesta
vario para las distintas realidades (Bullmer —Thomas, 2000)

Como producto de esa situacion, los precios de las materias primas sufrieron
un verdadero colapso, que se extendio a todos los paises latinoamericanos, a lo cual
se sumarian los términos de intercambio, pues los precios de los bienes de
importacion, procedentes de los paises desarrollados, descendieron a menor nivel y
velocidad que los de las bienes primarios, siendo dos paises la excepcion en la
magnitud del colapso. Venezuela y Honduras, porque en el caso venezolano el precio
de las exportaciones petroleras cayé solo en 18,5%, mientras que para los hondurefios
ademas de que el precio de exportacion de su principal rubro, las bananas, era
determinado por las compafiias extranjeras, mantuvo su nivel de exportacion.

Venezuela tuvo ademas la ventaja, de que los efectos negativos de la crisis
sobre su economia fueron menos prolongados, que sobre el resto de la region, pues la
produccidn petrolera se recuperé mas rapidamente, por su caracter esencial para el
mundo (Diaz, 1988).

Las naciones del Caribe y América Central, mercados pequefios, sin ninguna o
escasa industrializacion y una base agricola de tradicion, no tuvieron alternativa otra
gue mantener su estructura productiva, buscando mejorar su productividad, via

mejores rendimientos y menores costos.
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Cuadro 9. Cambios de precio y volumen de exportacion, términos netos de
intercambio y poder de compra de las exportaciones latinoamericanas
en 1932. (1928= 100)

Precio Volumen Términos Poder de
de las de las Netos de Compra de las
Exportaciones Exportaciones Intercambio Exportaciones
Argentina 37 88 68 60
Bolivia 792 48? s.d. s.d.
Brasil 43 86 65 56
Chile 47 31 57 17
Colombia 48 102 63 65
Costa Rica 54 81 78 65
Ecuador 51 83 74 60
El Salvador 30 75 52 38
Guatemala 37 101 54 55
Haiti 49 104b s.d. s.d.
Honduras 91 101 130 133
México 49 58 64 37
Nicaragua 50 78 71 59
Peru 39 76 62 43
Republica Dominicana 55 106 b 81 87b
Venezuela 81 100 101 100
Ameérica Latina 36 78 56 43

Fuente: CEPAL 1976. América Latina: relacion de precios del intercambio, Santiago.

Bulmer-Thomas, V.1987.Political Economy of Central America since 1920, Cambridge.

Ground, R.L 1983. The genesis of import substitution in Latin America, CEPAL Review, 36, en
Bulmer — Thomas, V. 2000. Las economias latinoamericanas, 1929-1939, en L Bethell (ed.) 2000.
Historia de América Latina. Economia y sociedad desde 1930, Critica, Barcelona, p 13.

Nota: a 1929; b, 1930

Algunos paises andinos como Colombia, con un cierto grado de
industrializacion y un mercado nacional estructurado, reorientaron recursos,
profundizando su industrializacion a la vez que buscando mejorar la productividad de

sus productos de exportacion emblematicos.
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Paises con un grado de industrializacion significativo y mercados grandes,
como Argentina y Brasil, articularon mas su base productiva agricola a las
necesidades industriales, incrementando su produccion agricola. EI hecho importante
de resaltar es que la produccion agricola de exportacion, siguié tendiendo una
significacion importante para sus economias en el corto y mediano plazo, de modo
que su peso en el producto y en la generacion de ingresos no desaparecio.

Estos paises para reposicionarse via mejoras en la productividad, dedicaron
esfuerzos importantes a modernizar sus agriculturas y su logro, condujo a la creacion
de nuevas centros de investigacion y de educacidn superior en estos afos, los cuales
acogieron numerosos estudiantes venezolanos becados por los gobiernos de Gomez y
Lopez Contreras, y que posteriormente se incorporaron al proceso educativo o
investigativo de nuestro pais.

Las cifras manejadas por Chaparro (1959) en un estudio sobre la educacion
agricola superior en América Latina muestran que entre 1930 y 1939 se conformaron
cinco Facultades de Agronomia entre ellas, la de Venezuela. El gran empujon vendria
sin embargo en los afios de la posguerra, posiblemente estimulado por los

requerimientos de mercado.

El contexto nacional
En Venezuela los esfuerzos realizados por disminuir la vulnerabilidad de la
economia, entre 1914 y 1918 afios de la Primera Guerra Mundial, se tradujeron en

logros parciales de caracter circunscrito en el tiempo. Hubo un intento de
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diversificacion productiva, orientada a la produccion de algunos rubros puntuales
como el arroz, puesto que se contaba con ventajas comparativas, y se obtuvieron
algunos alcances. La agricultura para el mercado interno tenia una base productiva
con un fuerte componente campesino y se ligaba estrechamente al circuito del café.
Las descripciones que se tienen de su actividad y sus parametros productivos ponian
de relieve su rezago técnico. Estas circunstancias aungue conocidas eran poco
voceadas por los temores que se tenian ante un régimen muy represivo. Por otra parte,
los intereses ligados al petrdleo habian ido permeando la sociedad y se revelaban ya
como fundamentales para importantes sectores econémicos.

Empero la importancia que fue asumiendo el petroleo en los afios de la
posguerra hizo que los planes gubernamentales perdieran fuerza y se terminara por
abandonarse los propositos de crear una base productiva agricola con un mayor
espectro productivo (Pacheco, 2004). De modo que a fines de la década de los veinte,
cuando se present6 la crisis del 29, la agricultura de exportacién no podia ofrecer
respuestas, enmarcada por un conjunto de restricciones estructurales, su
productividad venia en declive y su produccion se sustentaba sobre un crecimiento
horizontal, que comenzaba a alcanzar techo. (Pacheco, 1982). No obstante, las
expectativas la produccion agricola de exportacion no pudo volver a sus niveles
precedentes, la economia venezolana ya tenia el signo del petréleo (Figura 11).

El comportamiento del Producto Interno Bruto Agricola (PIBagn) refleja la
magnitud de la situacion. En realidad el PIB (agr) lleg0 a alcanzar su pico maximo en
el afio 1914, con un valor de mil doscientos millones de bolivares (Bs.
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1.200.000.000,00), sin embargo como se aprecia en la misma Figura 1, hubo dos
picos superiores, en 1918 y 1919 con un aporte de mil trescientos sesenta y seis
millones de bolivares (Bs. 1.366.200.000,00) y de mil trescientos millones de
bolivares (Bs.1.300.000.000,00) respectivamente. La explicacion de esta situacion de
crecimiento es aparente, y que éste se debié a que esos dos afios fueron los
inmediatos a la posguerra y el valor del PIB, se determina esencialmente por los
productos principales de exportacion, los cuales estuvieron represados por efectos de

la 22 Guerra Mundial.
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Figura 11. Evolucion del producto Interno Bruto Agricola en el periodo

1907-1940, a precios constantes de 1936.
Fuente: Datos Originales, Baptista (2006.) Grafica y Ajuste de serie. Elaboracion
Propia.

El aflo 1920, puede considerarse promedio y al afio siguiente El PIB cae

abruptamente, situacion de la que no se recuper6 nunca mas, el sector agricola
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durante el periodo contemplado, aunque mostro un crecimiento sostenido a partir de

1921 éste nunca super0 el 33 % del pico maximo historico que se logro en 1914.

El decrecimiento méas abrupto se presentd entre 1919-1921, cuando para este
ultimo se alcanzo6 una cifra doscientos cuarenta y cuatro millones de bolivares (Bs.
244.000.000,00) y su lenta recuperacion en los afios inmediatos siguientes estan
dados por la depresion corta de 1920-1921. La recuperacion se logra a lo largo de esta

década alcanzando su valor mas alto en 1929.

Los afos siguientes corresponden a la crisis del 29, que si bien afectd con
particular intensidad al café no revistio el impacto para el conjunto de la economia,
que en el resto de los paises latinoamericanos, pues el petréleo actu6é con un efecto
buffer, es decir amortiguador. Ello marca sin embargo el abandono definitivo del
modelo de acumulacion sustentado por la agro-exportacion y su substitucion por el
modelo basado en la produccion petrolera. El ocaso de la agricultura exportadora, sin
embargo, lograria postergarse unos afos, amparada en la politica de subsidios
permitida por los mismos ingresos petroleros. Bajo este marco se desarrollaria el

proyecto de la Facultad de Agronomia.

El Ingreso Petrolero como principal motor de la economia
Se inicia el ingreso de divisas por la via de la extraccion petrolera en forma
incipiente a partir de 1917 (Figura 12), con s6lo un aporte al fisco durante ese afio, de

ciento sesenta y tres mil bolivares (Bs. 163.000), pero en el transcurso de tres afios
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llega a valores de 100 millones de Bolivares (Bs. 100 millones) acerandose al

maximo P1Bagr) reportado en el afio 1917.
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Figura 12. Ingreso petrolero. Periodo 1917-1935. A bolivares corrientes
Fuente: Datos Originales. Martinez, 1974. Gréfica elaboracion propia.

Comparando el aporte del PIB de la agricultura y el de la industria petrolera
(Figura 13), se aprecia que el petroleo pas6 a prevalecer definitivamente en la
economia venezolana, a partir del afio 1927, apreciandose que la agricultura en todo
ese periodo considerado no sobrepasd de los 4.000 millones, a bolivares de 1984,

mientras que el petréleo incluso llegé a tener picos de mas de 10.000 millones.
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8 AGRICULTURA
B PETROLEO

Mill. Bs. de 1984

Figura 13. Evolucion (PIB Agricola y del PIB Petrolero) a bolivares

de 1984. Periodo (1920-1935).
Fuente: Baptista (2006).
Estructuracion y grafica comparativa. Elaboracion Propia

Definitivamente, a partir del afo1920, no so6lo la agricultura pierde su
influencia en la economia venezolana, sino que el petréleo asume con creces el papel
de factor principal de la renta del estado en el ingreso nacional, quedando convertido

el sector agricola en una fraccién muy minima de la renta.

La Poblacion total y rural en Venezuela

La poblacion venezolana durante todo el periodo considerado, era poco
numerosa, para el afio de 1906 era de aproximadamente dos millones de habitantes y
para el final del periodo en 1940 no llegaba a cuatro millones. La tasa interanual de
crecimiento estaba alrededor del 1,34 %, y tomando en cuenta las ecuaciones de

regresion calculadas, con esa tasa de crecimiento poblacional al 2006 la poblacién
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hubiese estado por debajo de nueve millones de habitantes. Esta situacion de escaso
crecimiento poblacional se debia principalmente a las enfermedades endémicas
generalizadas y la mala alimentacion, situacién que se presentaba con mayor

acentuacion en el medio rural (Fig. 14).
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Figura 14. Evolucion de la poblacion en Venezuela (Periodo 1906-1940).
Fuente: Datos Originales (Baptista, 2006). Grafica y Ajuste elaboracion propia.
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El porcentaje de poblacion rural con relacion a la totalidad de los habitantes
del pais se mantuvo sobre el 70% durante el periodo 1920-1940 (Fig. 15),
disminuyendo sélo en el diez por ciento al pasar del inicio al final de la cronologia
contemplada, estas cifras definen que Venezuela era un pais rural, de ahi que la
creacion de instituciones cuya mision seria la formacion de personal técnico y
superior asi como educadores para tratar de promover el desarrollo del medio

agropecuario y rural, se justificaban plenamente.
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Figura 15. Evolucion de la poblacién rural. Periodo: 1920-1940 en

porcentaje.
Fuente: Datos Originales (Baptista, 2006). Estructuracion y Grafica. Elaboracion Propia.

El quiebre poblacional de una Venezuela con una poblacion eminentemente
rural, hacia la urbana, no ocurre sino hasta el afio 1959, cuando la poblacion urbana

alcanza 3.671.305 habitantes y la Rural 3.541.475 habitantes (Figura 16).
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Figura 16. Evolucion comparativa de la poblacién rural vs. la poblacién urbana.
Fuente: Datos Originales (Baptista, 2006). Estructuracion y Gréfica. Elaboracion Propia.

El fallecimiento del General Gomez en diciembre de 1935 dejé al descubierto
la dificil situacién econémica y social del pais, especialmente en la agricultura y su
relacion con la economia.

La agricultura de exportacion una de las fuentes principales de ingresos y
empleo estaba sumida en una profunda crisis detonada por el crac del 29, ya que las
medidas gubernamentales adoptadas por el régimen, ain cuando consiguieron ciertos
logros, estos no eran significativos. Los rubros de exportacion: el café y el cacao;
estaban abatidos por la contraccion abrupta del mercado externo, sufrian un colapso,
el café que para 1929, habia alcanzado uno de los valores mas altos de la serie de
tiempo 1908 - 1929: 64.000 toneladas métricas y 133.000 miles de bolivares, cinco
afios después, en 1934, se habia contraido a 45 640 toneladas métricas y 32.781

miles de bolivares (lzard, 1970). El cacao para los mismos afios de referencia habia
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pasado de 21.120 toneladas métricas y 24.175 bolivares a 14.041 toneladas métricas y
6.331 miles de bolivares. Estos indices ponian de manifiesto una contraccion entre
1929 y 1934 para el café y el cacao de 4,1y 3,8 veces, respectivamente.

Los cueros vacunos, que constituian un rubro de menor significacion
econdmica también palparon el rigor de la depresion, pasando su valor de exportacion
de 3.537 miles de bolivares a 655,9 miles de bolivares. (Pacheco, 1982).

Como consecuencia de esta critica situacion, muchos propietarios se vieron
compulsados a hipotecarlas sus propiedades para auxiliar el financiamiento y cuando
no lograban sobreponerse a la situacién, procedian a negociar o entregar a los
prestamistas privados o al Banco Agricola y Pecuario (BAP), instituto de
financiamiento puablico, sus haciendas y fincas.

La agricultura para el mercado interno ain cuando por su orientacién no fue
tan afectada por los rigores del crac, se encontraba en una situacion de atraso y rezago
productivo, que le impidi6 responder con mayor dinamismo a las reasignaciones de
recursos ocurridas en su seno.

Con relacion a la tenencia de la tierra, existia una verdadera asimetria en la
propiedad y tenencia de la tierra agraria, alimentada por la voracidad rapaz del
régimen: Gomez y su entorno de propietarios agrarios, concentraban en sus manos
grandes superficies agricolas. Brito-Figueroa (1974: p. 488-489), cita que para 1936,
el Estado venezolano, era propietario de 400.000 Ha de tierras expropiadas a Juan

Vicente Gémez, y a algunos de sus herederos y funcionarios.
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Para el afio 1937 se realizd el Primer Censo Agropecuario, en donde se
determind que el 75% de las tierras aptas para la agricultura no estaban cultivadas, y
el 25% de las tierras cultivables se encontraban en una situacion de condicion de
cultivo rudimentaria, con técnicas primitivas y sin inversion de capital. Se revelaba
ademas la elevada concentracion de la tierra y la gran necesidad de personal con
conocimientos agropecuarios basicos y especializados para acometer el desarrollo
agricola necesario (Brito-Figueroa,1974).

En cuanto a ciertos referentes sociales sustantivos la situacion era critica: la
salud de la poblacion era grave: la poblacion estaba asolada por enfermedades
endémicas, que ademas de disminuir la esperanza de vida del venezolano mermaban
su capacidad de trabajo, y la educacién se habia rezagado: el nimero de escuelas era
insuficiente y existia un alto grado de ausentismo escolar.

En descargo de esta Administracion habria que sefialar que en los ultimos
cinco afios se habia avanzado en la creacidn de una modesta plataforma institucional
de apoyo a las Ciencias Agricolas, que aun cuando sirvié de base a los esfuerzos de
modernizacion agricola emprendidos en los afios siguientes, era muy circunscrita y
carecia aun de la solidez y empuje que reclamaba la puesta a tono de la agricultura
frente a las circunstancias, con mayor razén en los afios que siguieron a la crisis
(Pacheco, 2004).

Fallecido Gomez se encarga de la Presidencia el General Eleazar Lépez
Contreras para ese momento Ministro de la Defensa, al que se le presenta el
desideratum como posible sucesor del poder, dos escenarios: continuar el régimen
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despotico, apoyandose en su inmenso poder, 0 consustanciarse con la inmensa masa
critica, que solicitaba cambios democraticos. Lopez Contreras apeld por la segunda
via y se esforzd por lograr un voto de confianza de los ciudadanos ante la situacion
politica, economica y social delicada que existia, comenzando a actuar con “paciencia
y cordura”, como decia el mismo (Segnini, 1992).

Sus respuestas en los meses que seguirian a la asuncion del Gobierno,
siempre pasaron por el matiz de la consulta del tren ministerial, buscando sortear la
dificil situacion con tino y equilibrio, para garantizar la gobernabilidad. No hay duda,
que también supo escuchar en esos dias la opinién publica, lo que se puede apreciar
por las respuestas ante los articulos editoriales y de opinion. Esto se reflejaria en la
fijacion de politicas sectoriales.

Bajo las circunstancias expuestas de dependencia alimentaria, vulnerabilidad
econdmica y desvalimiento social, el General Eleazar Lopez Contreras en su
condicion de encargado temporal del Gobierno decretaba ante las presiones politicas
y sociales de los productores el 21 de Diciembre de 1935 un subsidio al café y al
cacao, que debia ser extendido a otros rubros y sectores agricolas. Y el 9 de Enero del
afio de 1936 nombrd una Junta integrada con los representantes de los ministerios de
Relaciones Interiores, Hacienda y Salubridad y Agricultura y Cria, que estudiasen y
determinasen la mejor forma de “extender a las demas ramas de la industria agricola
nacional el alcance y beneficios del Decreto del 21 de Diciembre” (La Esfera.

Caracas. 10 de enero 1936. En Beneficio de La Industria Agricola Venezolana. pl).
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A la par estos dias aparecen grupos de organicidad que vocean demandas
politicas, sociales y economicas: el 19 de diciembre de 1935 EI Heraldo publica un
manifiesto suscrito por distintas personalidades algunas de ellas pertenecientes a la
generacion del 28, todas ellas de ocupaciones urbanas y en su mayor parte
pertenecientes un grupo social en expansion, que se ha ido formando con el desarrollo
de las urbes a la égida de la actividad petrolera En dicho documento se recogen un
conjunto de postulados, denominados “justas aspiraciones del pueblo,” algunos de
ellos inherentes a la educacion.” Estos aspectos eran: sufragio universal, industria y
comercio libres, agricultura prospera, libertad de pensamiento y expresion,
organizacion impersonal de la administracion publica, y organizacion cientifica de la
educacion y de la higiene (Pacheco, 1984).

En los primeros meses de 1936 la preocupacién publica por la situacién de la
agricultura fue también creciendo: la prédica y discusién sobre las restricciones que
enmarcaban la agricultura se impulsaba desde los movimientos que empezaban a
conformarse. Eran nuevas agrupaciones politicas con gran poder de convocatoria
como La Federacién Nacional de Estudiantes (FEV), la Unidn Nacional Republicana
(UNR), la Organizacién Venezolana (ORVE), el Partido Republicano Progresista
(PRP). En el ambito estudiantil, las protestas eran una advertencia clara ante Lopez
Contreras de que el continuismo traeria nefastas consecuencias y exigian del
gobierno, la ruptura definitiva con el status anterior y lo inducian a marchar por otro

rumbo.
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Otros partidos también se fueron organizando: el BDN (Bloque Democratico
Nacional), el PDN (Partido Democratico Nacional), las diferencias en sus propuestas
venian determinadas por los matices ideoldgicos de las diversas corrientes
representadas en los mismos. Ellos contemplaban en su plataforma politica, entre
otros puntos, para el sector agrario: la parcelacion y transformacion de los latifundios,
el impulso de la reforma agraria, la organizacion de los pequefios productores y el
desarrollo de transformaciones técnicas en la agricultura con el propdsito de
modernizar el sector (Magallanes, 1973). Sobre este Gltimo aspecto habia
coincidencia en términos genéricos con los partidos conservadores y centristas, como
el PARNAC (Partido Nacionalista) y el PAN (Partido Agrario Nacional).

Esta situacion era reflejada en los medios de comunicacién social escrita y
también en los radiofénicos, que aprovechando la liberalidad repentina del sistema
informaban sobre la realidad agricola. La situacion de accién proactiva asumida por
los medios de comunicacion, bajo la cual consideraban que podrian contribuir a las
transformaciones urgidas, se percibia en diversos editoriales y articulos en donde era
resaltada la importancia de la agricultura y la educacion, sefialando la necesaria

cooperacion que las fuerzas vivas debian ejercer. 2°

2 Al respecto editorializaba uno de los principales periédicos de opinién nacional:

...No dejemos a los (...) Departamentos del Gobierno la misién de resolver en el
silencio de los gabinetes los grandes problemas nacionales (...) El problema del
trabajo debe ser ampliamente tratado en las columnas de nuestros diarios. El
problema agrario debe ser minuciosamente estudiado. La cuestion econémica debe
ser cuidadosamente examinada. La instruccion publica (...) La higiene y prevision
social ... (La Esfera Caracas. 19 de Febrero 1936).

207



La Esfera un periodico muy conocido de la capital de la Republica emprendid
una campafia que recogia en sus paginas esta preocupacion; en ella apuntaba como
topicos frecuentes: la necesidad de la inmigracion, la promulgaciéon de una ley de
emergencia sobre el refinanciamiento y la extension de sus plazos, suplementos
econdmicos para los agricultores, la transformacion de la Banca Agricola para la
obtencion de capital en términos no onerosos, la consecucién de técnicos agricolas, la
educacion y capacitacion rural, la colonizacion de las tierras baldias, la proteccién de
las principales industrias agricolas, el acceso a la tierra por los agricultores de
menores recursos, el mejoramiento de la infraestructura y otros aspectos,
considerados necesarios para afrontar con éxito la modernizacion de la agricultura;
demandas que exigian respaldo gubernamental. Se iba mas alla, incluso en los
planteamientos, al impulsar desde la responsabilidad editorial, la necesidad de
diversificar la agricultura, para disminuir los impactos de los mercados externos,

sobre los cuales se tenia escaso control por la naturaleza de los mismos:

...El café y el cacao sufren actualmente una enorme depresion
mundial, que se refleja hondamente en nuestra economia y ella
repercute en las actividades comerciales del pais con proyecciones
verdaderamente dramaticas (...) Se hace cada vez méas necesario
introducir en el pais nuevos cultivos, fomentar otros ramos agricolas
—que- en proporcion suficiente nos puede suministrar otro campo de
actividad industrial...(La Esfera. Caracas, 9 de Enero 1936: p:1)

Se llega a cuestionar incluso el sentido y la valoracion social del cultivo del
café:

....es el café el unico o acaso el mas importante de los productos de
exportacién de Venezuela, para que asi afecten sus alzas y bajas a
todos los sectores econdmicos? Productos hay en Venezuela, como el
cacao y la cafia de azlcar, cuya explotacion ocupa tantos brazos y
tantas extensiones de tierra como puede ocupar el café...(La Esfera
27 de Enero 1936. Temas de Economia Nacional. p1).
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Algunos de estos males fueron considerados como errores en la politica del
pasado régimen. Los cuestionamientos iban dirigidos a la institucion crediticia del
agro, cuya actuacién en la ganaderia no era, en la opinién mediatica, la que exigia la

realidad productiva:

...No llené el Banco Agricola y Pecuario los fines para los cuales fue
creado (...) La transformacién de la industria pecuaria venezolana
requiere el mejoramiento de los hatos y el mejoramiento de la
produccion (...) La concesion del crédito rural hipotecario en forma
adaptable a las modalidades del Llano...
(La Esfera 14 de Enero 1936. Editorial. Proteccion a la Ganaderia. p1).

Para el 14 de Enero del 36, El editorial de “La Esfera”, se solidarizaba con los

productores de ganado, sefialando lo siguiente:

La ganaderia es una de las mejores fuentes de produccion
venezolana; mas se encuentra (...) abatida (...) a causa del monopolio
existente durante el pasado régimen (...) El ganado en pie tiene un
precio irrisorio. Los hatos carecen de los elementos necesarios para
su desarrollo y sus propietarios han llegado a una pobreza extrema...

Algunos medios tildados de conservadores promovian asimismo una camparfia
tendente a ayudar al Gobierno y a orientar a la poblacion en la dificil situaciéon de

refundar al pais en las circunstancias que caracterizaron esos afios:

..Vivida la hora de las justas exaltaciones (...) y unificada la
conciencia que reclama y espera que se haga justicia contra los que
hicieron feria de los bienes patrios (...) Necesitamos (...) un frente
Unico para realizar una campafia que a la vez que asegure la paz
social (...) nos lleve con serenidad y patriotismo hacia la meta de un
verdadero triunfo republicano (...) El actual presidente de Venezuela
no es ni un caudillo de aventura ni un autdcrata hinchado de egoismo
y vanidad. Es un ciudadano que pide ayuda leal para cumplir sus

delicadas y dificiles funciones. Quiere y solicita cooperacion...(La
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Esfera. Caracas. 19 de Febrero 1936. Editorial La Esfera. Caracas.
19 de Febrero 1936. Editorial)

...no solo ha complacido el - Presidente Lopez el - deseo popular
restableciendo las Garantias Constitucionales, no solo ha procedido
lealmente a la liquidacion del gomecismo, del gomecismo como
personas y sobre todo del gomecismo como sistema: sino que se ha
puesto a la cabeza de los ideales de los venezolanos para conducir
este pais hacia un meta que sobrepasa todos los optimismos...(La
Esfera 23 de Febrero 1936. Resumen de la Prensa. Editorial de “El
Heraldo”, p5)

Durante su corto interinato el General Lopez Contreras, sin llegar a perder la
gobernabilidad, tuvo que afrontar numerosas manifestaciones y protestas, algunas
violentas, tanto en la Capital como en diversas ciudades del interior. Estas acciones
tuvieron una mayor dimension politica que aquellas que se dieron en el afio 1928,
debido al cambio de mentalidad que se venia gestando en la poblacion venezolana
entre 1930 y 1935 influenciada por los sucesos del 29 y la apertura comunicacional
(Machado, 1988).

A inicios del afio de 1936, ya nombrado Eleazar Lopez Contreras Presidente
Constitucional, ocurrieron una serie de hechos que aceleraron la respuesta
Gubernamental frente a las carencias existentes y darian pie a un proceso de
transicion hacia la democracia y la modernidad. La efervescencia popular signada por
la movilizacion politica y social se erigio en detonante de los cambios planteados. Las
clases y grupos sociales preteridos, conformados por los obreros, campesinos
desposeidos y artesanos en precarias condiciones econoémicas confluyeron en la
protesta, que se hizo presente en las principales ciudades y pueblos interioranos, a

todo lo ancho del pais, volcando su descontento sobre los personeros del régimen y
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sus bienes, muchos de los cuales son saqueados y destruidos. EI mas importante de
estos eventos politicos fue la huelga y movilizacion del 14 de febrero de 1936 con sus
graves hechos de saqueos y heridos (Pacheco, 1984).

El Programa de Febrero: una plataforma de modernizacion

El Gobierno frente a esta compleja situacion social y politica, introdujo
cambios politicos, econdmicos y sociales que permitieron encauzar la presion
popular. Estas transformaciones se condensaron en el llamado Plan de Febrero de
1936. El Programa fue concebido como un instrumento rector de la modernizacion de
la sociedad, de la economia y del andamiaje institucional del sector publico que se
consideraba indispensable de impulsar por motivos de indole econdémica, social y
politica; tenia gran perentoriedad en sus exigencias. La trascendencia de éste Plan, es
que da inicid una concepcion diferente acerca del papel del Estado en la economia
(Pacheco, 1984). Asi junto a la funcion represiva del Estado se impulsdé una
participacion de mayor significacion en el proceso de crecimiento econémico, que
constituiria los gérmenes del intervencionismo estatal en VVenezuela.

El plan concibio ocho puntos claves: (1) Régimen de legalidad (2) Higiene
publica y asistencia social. (3) Vias de comunicacion y ampliaciéon de las obras
publicas. (4) Educacion nacional. (5) Agricultura y cria. (6) Politica fiscal y
comercial. (7). Inmigracion y colonizacién. (8). Puntos complementarios
(modernizacion del ejercito y de la administracion publica).

Este Programa de Gobierno fue visto favorablemente, incluso por intelectuales
y personalidades de la oposicion, pues él significo como lo sefiala Pacheco (1984)
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una ruptura con el viejo estilo de Gobierno Gomecista: por primera vez la
Administracion daba a conocer un diagndéstico de los problemas y una plataforma de
medidas orientadora de la accion de Gobierno. La opinion de Mariano Picon Salas
no da una idea al respecto:

Por primera vez en la historia politica de Venezuela tenemos un

Programa de Gobierno. Las palabras del general Lopez Contreras

radiodifundidas ayer, pueden iniciar una etapa dindmica de la vida

venezolana, abren el camino (...) hacia un Estado moderno... (Picon-
Salas, M. 1936. El Universal”. Un Programa de Gobierno)

Bajo estas premisas las protestas si bien no desaparecieron del todo, ya no
tuvieron la contundencia de los meses iniciales del Gobierno. Las alocuciones del
Presidente al pais, contemplaron palabras, donde se resaltaba la consulta y la
colaboracion de los hombres Utiles de Venezuela, el contacto, la receptividad y
atencion a “los reclamos honrados de la opinién -y- el despertar de una democracia.”
(La Esfera. Caracas. 20 de Marzo 1936. El Primer Magistrado se Dirige Nuevamente
al Pueblo Honrado de Venezuela, p.5).

Una vez aprobado el Plan de Febrero se dirigen todos los esfuerzos a ponerlo
en marcha con determinacion y es iniciado un periodo de modernizacion
administrativa y tecnoldgica, que concité la colaboracion de un amplio numero de
instituciones y venezolanos, proceso que abarc6 los campos de la administracion
publica y las diversas instituciones, algunas de las cuales se crearon con este

propasito.
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Los ingresos petroleros para el afio de 1936 ya resultaban consolidados por lo
que en los cuatro afios de gobierno de Ldépez Contreras se recibio casi la misma
cantidad (99 %) que durante todo el periodo gomecista. Esta bonanza petrolera, le
permitio a Lopez Contreras iniciar un periodo de cambios trascendentes, en todos los

escenarios de la vida nacional (Fig. 17)
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Figura 17. Comparacién del el ingreso petrolero total entre el
periodo de GOmez (1917-1935) vs. Loépez Contreras

(1936-1940).
Fuente: Martinez (1973: p. 161-162). Estructuracion y Gréafica, elaboracién propia.

Las Universidades nacionales: sus intentos de reformas educativas

Las universidades no fueron ajenas a lo que sucedia, aun cuando su estructura
dificultaba su participacion. Para la época, en la Universidad de Los Andes ya se
habian dado a la tarea de comenzar a reformar los estudios academicos en algunas de
las Ciencias Basicas como lo podemos apreciar en los sefialamientos de un informe
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del Rector Manuel Antonio Pulido Méndez donde refiere el adelanto de ciertas
acciones especificas sobre la ensefianza de la Fisica y de la Quimica en la
Universidad de los Andes, de sus afirmaciones se desprende que se estaba haciendo
eco de la preocupacion del Ministerio de Educacion por el establecimiento de
estudios mas acordes con requerimientos tecnoldgicos, los cuales no habian tenido

quizas la respuesta agil deseada por el gobierno.

...ENSENANZA DE LA FISICA EN LA UNIVERSIDAD. De
acuerdo con los propésitos de ese Ministerio® se ha atendido
particularmente a la organizacion de los estudios de esta rama de las
Ciencias Naturales, para efectuar una radical transformacién en esta
esfera de labores (...) estableciendo asi las firmes bases de la
ensefianza en esta materia (...) En el mismo sentido de la reforma (...)
se han trazado las lineas generales de la organizacion de los estudios

de la Quimica en esta Universidad... (MEN 1936: 312)

En el mismo documento refiere el Rector los cambios que se estan suscitando

en el acontecer nacional y su influencia en la educacion:

...Es para mi muy satisfactorio (...) en los momentos en que se
operan grandes cambios en la mas intima estructura del alma
nacional (...) se deducen los caminos que hemos de recorrer en el
préximo periodo (...) Es necesario hacer que este ritmo de hondas
renovaciones se propague ampliamente (...) que se adapten de
manera eficiente a las disposiciones, propdsitos y aptitudes del
estudiantado, a fin de que éste pueda incorporarse de modo organico

al sentido del movimiento nacional... (MEN 1936: 312)

Sobre el esfuerzo de poner a tono las universidades nacionales y de responder
a los retos regionales y nacionales, resulta sumamente interesante el planteamiento

que hace el mismo Dr. Pulido sobre los estudios agropecuarios, los cuales considera

* Subrayado del autor de este trabajo
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una necesidad para una region agricola como la andina, asi como la importancia de

que la Universidad dirija esfuerzos a su desarrollo:

..Respondiendo a las peculiares condiciones geograficas vy
econémicas de estas regiones, debiera la Universidad desarrollar
sistematicamente todos los conocimientos referentes a (...)
Agronomia (...) al volver la vista sobre nuestro programa agricola y
ya que, hasta ahora, la especialidad de la Agronomia no ha llegado a
desenvolverse como debiera ser, convendria ampliamente (...) el
conocimiento de maquinas agricolas. (Y en la misma direccion
modernizadora) se daria una fundamental teoria y practicas sobre
maquinas de uso corriente en los distintos beneficios: café, cafia de
azUcar, trigo, y arroz, (...) para lo cual, el programa respectivo
contendria calculos y planos sobre beneficios agricolas y trabajos

practicos en las haciendas de esta region... (MEN 1936: 312-313).

De la Universidad Central de Venezuela, no se tiene informacion de que haya
considerado ni siquiera la demanda social de transformacidén académica como se la
formuld la Universidad de Los Andes para ese entonces. A pesar de la vision y el
interés por establecer la carrera de Agronomia en ese centro de estudios, por parte de
algunos intelectuales y académicos no se alcanz6 este objetivo, que aun hoy se
plantea formalmente. Es muy probable que la insuficiencia de recursos
presupuestarios y humanos para concretarlo hubiese incidido en que estos propositos,
guedasen simplemente en ideas y deseos. Por otra parte el costo de establecer estos
estudios, cuya naturaleza y caracteristicas los hace muy elevado, determinaba que
para ese momento y aln hoy sea el Estado, por lo general, quien suele asumir su
desarrollo.

Los esfuerzos de las Universidades por adelantar las reformas no poseian ain

la fuerza suficiente para transformar sus anquilosadas estructuras, de ello tenian
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conciencia importantes sectores de la opinion publica como se desprende del
diagnostico formulado en un articulo de un 6rgano periodistico de la época, que no
solo manifiesta su preocupacion por la situacion de la ensefianza en general sino de la

universitaria:

Desde el decreto de 1870 del General Guzméan Blanco, imponiendo
la Instruccién Puablica, Gratuita y Obligatoria (...) la educacion
nacional ha avanzado con pasos lentos (...) justificado por la sucesion
continua de guerras civiles (...) pero que (...) en un gobierno
estabilizado y durante 27 afios, no se haya hecho nada al respecto, no
podemos justificarlo con ninguna excusa. Nuestra ensefianza
universitaria (...) es en realidad y en gran parte un cimulo de teorias
e hipétesis cientificas, y muchos de los profesores siguen lo métodos
medioevales (sic) de la ensefianza verbalista y libresca...... (La
Esfera. Caracas 16 de Marzo 1936. La Instruccion Publica en
Venezuela. p13)

Del mismo modo EIl Dr. Enrique Tejera-Paris también emitioé una declaracion
muy dura sobre la Universidad cuando fue Ministro de Educacion Nacional, en ella
dejaba constancia del encasillamiento de sus propuestas y el vacio de sus ideales

filosoficos.

El analfabetismo en Venezuela y su comparacion

Y si bien la educacion venezolana padecia una serie de males el sistema
educativo latinoamericano, con honrosas excepciones, no habia adelantado mucho en
estos afios en términos de métodos y conocimientos. Y en cuanto al alcance y
cobertura poblacional por el sistema educativo, en lo tocante a los niveles de
educacion basica la situacién para Latinoamérica era realmente pobre. El

analfabetismo de la poblacion adulta (Cuadro 10), uno de los cometidos mas
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elementales de la educacion arrojaba para estos afios valores que desanimaban, y la

brecha entre América Latina y Estados Unidos en cuanto a este indicador de

desarrollo humano era colosal.

Cuadro 10. Tasas de analfabetismo en porcentaje de América Latinay
USA. Periodo (1900-1940).

%0 de Analfabetismo

A0S América Latina USA Brecha
1900 70.9 11.2 59.7
1910 67.6 8.2 59.4
1920 63.0 6.5 56.5
1930 61.0 4.8 56.2
1940 55.0 4.2 50.8

La presencia de Alberto Adriani

Fuente: Hunt, 1997.

La mirada cualitativa que nos manifiesta Adriani*® sobre la realidad imperante

en el sistema educativo latinoamericano, en su nivel universitario, nos muestra que el

caso venezolano no distaba de la media:

La educacion es todavia medieval en la mayoria de los paises
latinoamericanos. La tarea de efectuar con tal sistema la nivelacion
de nuestros pueblos con los mas progresistas, es tan imposible como
seria atravesar el Atlantico en curiara. La experiencia de muchos de
nosotros nos demuestra que para los que no queremos estudiar
teologia o abogacia, la instruccidn recibida, en vez de armarnos para
la lucha por la vida nos desorienta e inutiliza; y ni siquiera puede

%0 Alberto Adriani (1898-1936). Cursé estudios de economia y ciencias sociales en Ginebra y Londres.
Se desempefid como Jefe de la Seccion de Cooperacion Agricola de la Unién Panamericana y dirigié
su Boletin. Organizador de la Primera Conferencia Interamericana de Agricultura en 1930. Fue uno de
los redactores del Programa de Febrero, y al crearse el Ministerio de Agricultura fue su primer
Ministro. Estando al frente de este cargo cre¢ la revista “El Agricultor Venezolano” en 1936.
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decirse que los tedlogos y abogados quedan muy bien equipados.
(Biblioteca Ayacucho, 1998: 172)

Y cuando se refiere al pais y la escasa capacidad del sistema para darle

respuesta a las necesidades, acotaba:

No es dificil darse cuenta de que nuestro sistema educativo es
inadecuado para las necesidades del pais. Para llegar a esta
conclusion no se requiere especial competencia. Es claro sin
embargo, que la mision de formular el sistema que ha de
reemplazarlo compete a expertos y no a meros aficionados. .
(Biblioteca Ayacucho, 1998: 172)

El Programa de Febrero: su concepcién de la agricultura nacional y el cambio

El Programa de Febrero se convirtio en el planteamiento de mayor
trascendencia de toda la politica gubernamental que signé la notable obra de gobierno
del General Eleazar Lopez Contreras. Este programa de febrero, partia del hecho de
que la agricultura debia preparase para enfrentarse en el exterior, con otras
agriculturas competitivas, y para estar en condiciones de hacerlo, el principal
elemento era el de su modernizacion y correspondiente sustentacion sobre una base
técnica.

Para modernizar el sector, el Programa contemplaba una plataforma de accion,
concretada en una serie de medidas neuralgicas de indole directa e indirecta. Estas
medidas eran:

e Administrativas y organizacionales
Reorganizacion del Ministerio de Agricultura 'y Cria
Reorganizacion del Banco Agricola y Pecuario y establecimiento de otras

instituciones de crédito
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Organizacion y desarrollo de la industria pesquera

e Conservacionistas

Conservacion de los recursos naturales

e Investigacion y extension agricola

Establecimiento de estaciones experimentales, granjas de demostracion, estaciones de
monta, estaciones de cuarentena en diferentes regiones del pais. Y creacion de
catedras ambulantes de agricultura para capacitar a los agricultores y productores.

e Ordenamiento territorial y politica de tierras e inmigracién

Realizacion de un reconocimiento de suelos, un inventario de los recursos naturales y
un estudio de las condiciones actuales de la agricultura

Catastro de tierras baldias. Formulacion de una politica de venta y distribucion de
tierras. Estudio del latifundio

Programas de colonizacion e inmigracion, para los cuales se establecié un trato
especial

e Educacion Agricola

Creacidn de las escuelas superiores de agricultura y veterinaria

e EconOmicas

Proteccion a las organizaciones cooperativas de produccion y venta de géneros
agricolas

e Sanidad animal

Establecimiento de tanques garrapaticidas
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Completando estas medidas se adicionaban las de creacién de las condiciones
materiales de la produccion y las de tipo juridico, como las de Higiene y Asistencia,
Vias de comunicacion y obras pablicas y educacion (Pacheco, 1998)

La educacion agricola y en particular la educacion agricola superior fue una
preocupacion de intelectuales y técnicos, a todo lo largo del régimen gomecista, y ain
cuando se obtuvieron algunos logros puntuales, se estaba lejos de erigir la educacion
en un instrumento sustantivo para alcanzar los propdsitos consonos con una
modernizacion importante de la agricultura.

El Programa de Febrero le dio a este punto una importancia neuralgica, sus
ideas y propuestas, reflejaban la posicion de los destacados intelectuales y técnicos
que estaban apoyando el proyecto de cambio de Lépez Contreras. Ya ocho afios antes
este visionario, refiriéndose al desarrollo agricola y sus interacciones educacionales y
cientificas, apuntaba la necesidad de establecer una organizacion agricola, que
comprendiese “organismos de investigacion y experimentacion cientifica y una red de
escuelas superiores, medias e inferiores de agricultura”, bases para ¢l imprescindibles
para conseguir una industria agricola floreciente. Esto no podria llevarse a cabo sin
un programa, como él lo concebia; un programa donde encuadraran “todos nuestros
recursos materiales y humanos” y “que responda a nuestras necesidades.”

Esta medida de politica debia preservar los intereses colectivos y estimular las

energias privadas y en su formulacion habria que partir del estudio de la realidad,
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para lo cual resultaba de particular importancia la creacion de una Comisién
Técnica™

La educacion para Adriani estaba llamada a ocupar un lugar privilegiado
como instrumento para el desarrollo, ya que éste consideraba que los problemas
técnicos por su complicacion sélo deberia ser confiados a manos expertas, por lo que
la educacion y la colonizacion eran vitales para sus propdsitos. De otro modo la
nivelacion con los pueblos desarrollados, no seria posible. La educacion venezolana
tenia, para lograr esos fines, que ser sometida a transformaciones educativas. Uslar
Pietri, otro de los idedlogos de este proceso, concebia también como imperioso el
formar hombres de capacidad técnica para el trabajo y la produccién, capaces de
luchar contra el empirismo y la improvisacion y sacar adelante la empresa “de luchar

con éxito contra la naturaleza” (Ruiz, 1997).

El desarrollo y consolidacion de la actividad agropecuaria solo seria factible
en vision a través del fomento de centros de investigacion, el estudio de los factores

de produccién en especial los fisicos, la inversion en infraestructura productiva, la

31 Al respecto anotaba Adriani:

...“Tal programa no podria formularse sin previo y cabal estudio,
por parte de una Comision de técnicos idoneos, de los diversos
aspectos de nuestra vida economica: Suelo, subsuelo, clima, flora,
fauna, agricultura actual, industria, poblacidn, etc. (...) Este estudio
es indispensable para que podamos resolver con buen éxito los
problemas capitales de nuestra vida econémica: la conservacion de
nuestros recursos naturales, la inmigracion de hombres y de
capitales, el aprovechamiento de nuestros cursos de agua y la
diversificacion e industrializacion de nuestra
agricultura”....(Biblioteca Ayacucho,1998: p.72)
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inmigracion y la educacion hacia la ciencia y la tecnologia. Bajo esta Optica, la
Educacion Agropecuaria se consideraba tanto como estructura organizativa para el

desarrollo econémico, como esencia para la educacion-formacion.

Los planteamientos de Adriani tenian eco en diferentes sectores y personas, quienes
compartian  sus tesis. Comienzan a aparecer asi llamadas de atencion sobre las
necesidades de capacitacion, como las expresadas por Miguel Romero Sanchez en un
articulo de prensa, donde justifica vehementemente la necesidad no solo de
capacitacion, sino también de creacion de los estudios agronémicos y veterinarios, a

nivel universitario:

... se impone (...) algo méas importante(...) la instruccién (...) creacion
de granjas agricolas de demostracion y experimentales (...)
divulgaciones cientificas en publicaciones y conferencias (...)
creacion de 1° Escuelas Elementales de Agricultura o Veterinaria y
Zootecnia (...) 2° La Escuela Superior de Agronomia y la Escuela
Superior de Veterinaria y Zootecnia para bachilleres quienes
obtendrian los titulos de Doctor en Ciencias Agricolas y Doctor en
Veterinaria y Zootecnia (...) No es posible que Venezuela sea casi la
Unica Republica en la América que no posee una Escuela Superior de
Agricultura y Zootecnia...(La Esfera. Caracas 6 de Febrero 1936.
Acotaciones del Momento. Algo mas acerca de la proteccion del
Gobierno Nacional a la Agricultura y Cria. p:1,7)

Como paso previo para la creacion de las escuelas agricolas era menester la
reorganizacion del Ministerio encargado hasta ese momento de la rectoria agricola, el
cual adolecia de un problema organizativo de partida, ya que a este ente le competia
lo agricola y lo sanitario, con las dificultades que ello suponia en términos
administrativos. En correspondencia con la prioridad que tenian una y otra labor fue

acordada su reorganizaciéon. El 26 de Febrero de 1936 se dividio el despacho de
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Salubridad y Agricultura y Cria en dos ministerios independientes: El de Sanidad y
Asistencia Social y el de Agricultura (La Esfera. Caracas 26 de Febrero 1936, pl)
En el decreto de individualizacion del Ministerio de Agricultura, se sientan las
bases para acometer la accion ejecutiva con relacion a la politica educativa en el
ambito de la Educacion Agricola, lo que se reflejaria tanto en la investigacion y
desarrollo tecnolégico como en la educacidén superior. Entre sus incumbencias

estaban:

...De los ramos a que se contraen los articulos 10 y 11 de la Ley de
Ministerios, corresponden al Ministerio de Agricultura las materias
siguientes:

1.-Intervencion del Estado para la proteccion, investigacion, fomento
y reglamentacion de la Agricultura, la silvicultura y las explotaciones
animales — Escuelas Agro-Pecuarias y otras de instruccién secundaria
de la misma indole — Estaciones Experimentales y Granjas de
Demostracion, de Agricultura, Silvicultura, Ganaderia, Avicultura,
Piscicultura, Sericicultura y otras explotaciones animales...(La Esfera.
Caracas 26 de Febrero 1936. Creacidn de Tres ministerios. pl)

Es en este periodo, cuando comienzan a cristalizarse las ideas y propuestas
sobre la formacion de universitaria en el &mbito agropecuario con la creacion de las
Facultades de Agricultura y Zootecnia y Veterinaria y la estructuracién organizativa
para la experimentacion. Este significativo avance fue conducido en su totalidad por
el Ministerio de Agricultura y Cria, en su rol de 6rgano rector del desarrollo agricola,
siendo Alberto Adriani el responsable del Despacho y, cuya corta duracion al frente
del mismo no fue obstaculo para su brillante labor. Puede expresarse que su actividad

fue decisiva en la creacion de los Estudios Superiores Agropecuarios.
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CAPITULO VI

La Facultad de Agronomia de La Universidad Central de
Venezuela. Historia y Evolucion de los Planes de Estudio.
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Creacion de la Escuela Superior de Agronomia y Zootecnia

Las gestiones relativas al establecimiento de la Escuela empezaron desde la
formulacién del Programa de Febrero por el gobierno de Eleazar Lopez Contreras, en
este plan los estudios superiores de Agricultura y Zootecnia y Veterinaria, estaban
contempladas en uno de sus puntos, y las gestiones para crear la Escuela se iniciaron
tan pronto como fue anunciado este propdsito entre las medidas gubernamentales
asumidas, estuvo la de efectuar las diligencias pertinentes ante el Gobierno de Puerto
Rico, para conseguir informacién sobre técnicas de organizacion de estudios
superiores agronomicos (Pacheco, 1998).

Para comienzos de 1937 se trabaja ya en definir sus necesidades
presupuestarias, a fin de lograr su inclusion en el situado constitucional del Ministerio
de Agricultura y Cria® correspondiente al afio fiscal julio 1937-julio 1938. No hay
un decreto propiamente de creacién, pero el 13 de octubre de 1937 la escuela
Superior de Agricultura y Zootecnia es adscrita para su funcionamiento a la Direccién
Técnica del Ministerio de Agricultura y Cria, al igual sucederia con la escuela
Superior de Veterinaria.

En la misma resolucion antes citada, establece la forma de operar, su
ubicacion en jurisdiccion del Distrito Federal, cuya sede definitiva quedaria a criterio

del MAC y sus autoridades y plantel de ensefianza.

%2 Gaceta Oficial de los estados Unidos de Venezuela, 14 de octubre de 1937, N° 19390, en Pacheco,
1998: 33)
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Las autoridades estuvieron constituidas por el Director Técnico del Ministerio
de Agricultura y Cria (MAC) en calidad de Director, el Jefe del Servicio de
Investigaciones como su Subdirector y los como profesores los investigadores y
técnicos de la Estacion Experimental de Agricultura y Zootecnia, ya que la Escuela
nacié articulada a la Estacion Experimental del Distrito Federal, creada en abril de
1937, con la cual formaba una unidad, lo cual era comprensible considerando la
necesidad de optimizar el uso de los escasos recursos disponibles ( Pacheco, 1998).

La sede escogida para operar en los meses siguientes fue la Hacienda Sosa en
el Valle, y comenz6 a funcionar como centro de estudios en enero de 1948, ese
mismo afio en marzo, inauguraron ambas Escuelas®, la de Agricultura y Zootecnia y
la de Medicina Veterinaria. Su inauguracion estuvo muy cargada de expectativas
pues se esperaba gque con el nuevo recurso humano en plazo mediano se formaran
los recursos en las tecnologias agropecuarias, lo cual podria dar un vuelco a la
situacion tan desfavorable que padecia el medio rural venezolano. No obstante, las
expectativas la produccion agricola de exportacion no pudo volver a sus niveles
precedentes, la economia venezolana ya tenia el signo del petréleo.

El afio de 1946, comienza a ser parte de la Universidad Central de Venezuela
como Facultad de Ingenieria Agrondmica, y en 1948 la incorporacion se hace

también administrativamente, después de un largo proceso de luchas académicas.

%3 Segun un articulo sobre la Historia del Ministerio de Agricultura y Cria. En el Agricultor
Venezolano N° 55. p.10-17 1966. Se precisa que la inauguracién de la Estacion Experimental de
Agricultura y Zootecnia fue el 4 de Marzo de 1938. La Escuela Superior de Agricultura y Zootecnia el
13 de Octubre de 1937 y la Escuela de Veterinaria el 17 de Enero de 1938.
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Inauguracion de la Escuela Superior de Agricultura y Zootecnia y Veterinaria

La intima relacion que se plante6 entre la existencia de una estacion
experimental agropecuaria Yy la facilitacion de estudios de esta naturaleza, quedo
plenamente plasmada en la creacion de las Escuelas Superiores de Agronomia y
Veterinaria. La importancia y justificacion de emprender un evento de esta
naturaleza, quedo plasmado en las palabras del discurso inaugural las realizo el Dr.

Hugo Parra Pérez, Ministro de Agricultura y Cria:

La creacion de esta Estacion (...) obedece a la necesidad de conocer
cientificamente la realidad agricola del pais. Inutil es formular
proyectos (...) sin haber antes, resuelto para (...) las regiones de la
Republica, los conflictos de orden técnico que confronta el
campesinado venezolano.(...) Las mas ciertas posibilidades destinan
a la Republica a ser un pueblo de agricultores y criadores(...) futuro
econdmico de Venezuela.(...) es dificil dar (...) ajustada a nuestra
realidad las directrices (...) para lograr la sustitucion de los sistemas
rutinarios que acostumbra nuestra poblacion rural por los
métodos(...) modernos (...) cientificos (...) La verdad agricola
nuestra no es la verdad de otros paises (...) de los campos de esta
Estacion Experimental, que a mas de ser un laboratorio de
investigacidn, son también un centro de ensefianza (...) Las Escuelas
Superior de Agricultura y Zootecnia y la de Veterinaria, que también
declaro inauguradas(...) jovenes(...) sobre vuestras espaldas pesa en
gran parte la responsabilidad (...) la gran tarea de salvar a nuestros
campos del estado de atraso y desolacion en que agonizan (...) Con
las inauguraciones de hoy podemos anunciar que el Programa de
Febrero (...) en lo que a Agricultura se refiere, se cumple en su
primera y mas dificil tarea. (EI Agricultor Venezolano Afio 2. N°
24.1938:4-5)

Analiza Parra-Pérez en sus palabras que la realidad agricola y en especial la
los agricultores venezolanos era muy particular, trasluciendo que la tarea de la

modernizacion agricola no iba a ser tarea facil.
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Los planes de estudio en la Facultad de Agronomia: sus cambios y motivacion

A lo largo de la historia de la institucién el disefio e implantacion de un “Plan
de Estudios Ideal” ha formado parte de una constante académica, las acciones
cometidas por la institucion con relacion a esta busqueda, han sido desarrolladas a
través de las actividades de investigacion, extension y docencia que se ejercen en la
Facultad de Agronomia.

Estas actividades, facilitan un constante intercambio con: productores rurales
y personeros de los organismos gremiales del agro y con los funcionarios
gubernamentales. Otro aspecto que ha influido en esas revisiones y estructuraciones
de los planes se ha basado en la revision de las politicas del estado con relacion a la
planificacion de objetivos a mediano y corto plazo en el ambito del desarrollo
agropecuario y rural.

Ademas de las interacciones con el ejercicio profesional acorde con la realidad
del campo y de las demandas de dedicacion por parte del Estado, el continuo
desarrollo que se viene gestando en el campo agroalimentario en especial a partir de
la ultima mitad del siglo XX, ha obligado al ejercicio de una constante actualizacion
académica, con influyendo decididamente en las demandas de mejora en los planes de
estudio, por ser la agronomia una ciencia que basa su desenvolvimiento, sobre un
ejercicio profesional con elevada dependencia tecnoldgica.

Todas estas influencias han derivado en que la institucion haya dedicado
numerosos debates sobre este aspecto, lo cual se ha volcado en importantes esfuerzos
por parte de los académicos responsables de la conduccion de la institucion, al
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intentar balancear entre la oferta y demanda de las capacidades profesionales de los
egresados, a todo lo largo de la vida de la Facultad. El punto focal de la discusion y
el debate fue la consecucidn de una respuesta académica adecuada en términos de la
formacion del futuro profesional frente a la realidad que primaba en el campo para el
momento de su transformacién. No obstante en esta busqueda afanosa ha privado el
criterio mitico, que el disefio de este Plan Modelo per se seria el garante para el
estudiantado de una ensefianza realista, de vanguardia y calidad académica en el
campo de las Ciencias Agricolas. En las lineas que siguen se analizan los diferentes
planes, realizados en la Institucion, sus motivaciones y cambios.
El Primer Plan de Estudios de la Escuela Superior de Agriculturay
Zootecnia

Con el decreto de funcionamiento de la Escuela se establecid su primer plan
de ensefianza (Anexo 3). El programa de estudios abarcaba un conjunto de
estipulaciones académica de corte general: en ellas quedaba establecida la duracion
de la carrera: cinco afios, la frecuencia de apertura para los nuevos cursos: ¢/ dos
afios, los requisitos de ingreso, el numero de alumnos por curso: 20, el régimen de
estudios: externado, las becas, el titulo a otorgar; Agrénomo, las evaluaciones y las
obligaciones sociales de los recién graduados. (Decreto de 13 de octubre de 1937, en
Gaceta Oficial de los Estados Unidos de Venezuela, 14 de Octubre de 1937. N° 19
390).

La organizacién académica partia del establecimiento de ocho catedras:

1- Botanica y Patologia Vegetal
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2- Ciencias Sociales e Idiomas

3- Fitotecnia
4- Mecanica Agricola y Matematicas
5- Microbiologia e Industrias dependientes

6- Quimica y Geologia
7- Zoologia y Entomologia

8- Zootecnia y Veterinaria.

(MAC. Direccién Técnica, Distribucion y orden de materias de estudio de la
Escuela Superior de Agricultura 'y Zootecnia, 11 de diciembre de 1938)

En esta organizacion se establecia que los periodos de estudio eran
semestrales y desde el punto de vista de la administracion de la docencia, fueron
definidos con precision las exigencias de las materias y su respectivo peso,

tomandose la hora-crédito® como indicador de los requerimientos.

El Plan de Estudios de 1939

Indica Pacheco (1998), que las autoridades universitarias, detectaron rapidamente
que el programa de estudios que se prendia aplicar desde el comienzo de la carrera,
estaba muy recargado de asignaturas, por lo cual se procedio a reformarlo (Anexo 4).
De este modo a partir de 1939 y sobre la misma marcha, se establecieron algunas

modificaciones. ElI nuevo disefio curricular introdujo una diferenciacion en la

% Una hora tedrica semanal = 3 horas crédito (Se estima un requerimiento de dos horas de estudio
personal, por cada hora de teoria). Tres horas de Practica semana = 1 hora crédito (Toda la actividad se
realiza durante el ejercicio practico)
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naturaleza académica de las materias, distinguiéndose entre asignaturas obligatorias y
opcionales, lo cual ademas de flexibilizarlo permitia ejercer por parte del alumno un
grado de especializacion, en la rama de las ciencias agricolas que mas le interesara al

futuro profesional:

...valorar el criterio del alumno para explorar su vocacion
profesional; como las materias electivas estaban a nivel de los
Gltimos dos afios, el riesgo a una eleccion desacertada se minimizaba,
pues a la madurez del cursante se adicionaba la tarea del profesor
como orientador... (Pacheco, 1998: 99)

Entre los cambios que se adoptaron se establecié que del 3* al 5° afio era
obligatoria la realizacion de pasantias especiales de trabajo practicas especiales en
instituciones agricolas del Gobierno o en fincas particulares, para lograr una mayor
vinculacion del futuro egresado, con la realidad de nuestros campos y darle mayor
efectividad a su trabajo. (Pacheco, 1998).

Este nuevo plan de estudios se inspir6 en los métodos modernos de
ensefianza, practicados en algunas regiones de USA, que a criterio del MAC habian
demostrado sus bondades en la educacion agricola superior (Pacheco, 1998). Ello
corrié en correspondencia a la definicion con precision en 1938 del objeto de la
Escuela, el cual era: “proporcionar una ensefianza esencialmente tedrica y practica de
las ciencias agricolas y pecuarias.” (Medidas reglamentarias para la Escuela Superior
de Agricultura'y Zootecnia (Pacheco, 1998).

Los programas de estudios también recibieron modificaciones, buscando una

mayor adecuacion. Estas reformas también se encuadraron en las exigencias
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planteadas por las disposiciones de la Ley de Educacion de 1940, que le daba rango
universitario a los estudios de las escuelas superiores de Agricultura y Zootecnia y
Medicina Veterinaria (Pacheco, 1998).

A partir de este plan de estudios, comienza en nuestra institucion un
permanente intercambio de opiniones, sobre la procedencia o no de inclinar los planes
de estudios hacia la especializacion en las diversas ramas que conforman la carrera, o

el favorecer una formacion integral, situacion que se mantiene aun en el siglo XXI

El Reglamento de 1943y el otorgamiento de rango de Facultad a la Escuela: su
impacto sobre el Plan de Estudios

El afio de 1943 un nuevo suceso reviste importancia para el caminar de la Escuela,
como centro de estudios: se dicta un nuevo instrumento normativo del
funcionamiento de la Escuela que sustituyo al de 1938, se tratd del Reglamento de la
Escuela de Agricultura y Zootecnia de 1943, en el que se establece la investigacion
como una de sus razones primordiales.

En 1946 se establece otro hito de particular importancia, la Escuela es elevada a la
categoria de Facultad y es adscrita académicamente a la Universidad Central de
Venezuela (Estatuto Organico de las Universidades Nacionales, articulo 82, Gaceta
Oficial N° 22123, del 28 de septiembre de 1946, en Pacheco, 1998: 131). Estas
circunstancias darian origen a nuevas modificaciones en el disefio curricular, con el
propdsito de corresponderse con las exigencias de un mayor nivel en la formacion del

profesional a formar, pues ahora la Escuela tenia rango universitario de Facultad y
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dependia totalmente, en el plano académico, de la Universidad Central de Venezuela.
Y, por otra parte, una de sus funciones acorde al Reglamento de 1943 era el participar
activamente en la investigacion cientifica en el campo de las Ciencias Agricolas.
El nuevo Programa de Estudios contemplaba para el afio académico 1946-
1947, nueve areas: Agronomia, Botanica, Ciencias Sociales, Edafologia, ldiomas,
Ingenieria Agricola, Quimica, Zoologia y Zootecnia.
Las asignaturas a dictarse se diferenciaban en obligatorias y electivas,
conformando éstas Ultimas 22 asignaturas, que perseguian estimular al estudiante a
través de la satisfaccion de su desarrollo profesional en el tema de su mayor interés,

dentro del amplio y complejo escenario de la agricultura (Pacheco, 1998).

Plan de Estudios 1946. Asignaturas Obligatorias

Este Plan de Estudios (Anexo 5), guardd similitud con el precedente en la
carga promedio/periodo que era de 4 a 5 materias/semestre y en su tendencia a
disminuir el nimero de materias obligatorias en 4°y 5° afio, pues partia de similares
consideraciones académicas. Sus diferencias eran esencialmente de reubicacion de
materias obligatorias y de creacion de un mayor numero de cursos electivos, y en
cuanto a éstos ultimos, se ofertaban: Métodos Estadisticos, Técnica Fitopatoldgica,
Bacteriologia Micolodgica, Botanica Sistematica, Genética Avanzada, Organizacion
de Empresas Agricolas, Proyectos de Obras, Almacenamiento y Conservacion de
Productos, Analisis Cuantitativo, Tecnologia Quimica, Propiedades Fisicas y

Quimicas de los Suelos, Forrajes, Alimentacion de Ganado de Carne y Porcino
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(complemento Nutricion Animal), Conservacion de Suelos, Fisiologia Vegetal,
Refrigeracion, Viticultura, Entomologia Avanzada e Industrias Lacteas (Pacheco,

1998).

El producto germinal de la Facultad de Agronomia y las expectativas del agro

A principios de los afios cincuenta, 8 afios después de egresada la primera
promocion el acumulado de Ingenieros Agrénomos graduados en la Facultad era
muy pequefio apenas 135 (Figura 18) y muy pocos graduados en el exterior. De
modo que la escasez de profesionales se convirtio en un factor critico para hacer
frente a la profundizacion del proceso de modernizacion en la agricultura venezolana,
que se adelantaba desde 1936 y que se habia acentuado desde 1945, y que se reflejaba

en una serie de transformaciones que concurrian en el agro.
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Figura 18. Numero acumulado de Ingenieros Agrénomo egresados.
Periodo 1942-1951.
Fuente Control de Estudios FAGRO. Gréfica elaboracion propia
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Las caracteristicas de la evolucion agraria que se estaba gestando en
Venezuela se expresaba en el surgimiento progresivo de una clase empresarial,
conformada por pequefios y medianos productores de racionalidad capitalista, con
rasgos definidos por el surgimiento de nuevos cultivos para superar la pérdida de
importancia de los cultivos tradicionales y la mejora en los rendimientos productivos
basada en una intensificacion del capital empleado. La modernizacion en evolucion,
se reflejaba por inversiones en infraestructuras para la produccion, en el uso de
mecanizacion a gran escala y una produccién animal sobre la base del uso de razas
mejoradas y del concentrado para la alimentacion (Aranda, 1977).

En algunos rubros ligados a la agroindustria participa capital nacional y
asociaciones de capital nacional y extranjero, donde el Estado a traveés de la
Corporacion Venezolana de Fomento, apoya estos proyectos con ayuda financiera
(Brito-Figueroa, 1986). El Estado ejecuta asimismo importantes planes y programas
de produccidn con el proposito de crear un nuevo productor rural, que representa una
clase media en el campo. Disefia una politica crediticia favorable a estos grupos
sociales, construye grandes infraestructuras de regadio y refuerza la investigacion y
asistencia técnica. Este proyecto ademas de los fines econémicos tiene motivaciones
politicas, pues se trata de formar una barrera de contencion frente a la organizacion
politica del campesinado, promovida por el partido Accion Democratica y el Partido
Comunista Venezolano (Pacheco, 1982).

Se caracteriza el flujo de bienes y servicios del sector agricola en esta época
porque una buena parte de la produccién estd destinada a satisfacer un mercado
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interno creciente, por oposicion, la produccién destinada a las exportaciones lejos de
aumentar pierde importancia, disminuyendo entre 1937 y 1950, al pasar de 254.8 a
133. 6 millones de bolivares y presentar un ligero repunte entre 1950 y 1958, cuando
su monto en bolivares se situ6 en 194.5. La produccion para el consumo interno paso
de 802.5 millones en 1937 a 1.327,5 millones en 1958, y los indices de produccion
de la actividad agropecuaria, muestran un crecimiento de la produccion agricola esos
afios, pasando de 79 en 1945 a 127 en 1955, tomando 1950 como afio base (Aranda,
1977.: 167).

La respuesta a las necesidades de este desarrollo agricola por parte de la
educacion agricola superior, en términos del impulso de las Ciencias Agricolas, de la
labor de asistencia técnica y de difusién de los conocimientos a los productores se
dificultaba, pues el numero de egresados y el ritmo de egreso de los ingenieros
agronomos demandados por la agricultura venezolana para ese entonces no era el
adecuado, como se acotd antes, debido fundamentalmente al poco numero de
egresados para inicios de los cincuenta producto de diversas dificultades que se
generaron en esa época, especialmente la intervencion de la Universidad por motivos
politicos.

La situacién para el pais se complico especialmente a comienzos de los afios
cincuenta, lo cual se reflejaria sobre la Universidad Central de Venezuela, que en el
afio 1951, seria declarada en reorganizacién a través de la creacién de un Consejo de
Reforma, mediante el decreto 321 de la Junta de Gobierno, el cual afectaba la
autonomia al suspender la aplicaciéon del Estatuto Organico de las Universidades
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Nacionales de 1946, esto dio origen a nuevas protestas y a la suspension de las clases,
que en el caso de la Facultad de Agronomia, significd una paralizacion de un afio,
reabriéndose las clases en enero de 1953 ( Pacheco, 1998).

El déficit de profesionales del agro y la necesidad de encarar los diversos
problemas agricolas que surgian con el proceso modernizador, a la par de los
proyectos de desarrollo de la agricultura, frente a la inestabilidad universitaria fue
resuelto en parte por la via de la contratacion de profesionales de las Ciencias
Agricolas en el exterior, en su mayoria expertos en diferentes especialidades.
(Pacheco, 2007).

Para el afio 1956, el Plan de Estudios En la Facultad, sufriria algunas
modificaciones, orientado por los lineamientos trazados por el nuevo equipo
universitario, que planteaba para las Facultades la ensefianza en dos niveles
continuados de estudios, concluyendo el segundo nivel con el Doctorado.

Las modificaciones condujeron al establecimiento de un plan de estudios de
transicion, que contempl6 51 materias basicas y 31 optativas, algunas de desarrollo
semestral y otras de régimen anual. Para 1956 se adoptaron nuevas modificaciones,
que dieron como resultado el Plan de Estudios del afio 1956.

Una vez mas se produjeron discusiones acerca de las materias que deberian
integrar su perfil y cual deberia ser la naturaleza de la formacion: si se perseguiria
una formacion integral o se profundizaria la especializacidn en la misma carrera. Se
privilegid la orientacion integral, profundizando en cuatro areas: Ingenieria Agricola,
Produccion Animal, Produccion Vegetal e Industrias Basicas. Se recuperaba la figura
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de la pasantia de trabajo contemplada en el plan de 1938, la cual culminaria en un
estudio detallado de una finca, a realizar durante el dltimo semestre de la carrera.
(Pacheco, 1998).

No hay duda que el criterio académico acerca del caracter de la formaciéon a
nivel de pregrado, ligada a la preparacion basica y de tipo mas general continuo
predominando. La especializacién se concebia en la segunda fase del proceso
educativo, para lo cual se desarrollaria el doctorado, que permitiese formar los

investigadores requeridos por el desarrollo agricola.

Plan de Estudios del afio de 1959

El afio de 1959, una vez, se centrd en la preocupacion de los académicos el
contar con un plan de estudios adecuado, y la comunidad universitaria se dedico a
esta nueva formulacion (Anexo 6). Su propuesta mantiene el criterio de la formacion
de un Ingeniero Agronomo Integral “como lo requeria el pais.” Una vez mas la
discusion se plantea acerca del profesional que se debe formar en la Facultad: ;Cual
debe ser el perfil de este profesional? ;Qué exigia la realidad agricola del pais: un
ingeniero de formacion integral o un ingeniero de formacion especializada?

La nueva coyuntura derivada de la exigencia de agrénomos para el futuro
proceso de Reforma Agraria con una gran necesidad de Extensién para promover el
proceso modernizador al sector campesino, donde la experticia de requerida para
abordar los requerimientos de esa demanda socio-rural, debia sustentarse en la

capacidad de afrontar los problemas agricolas mas usuales en el campo, y en caso de
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respuestas de complejidad trasmitirlas al plantel de especialistas existente. Este
escenario posiblemente generd la necesidad de plantearse un profesional con una
buena formacion basica y un bajo grado de especializacion. Esta consideracion se
sumaba a la limitada capacidad de planta de la Facultad, el escaso numero de
Ingenieros Agrénomos que habian egresado para ese momento (287 totales entre ellos
4 mujeres), pues hasta esa fecha sélo existia una facultad de agronomia en el pais y la
poca cantidad de profesionales con postgrado existentes, hacian poco probable la
posibilidad de plantearse especializaciones a nivel de pregrado.

Con estos criterios, el plan de estudios que se planted, consideraba la
necesidad de asegurar una buena formacién basica e iniciar al futuro egresado en el
campo de las especialidades, para lo cual se contemplé en el perfil, la creacion de
asignaturas denominadas de orientacion (40 créditos), sin embargo este ultimo
objetivo era de tipo secundario (Pacheco, 1998).

En ese plan del afio 1959, se institucionaliz la estructura semestral y la
proposicion del Agrénomo Integral suscitod una gran divergencia conceptual entre los
que defendian la especializacién y los que defendian la integralidad, viéndose
permeadas las discusiones por todo el ambiente de critica y preocupacion, con
relacién a las transformaciones sociales que urgian en el pais a la caida de la
dictadura. No obstante la corriente que representaba a los profesores e investigadores,
a favor de la especializacién, logré que la Asamblea de Facultad aprobara comisionar
al Consejo la preparacion de un informe, para la creacion de tres Escuelas, sin llegar a
lograr la materializacién de esta alternativa.
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Este Plan de Estudios nace en una coyuntura de la vida nacional de gran
trascendencia, ya que coincidié con la promulgacién de la Ley de Reforma Agraria.
Es importante resaltar las palabras del Dr. Victor Giménez Landinez Ministro de
Agricultura y Cria para la época y profesor de Derecho Agrario y Legislacion Rural
en la Facultad de Agronomia de la UCV, quien, durante la inauguracion de la Escuela
de Demostradoras del Hogar Campesino en Gonzalito estado Aragua, resaltaba la
importancia de los estudios vocacionales agropecuarios y los requerimientos
cuantitativos de profesionales medios y universitarios del agro, para poder sacar

adelante el programa de Reforma Agraria:

Venezuela requiere més de 4.000 Ingenieros Agrénomos, 10.000 Peritos
Agropecuarios, 12.000 a 20.000 Agentes de Extension Agricola y
Demostradoras del Hogar Campesino, lo que justifica precisamente la
necesidad de crear estos planteles que se encargaran de difundir la
educacion agricola... (MAC, Carta Semanal N° 23:1960:1).

Este sefialamiento es de los pocos que asoma una cifra del nimero y tipo de
profesional del agro que se requeria, para satisfacer y la fuerte demanda socio-
productiva, que se estimaba se iba a requerir, para el pleno desarrollo de la reforma
agraria y la expansion agricola que se originaria.

En el afio de 1961 se practicaron algunos reajustes, esencialmente de

reubicacion de asignaturas, sin llegar a plantearse un nuevo plan de estudios.
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Plan de Estudios — Afio 1964

Para el afio 1964, emerge una vez mas otra propuesta de Plan de Estudios
(Anexo 7), en el que se reestructurd la administracion docente con la creaciéon de
cinco departamentos, los cuales fueron: Agronomia, Economia Agricola, Ingenieria
Agricola, Quimica y Tecnologia y Zootecnia, reduciéndose el nimero de créditos de
las orientaciones de 40 a 19, ofreciéndose también un amplio espectro de optativas,
(Pacheco, 1998)

Un hecho importante suscitado fue la oferta de un ndmero de materias
electivas en el campo de las Ciencias Sociales y Econdmicas, en correspondencia a
las exigencias que planteaba el proceso de Reforma Agraria. Estas asignaturas se
ubicaron en los Gltimos afios de la carrera. La nueva estructura fue el resultado de una
serie de ajustes graduales.

El plan de estudio que finalizd en 1979, se puede caracterizar
cualitativamente, por haber producido un profesional con cierta especializacion, pero
sin dejar de tener una formacién general amplia: la especializacion posible en este
plan de estudios se iniciaba a partir del 7° semestre, bajo la denominacion de
“orientacion”, cuando el estudiante dirigia la completacion de su formacion en
aquella parte de las ciencias agricolas que mas le atraia (Anexo 8).

Las orientaciones posibles se enmarcaban bajo los nombres de: Ingenieria
Agricola, Produccién Vegetal, Produccién Animal, Economia Agricola y

Agroindustrial, Suelos, Mejoramiento de Plantas, pero también podia el estudiante
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cursar asignaturas, combinando varias orientaciones y completar la consecucién de
los créditos de graduacion.

Para el afio Académico 1970-1971, el nimero de asignaturas de orientacion a
dictarse se habia ampliado significativamente llegandose a contar 57 asignaturas. La
orientacion Agronomia pas6 de 16 a 22, profundizdndose especialmente las
asignaturas de Suelo. Economia Agricola y Ciencias Sociales pasé de 11 a 13,
Quimica Tecnologia de 3 a 7, y Zootecnia de 5 a 8 asignaturas. Ingenieria Agricola

mantuvo el nimero.

Plan de estudios - 1977

Para el afio 1977 se aprueba un nuevo Plan de Estudios el cual permanece
vigente al 2007 (Anexos 9, 10 y 11), en el que se instituyeron cinco areas de
especializacion que recibieron la denominacion de “Menciones”, las cuales son

Fitotecnia, Zootecnia, Ingenieria Agricola, Agroindustrial y Desarrollo Rural.

Escenario Estatal en el periodo de disefio del Plan de Estudios de 1977

El periodo de fundamento ideoldgico subyacente de este Plan de Estudios,
se sustentd en el concepto de “La Gran Venezuela”, reflejada en el los alcances que
se lograrian en la expresion de planificacion del V Plan de la Nacion, donde se
pronosticaba un desarrollo significativo y la realizacion de numerosas inversiones en
todos los ordenes de la vida nacional especialmente las industrias bésicas y la

agroindustria, por lo cual se requerian profesionales con un elevado nivel de
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especializacion por la division del trabajo que acarrearia esta situacion econdmica,
esta potencial division a nivel de los organismos del Estado, se reflejaria en la
creacion de nuevos ministerios partiendo del desmembramiento del Ministerio de
Obras Pablicas (MOP), en varios ministerios que fueron el Ministerio de Ambiente y
de los Recursos Naturales Renovables (MARNR), Ministerio de Desarrollo Urbano
(MINDUR), Ministerio del Transporte y Comunicaciones (MTC).
Caracteristicas y justificacion general del nuevo plan de estudios

Este plan de estudios se demarca en el sentido de que el ambito de
especializacion profesional, alcanza un desarrollo significativo, expresandose en la
forma de “Menciones”, que se inician tempranamente en la carrera a partir del quinto
semestre. Se implanta asimismo el concepto de la “formacion integral del individuo”
mediante la incorporacion obligatoria de dos areas de formacion adicionales: la
Deportiva y la Cultural, algunos de los argumentos en pro de los cambios apuntaban a
alcanzar una interaccion entre la formacion de profesionales en el agro y las
condiciones imperantes, que confrontaba algunas restricciones para la época de la

discusion de este plan de estudios, tal como se expresa en la siguiente cita®:

...existe una adecuada base cientifica-técnica expresada en el nimero de
profesionales existentes para el afio 1973 (...) cuatro facultades que
imparten educacion superior en agricultura (...) mas otros de distintos
niveles (...) varios centros de investigacion agricola (...); la investigacion
agricola no ha hecho aportes de significacion para resolver los problemas
de produccidn (...) Aunque (...) hay algunos renglones (cafia de azucar,
ajonjoli, tabaco, arroz, huevos, platano) donde se ha logrado satisfacer la

% Prospert, J. Sub-Comision de reforma del plan de estudios de la Facultad de Agronomia. Primera
Etapa. Grupo | de Trabajo. Anélisis Socio-Econémico. En: Aportes Diversos. Volumen Il. Comision
de Plan de Estudios. Septiembre 1972-Enero 1974. 11-1-1.10p.
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demanda interna e incluso exportar (...) prevalecen en estos productos las
condiciones de baja productividad... (Prospert. 1973: 8-9)

Otros eran mas generales e iban en la simple direccion de formar los
profesionales que reclamaba la agricultura: para Pla-Sentis, (1973)*, la necesidad de
formacion de profesionales en el agro se basa en la importancia que el sector agricola
posee para cualquier pais, y la necesidad de que sea la tecnologia un factor

determinante en el desarrollo del mismo.

Es necesario partir del principio de que (...) la agricultura y su desarrollo
(...) es importante e indispensable tanto para su progreso como pais,
como para el bienestar de sus pobladores (...) un desarrollo agricola
moderno (...) requiere de profesionales universitarios (...) promotores y
gestores de los cambios necesarios (...) con el fin de poder establecer
sistemas y planes de uso y manejo de dichos recursos (...) para que sirvan
en la forma més eficiente al hombre y a la sociedad en la cual se
desenvuelve... (Pla-Sentis. 1973: 3)

Considera también Pla-Sentis (1973), que en el disefio del Plan de Estudios
debia hacerse hincapié en la formacion basica, y que los estudiantes comprendiesen
los conocimientos fundamentales en el area de las Ciencias Agricolas; darles la
destreza para enfocar problemas en su area de competencia, capacidad para
comunicar ideas y resultados a través del lenguaje, y habilidades, actitudes y
motivaciones para un posterior perfeccionamiento en los estudios o para un continuo
desarrollo en el ejercicio profesional, y con relacion a la necesidad de las asignaturas
basicas, recomienda la importancia de la creacion de un Departamento de Ciencias

Basicas, que ademéas de estructurar formalmente el escenario de estudios de las

% pla-Sentis, I. Ideas sobre un nuevo plan de estudios para la Facultad de Agronomia de la
Universidad Central de Venezuela. En: Aportes Diversos. Volumen Il. Comision de Plan de Estudios.
Septiembre 1972-Enero 1974. 11-1-2. 11 p.
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asignaturas concernientes, deberia también apoyar al Postgrado bajo la perspectiva de
que para esa epoca la formacion basica presentaba serias deficiencias.

Proceso Metodoldgico aplicado para la formulacion del Plan de Estudios

del afio 1977

El plan de estudios actual de la Facultad de Agronomia, se caracterizd por
haber sido producto de una extensa discusion con exposiciones de motivo, redactadas
y publicadas en diversas publicaciones, donde se buscaba la ilacion entre temas que
de alguna u otra forma intentaban perfilar elementos curriculares en el Plan de
Estudios.

Estos denominados tomos, asi como otras publicaciones salieron a la
discusion colectiva en los afios 1972 al 1976, y su autoria estuvo siempre bajo la
figura corporativa de la Comision de Reestructuracion Docente.

A continuacion se discuten cada uno de los tomos y su importancia sobre el
plan de estudios que se desarrollo.

Entre las diversas tematicas abarcadas estuvieron:

e Las caracteristicas de la agricultura en VVenezuela.

e Los fundamentos epistemoldgicos que sustentaban la carrera de la agronomia.
e EIl Modelo de Plan de Estudios.

e Consideraciones sobre el potencial escenario profesional.

e Prospeccion sobre la poblacion estudiantil que ocuparia las “menciones” de la

carrera.
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La Caracterizacion de la Agricultura reflejada en el Tomo 1. 37.

Comprendio este tomo dos exposiciones sobre el tema de la agricultura; uno
relacionado con los aspectos productivos y ecoldgicos, y el otro con los aspectos
socio-politicos, se inicia con una definicion de la agricultura que después de varias

aproximaciones, qued6 de la siguiente manera:

“en términos de un mayor nivel de compromiso, Se puede considerar la
agricultura como un proceso de produccion sostenido de bienes
materiales, que se realiza en los ecosistemas adecuados y para maximo
beneficio del socio-sistema, tomando en cuenta para su planificacion los
elementos  sociales-econémicos,  cientificos-tecnolégicos 'y  sus
relaciones” (UCV. 1975. Tomo I: s/p)

Con relacion a las “Consideraciones ecologicas generales relativas a las
actividades agricolas”, se hace una revision amplia de los diversos ecosistemas que
conforman el potencial escenario de ejercicio profesional agricola y define a la

“agricultura socialmente deseable” como:

“aquella que se basa en principios ecoldgicos (...) debe consistir en la
transformacion del ecosistema natural en un sistema ecolégico antrépico
en equilibrio con la naturaleza (...) cuya productividad, resultante de la
convergencia de los recursos aprovechables del ecosistema y de la
accion racional del hombre, sea beneficiosa en forma sostenida para la
sociedad que la realiza” (UCV.1975. Tomo I: p.1)

Se precisa en el documento que en el concepto de “potencialidad agricola”
deben diferenciarse los aspectos de “dotacion de recursos” y su factibilidad de

aprovechamiento actual y potencial, y que esta diferenciacion estara basada en el

%7 UCV. Facultad de Agronomia. Comision de Reestructuracién Docente (1975). Informe. Tomo 1.
Maracay

Documento I. (enero 1975) Consideraciones ecoldgicas generales relativas a las actividades agricolas.
17p. Documento Il. (octubre 1974). Andlisis de la Agricultura venezolana (una aproximacion).
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desarrollo cultural general y en especial el del “técnico-cientifico” y la justificacion
de una formacion agropecuaria parte de que un conocimiento crecientemente
progresivo del ecosistema, permitiria tanto un mejor aprovechamiento de los
recursos, como el impulso de usos no conocidos de los mismos, ampliandose
alternativas y posibilidades, y que esta visualizacién estara sujeta a un hombre en
funcién del nivel de sus conocimientos y de la disponibilidad tecnolédgica apropiada
de la que pueda servirse.

Se sefialan las consideraciones que intentan asomar capacidades cognitivas
que deberian poseer los futuros profesionales, con relacion a la estrategia de
intervencion a los ecosistemas con propoésitos agricolas, tales como:

e Reconocimiento y caracterizacion de los ecosistemas naturales con
posibilidad de uso agricola.

e Reevaluacion del uso actual de los ecosistemas agricolas tradicionales y
busqueda de alternativas de uso diferentes.

e Precisar el grado de intensidad de uso posible, en equilibrio con las
caracteristicas del ecosistema, cualitativa y cuantitativamente.

e Disefio de técnicas agronomicas acordes al ecosistema en equilibrio con el
factor humano y sus valores trascendentales, que incluyan aspectos
agronémicos como la seleccion de cultivares y razas animales apropiadas,

organizacion del trabajo, grado e intensidad de la mecanizacion,
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diversificacion de cultivos, definicion de periodos de recuperacion del suelo,
control bioldgico y quimico racional.

e Busqueda de la transicion gradual y armdnica entre el ecosistema natural y el
intervenido.

e Uso del ecosistema en funcién del socio-sistema.

Entre otros aspectos técnico-ecoldgicos relevantes a ser considerados también
estarian:

e Las caracteristicas climaticas particulares de las diversas regiones del pais.

e La diferencia en los procesos formadores del suelo con relacion a los paises
templados.

e EIl comportamiento diverso de los ciclos energéticos.

e La mayor complejidad en las cadenas alimenticias en los tropicos, debido a
una composicion faunistica y floristica mas compleja.

e Las diversas y diferentes caracteristicas sociales, econdmicas y culturales
existentes en el pais.

Se sefiala asimismo, que la politica agricola aplicada en el pais ha sido
inapropiada al enmarcarse en una forma parcial en una agricultura “modernizante”,
basada en el uso variedades de plantas altamente rendidoras y razas de animales con
alta capacidad productiva procedentes de paises desarrollados que demandan grandes

insumos energéticos y combustibles fosiles, mientras que en el trépico, podrian
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utilizarse alternativas productivas con una mayor eficiencia de utilizacion energética,

y por lo tanto una formacion agricola en nuestro medio, deberia comprender:

“...que para definir cabalmente la formacion agronémica que hay que
generar en la Universidad, se debe partir de un conocimiento cabal de
nuestras propias condiciones agricolas y naturales, como base para una
formacion que responda a los requisitos de un desarrollo nacional
propio” (UCV, 1975.Tomo III: p. 11-2)

Esta “agricultura modernizante” tuvo un gran impulso en el periodo de
gobierno de Marcos Pérez Jiménez, lo cual derivé a que para el afio de discusion del
plan de estudios el aporte campesino a la composicion del PTB agricola, era de un
escaso 8%, mientras que un 85% lo aporta el sector empresarial y el 7% por sectores
no ubicables en ninguna de esas dos categorias.

La dimensién de los cambios en el sector agrario, para el tiempo de discusion
de la reforma educativa en la Facultad de Agronomia, se expresan a través de:

e La estructura agraria cambid su caracter, pero no su base de tenencia,
manteniéndose la concentracion en la distribucién de de la tierra, y un
aumento de las propiedades entre 50 y 1.000 ha. El latifundio perdid
su importancia no tanto por el proceso de reforma agraria sino por el
nacimiento y desarrollo de la agricultura comercial de mediana y gran
escala.

e En la produccion agricola surgen con un elevado ritmo y dinamismo

los cultivos industriales como arroz, maiz, sorgo, cafia de azlcar y
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rubros agricolas con mayor grado de elasticidad en el mercado, como
las carnes, huevos, frutas, leches y hortalizas.

Resume la exposicion en el analisis, que este periodo, desde el punto de vista
productivo, ha sido el méas dinamico que ha tenido el sector agricola en el siglo XX.
Sin embargo, en cuanto a las consideraciones agrarias la situacion social se considera
gue se encontraba en una situacién mas grave.

Con relacién a una posible analogia entre la caracterizacion de la produccién
agricola y la necesidad de cierta inclinacion hacia la formacion del ingeniero
agronomo, aunque no se explicita, puede derivarse de las conclusiones generales que
presenta el documento:

e EIl modelo tecnoldgico introducido obliga a promover la tendencia en
la formacién, hacia el uso, aplicacion y adecuacién de los factores de
produccion tecnoldgicos incluyendo los aspectos gerenciales.

e La necesaria formacion profesional hacia la consideracion en la
cadena de alimentos desde la produccion primaria, hasta la industria.

e Un manejo de los recursos con eficiencia en busqueda de la
productividad y con miras a la exportacion de la produccion, lo cual
requiere investigacion y formacion tecnica.

e Aceptar que la agricultura en Venezuela siempre estard ligada a la

produccién petrolera, y que los subsidios y la inversion tecnoldgica
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serian los patrones a seguir por parte del Estado durante mucho
tiempo.

e La solucién al problema agrario requerird programas de asistencia y
subsidio al sector campesino, ya que la via campesina de desarrollo
agricola de caracter participativo y solidario resulta improbable, esto
implicaria la necesaria formacion de un profesional capaz de dirigir
programas de este tipo.

Todas estas consideraciones derivarian en que el profesional del agro a formar
se insertaria en el proceso agricola venezolano, bajo la condicion de formar parte de
una estructura con una division del trabajo, en labores especificas inherentes a su
rama de formacion.

Caracteristicas de la formacion del ingeniero agronomo. Plan de Estudios
1976
La introduccion del tomo referido al plan de estudios hace ciertas precisiones

con relacion a la tarea a acometer sefialando:

el proceso de formacion agronémico comprende una accion
educativa compleja (...) ademds de continuar y ampliar el proceso de
desarrollo integral del estudiante, debe propiciar y lograr es desarrollo
de un sentido critico y una vision de sintesis actualizada del complejo de
conocimientos cientificos y técnicos basicos de la Agronomia; asi como
todas aquellas aptitudes, habilidades, destrezas, capacidades y actitudes,
que son o deben ser propias del agronomo, a fin de crear y desarrollar en
el futuro profesional un modo de acciéon y una postura humana,
cientifica, técnica, ética, y estética, ante el proceso de produccién
agricola (...) que se desarrolla en Venezuela (...) debe tener como
proposito el logro de una produccion creciente y sostenida (...) innovar
y contribuir a la promocién de cambios en el desarrollo de la agricultura
nacional, en funcién de las necesidades y objetivos de la sociedad
venezolana en su conjunto” (UCV,1976.Tomo V: p.1)
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También se tomo en cuenta el marco referencial que sobre el ejercicio
profesional del Ingeniero Agronomo, sefialaba la Sociedad Venezolana de Ingenieros
Agronomos (SVIA), donde se considera que las actividades de investigacion,
planificacion, docencia y realizacion concreta de las labores implicitas en el proceso
educativo eran un deber y una responsabilidad del Ingeniero Agrénomo.

De la misma forma, esta exposicion de motivos, diferencia en cuanto a la
capacidad laboral y expectativas el desempefio de un agronomo experimentado y la
del recién graduado, donde a éste Ultimo le compete incorporarse en las actividades
sefialadas por la SVIA, pero en un nivel adecuado con potencialidad y dinamismo, lo
que se deduce como formando parte de un equipo de trabajo, mientras que la
realizacion concreta en aquellas tareas propias relacionadas con el proceso

productivo, las debia ejercer con pleno ejercicio al graduarse.

Criterios presentes en el disefio del plan de estudios del afio 1976

Se planteaba en ese Informe del Tomo V, que entre los criterios a tener presente
en la futura formulacion del plan deberian estar:

e En primera instancia que el futuro egresado deberia conceptualizar a la
agricultura y a la realidad agraria, comprendiendo las leyes esenciales
de caracter agronémico con creatividad, innovacion y como agente de
promocion de cambios en la agricultura, y que a su vez, deberia estar

investido formacién de alto nivel que le permita participar y asumir
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responsabilidades profesionales, investigar, realizar extension,
planificacion, prestacion de servicios, docencia, promover el disefio de
nuevas soluciones, adaptaciones y capaz de crear nuevos modelos
agricolas autdctonos.

La secuencia de adquisicion de conocimientos debia estar basada en un
proceso légico, que se inicie en una primera etapa con que el
estudiante conceptualice a la agricultura y sus relaciones sociales y
naturales, con mayor énfasis en sus aspectos de forma que en
contenido (empirismo), en una segunda etapa donde el estudio de las
variables conformantes del proceso lo conlleve al andlisis, y una
tercera etapa de sintesis donde logre una conceptualizacion
fundamental basada en el conocimiento cientifico.

Debe estar consciente de la complejidad de la agronomia como
profesién que obliga a sintetizar aptitudes, capacidades, habilidades,
destrezas, hdbitos, conocimientos y actitudes, relacionadas con
diversas areas cientificas, tecnoldgicas y filosoficas, por lo cual segin
esta exposicion debe propiciarse el estudio de la “conveniencia de
diversificar la formacion a nivel de pregrado” (Tomo V: p.5).

Sefiala también, la necesidad de definir y diferenciar loa contenidos de

los estudios de pregrado y postgrado.
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En los aspectos pedagogicos entre los criterios que definirian el plan de
estudios estarian:

e Garantia de continuidad del proceso pedagdgico y libertad para el
autodesarrollo intelectual.

e Lograr una actividad docente que propicie la formacién intelectual en
los aspectos civicos, culturales, politicos y deportivos.

e Debe propiciar el mejoramiento progresivo del estudiante en aptitudes,
capacidades, habitos, dominio de lenguaje, formacion cientifico
cultural y hacia el trabajo.

e Debe facilitar la compenetracion entre los docentes y los alumnos

e Garantizar el enfoque pedagdgico con relacion al desarrollo de las
categorias conformantes del proceso cognoscitivo: Sensacion,
percepcién, comprension, generalizacion y abstraccion.

e Debe estimularse la relacion del estudiante y el profesor con la
actividad productiva agricola y con las diversas instituciones publicas
ligadas a la problematica agricola.

e Debe partirse de un adecuado balance teoria/practica, con contenidos y
metodologias educacionales que estimulen la creacion, la investigacion

y el estudio.
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Aspectos administrativo-docentes contemplados en el plan de estudios de

1976

En este aparte se incluye una serie de recomendaciones que abarcan tanto a la

propia metodologia pedagdgica como el uso eficiente de los recursos. Los aspectos

contemplados fueron:

La definicion del pensum como de caracter experimental y se sefiala
la garantia de flexibilidad, y la promocidn de ajustes permanentes y
sistematicos en el tiempo.

Uso eficiente de los recursos fisicos y humanos y evitar del aumento
de la burocracia.

Promocion de la comunicacion efectiva entre las diversas instancias
de la administracion docente.

Evitar las coincidencias horarias al cursante.

Aprovechamiento eficiente del afio lectivo.

Propender a la articulacion de los programas pregrado/postgrado.
Viable y aplicable en el corto plazo.

Articularse dentro de la planificacion institucional en el corto,
mediano y largo plazo.

Estructurarse dentro de los programas de investigacion, extension y
produccién de la Facultad y con los planes de desarrollo agricola

nacional.
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Con Relacion al apoyo por parte de la institucion, se consideraron los

siguientes aspectos:

Valorizacion apropiada de la labor docente.

Promover la distribucion y aprovechamiento del personal docente, con
el fin de mejorar la eficiencia y eficacia institucional, y contribuir en la
posibilidad de la combinacion adecuada de la labor de docencia,
investigacion y extension de este personal.

Debe permitir la integracion humana y profesional de los profesores
del area agronémica.

Garantia de un permanente servicio de orientacion y de servicios al
estudiante.

Compatibilizar el posible aumento de la matricula con la elevacion de
la calidad de la ensefianza.

Promocionar la vinculacion del egresado con la institucion.

Revisar continuamente el &mbito de la incumbencia profesional del
egresado en el marco de las tendencias de desarrollo de la agricultura.
Considerar relevantemente el acervo historico-educativo de la
institucion.

Propender al aprovechamiento de todos los espacios intra 0 extra

campus Yy la infraestructura fisica de la institucion.
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Modelo General de Plan de Estudios (Aproximaciones)

Considerando las premisas antes sefialadas como insumo, se procedio a la
formulacion del denominado “Modelo General de Plan de Estudios” generandose
varias aproximaciones, cuatro en total, abarcando en cada una de ellas con mayor o
menor precision diversos aspectos, que incluian desde el punto de vista global, la
metodologia de acercamiento al conocimiento de la agronomia, los valores a buscar,

aspectos didacticos y administrativos.

Primera aproximacion al Modelo General de Plan de Estudios.

“En esta primera aproximacion se intenta analizar el campo cognoscitivo del
agronomo” (UCV. Tomo V, 1976: p.9).

Se inicia con la consideracién de que como paso inicial en la formacion
agrondmica, el estudiante debe descubrir y racionalizar de una forma general el area
de ejercicio profesional, basandose en las caracteristicas y naturaleza del proceso
agricola, dando como resultado el descubrimiento de su vocacién, y la motivacion
hacia la necesidad del conocimiento cientifico que lo faculte para: identificar, analizar
y estudiar las variables y componentes del proceso agricola y lograr al final de los
estudios de pregrado la integracién y sintesis de los conocimientos para la explicacion
de las causas y consecuencias de los fendmenos.

Se considera que la formacion agrondémica no s6lo contenidos profesionales,

sino que es parte del proceso formativo ciudadano, y por lo tanto debe incluir valores
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como reflexividad, criticidad, actitud hacia el didlogo, pluralismo, identidad nacional

iniciativa propia, creatividad, aprecio y valoracion del saber, del trabajo

interdisciplinario, responsabilidad y autorrealizacion, por lo tanto la formacién debe
abarcar aspectos cognoscitivos y de formacion integral, el resumen de esta primera

aproximacion se presenta en el esquema de la (Figura 19).

Relaciones con el medio
natural y social

Conceptualizacion
elemental de la

Andlisis de las
variables

Conceptualizacion
fundamental de la

Postgrado

agricultura componentes del | |agricultura
proceso agricola
Sintesis inicial Anélisis Sintesis Final Cuarto Nivel
[ _ [ [
Campo pedagdgico Aspectos Apoyo docente
en general administrativos en general
docentes

Figura 19. Modelo General de Plan de Estudios (Primera Aproximacién).
Fuente. UCV, .(1976). Informe Tomo V: p.10

Segunda aproximacion al “Modelo General de Plan de Estudios”

En esta segunda aproximacion al modelo general de plan de estudios se
intenta abarcar la totalidad del proceso agricola, detallando las variables implicitas en

el complejo proceso de produccion de alimentos, relacionandolo con los escenarios
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de intervencion posible en bdsqueda de los cambios deseables y su dependencia del

medio natural. Sefiala que el programa de estudios deben iniciarse con un

conocimiento de la agricultura en forma elemental y posteriormente abarcar los

aspectos cientificos y tecnoldgicos, y se centra en la magnificacion del ecosistema

natural y el intervenido como escenario del conocimiento cientifico, considerando las

relaciones y acciones que se derivarian en funcion de su aprovechamiento con la

aplicacion del conocimiento cientifico (Figura 20).

Productores Productores
e _[Sistema
Descomponedores Descomponedores Econdémico

Energia N S Trabajo |_[Sistema
Solar Suelo Suelo Humano Juridico
[ = |_[Sistema
Ecosistema Ecosistema ocio-Sistema Politico

i Biosfera . LA qr _|Soc'o—S'stema
|La Tierra_|{Biosferal4 1ot/ ral Agricola  [7Agricola 101 I__Sistema

\ Social
________ Instrumentos y -
Agua Agua Tecnologias de | L-Sistema
Produccion Cultural
Clima

Consumidores

Consumidores

Figura 20. Modelo General de Plan de Estudios. Segunda aproximacion.
La Agricultura y sus relaciones con el medio natural y social,

como objeto de estudio de la Agronomia.
Fuente: Informe Tomo V. (1976). El Plan de Estudios. p. 12

Entre los propositos que se aspiraban lograr con este modelo estarian:
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e Orientacion vocacional y sobre el proceso de adquisicion de los
conocimientos.

e Formacion en valores éticos, culturales, politicos, econdmicos,
humanos entre otros.

Niveles Cognoscitivos. Segunda Aproximacion. Plan de Estudios del afio
1975

Se plantea en esta aproximacion, la circunstancia de que para lograr los
propdsitos de la formacion, se hace ineludible la necesidad de ir escalando niveles de
formacion cognoscitiva a ser adquiridos por los cursantes de la carrera.

Primer Nivel

Los elementos concretos que se deberian incluir el primer nivel de
estudios de la carrera, serian:

e Estudios de la naturaleza y de ecologia

e Laaprehension de la estructura agro-social.

e Conocimiento de los procesos agricolas que se suscitan en el medio

venezolano.

e Adquisicion de una formacién basica como fundamento al resto del

aprendizaje

e Metodologia de estudio y técnicas de investigacion cientifica.

e Realizacién de actividades hacia el logro de habilidades, destrezas y

valores.
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Segundo nivel
En este segundo nivel se intenta abarcar el objetivo de comprension de las

variables del ecosistema agricola, conformado por los productores, consumidores,
descomponedores, ambiente natural e intervenido, componente social y tecnologia.

Los productores animales y plantas, con sus caracteristicas morfologicas,
anatémicas, fisioldgicas y productivas. Los microorganismos descomponedores, con
sus caracteristicas inherentes. EI ambiente suelo, agua, clima. EI componente socio-
rural-agricola-juridico.

Y la tecnologia, que se convierte en el elemento mas complejo y de necesario
aborde por parte del educando y la facilitacion de la institucion y sus docentes. Esta
tecnologia posee diversas facetas que no solo se agotan abarcando instrumentos y
equipos de intervencion al medio, equipos de medicién y cuantificacion de las fases o
etapas del proceso, sino que los productos bioldgicos con ciertas caracteristicas son
también instrumentos tecnoldgicos, y la propia educacion y capacitacion se convierte
en un elemento tecnoldgico.

Tercer nivel

Se intenta en este nivel la conceptualizacion profunda del proceso agricola,
con el propdsito de la integracion y sintesis de los conceptos agronémicos y su forma
de aplicacion concreta a la solucion de los problemas agricolas. Se plantea que esta

conceptualizacion debe realizarse en tres etapas:
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e La primera etapa, integracion y sintesis alrededor de cada una de las
tres grandes categorias de la actividad agricola: Vegetal, Animal y
Transformacién Agroindustrial.

e La segunda etapa, integracion y sintesis alrededor de la unidad de
produccidn agricola o agroindustrial

e La tercera etapa, abarca la integracion y sintesis en un contexto

geoespacial, con todas sus complejidades naturales, técnicas y sociales

Tercera aproximacién al Modelo General de Plan de Estudios

Se present6 asimismo una tercera aproximacion que ademas de los tres niveles
contemplado por las dos primeras aproximaciones, incluyé también el cuarto nivel
correspondiente al Postgrado.
Primer nivel

En este nivel se considera que debe incluir: estudios de la biosfera, de la
estructura agro-social, de los procesos agricolas, disciplinas basicas, metodologia de
investigacion, instrumentos de desarrollo gréaficos y de lenguaje y formacién integral
con deporte y cultura.
Segundo nivel

Incluye un listado de asignaturas bésicas como fundamento agrondémico
relacionadas con el aspecto vegetal, con el aspecto animal, la microbiologia, el

medio ambiente, tecnologias de produccion vegetal, de manejo y gerencia de cultivos
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de suelos y aguas, conservacion y procesamiento de materias primas agricolas,
administracion gerencia y planificacion de la agricultura y ganaderia, edificaciones
para el ambito rural, técnicas de medicion y analisis estadistico.
Tercer nivel

Se plantea la sintesis en tres etapas que abarcaria los escenarios del productor,
la unidad de produccion y el desarrollo espacial, en términos locales, regionales,

nacionales, e internacionales.

Cuarto nivel
Incluye la formacién de postgrado en una forma muy escasa donde lo que

resalta y se explicita su necesaria articulacion con el pregrado, y que pueda responder
a la demanda de profesionales de elevada formacién, y con relacion a la propia
facultad la necesaria vinculacion con los programas de investigacion en desarrollo o
potenciales, y la ventaja competitiva que la facultad posee con relacién a apoyar a
otras instituciones del pais en la formacién de su personal.

AUn cuando, dentro de las diversas exposiciones sobre el plan de estudios bajo
discusion, no se considerd que en la Facultad de Agronomia, ya habia una importante
estructura de posible implementacion de estudios de cuarto nivel con potencialidad de
articulacion con el pregrado, como puede derivarse de la opinién de lldefonso Pla
Sentis (ob. Cit. p. 239) con relacion los cursos de orientacion del plan de estudios

anterior (1962), y en especial con relacion al nuevo plan que se estaba gestando:

La proliferacion de cursos de orientacion, muchos de ellos iniciacion de
verdaderos cursos de postgrado, es otro reflejo de la posibilidad y
necesidad de iniciar de una vez, programas de postgrado en nuestra
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Facultad. En forma muy preliminar considero que a nivel de Magister se
podrian ofrecer en la actualidad postgrados en Suelos, Mejoramiento de
Plantas, Proteccion Vegetal, Riego y Drenaje, Tecnologia de Alimentos,
Nutricion Animal y en Economia Agricola y Desarrollo Rural...

(P1a-Sentis. 1973:10)

Este planteamiento de Pla-Sentis, concibe la carrera del Ingeniero Agronomo
en base a una ilacion de niveles de formaciéon, separada en dos tiempos para efectos
de su desarrollo: el nivel de licenciatura o su equivalente y el nivel de estudios de
postgrado, que para ellos era el Doctorado, esta propuesta, por deméas ldgica en
términos de formacidén académica del universitario, asoma ya decantada con la
madurez que han ido alcanzando los estudios agronémicos en la Facultad.

Estas consideraciones, demuestran que en términos de ideas ya se empezaba a
recorrer el camino hacia la formacion de una estructura para el fomento de los
estudios de 4° nivel, en articulacion con el pregrado que se venia ofertando hasta ese
momento, y la situacion académica de la Facultad de Agronomia para la época,
hubiese facilitado la posibilidad de incursionar en este modo de educacion de alta
especializacién puesto que se habia acumulado en el ambito educativo agropecuario
una larga experiencia y talentos humanos con el aporte de los contingentes de
profesionales con postgrado provenientes del exterior que incorporaban estos

conocimientos adelantados a la carrera.
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Cuarta aproximacion al Modelo General de Plan de Estudios

La cuarta aproximacién define lo que en definitiva quedé como el plan de

estudios formulado y cuyas asignaturas se incluyen en los Anexos 7 al 10.
Se considera que en esta cuarta aproximacién toma en consideracion la diferenciacion
en el pregrado fundamentado en una formacién basica solida y una formacion
agrondmica integral y diferenciandose a su vez de los contenidos potenciales del
postgrado.

Se discierne en esta cuarta aproximacion, los conceptos de agrénomo integral
versus el agronomo especializado de pregrado, definiéndose esta Ultima opcion
basandose en la enumeracion de criterios de “diferenciacion”, que conllevarian a la
toma de decision sobre el establecimiento el del agronomo especializado como
producto del pregrado, capacitado para el manejo cientifico tanto de las variables
implicitas en el proceso agricola como su integracién espacial.

Criterios de diferenciacion:
e En cuanto al ente productor y su contexto tecnologico vy

socioecondémico: Produccién vegetal, Produccion animal, aspectos de
transformacion aspectos tecnologicos y socioeconomicos.
e En funcion de las grandes areas de actividad de ejercicio profesional,
investigacion, planificacion, educacién y produccion.
Y con relacion a la aplicacién de la diferenciacion en la discusion hubo dos

tendencias, que fueron:
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e La administracion en dos ciclos cerrados el primero basico y el de
especializacion posteriormente.
e Una especializacion progresiva, partiendo de un ciclo comdn.

La tendencia que finalmente se acepto fue la de la especializacion progresiva,
donde a la final egresaria un profesional en las denominadas menciones que se
instituyeron en:

1. Produccidn vegetal o Fitotecnia.
2. Produccion Animal o Zootecnia
3. Ingenieria Agricola

4. Agroindustrial

5. Desarrollo Rural

Se instituyo igualmente la necesidad de realizar un “trabajo de grado”, como
obligatorio para poder obtener el titulo, habiéndose incorporado posteriormente la
posibilidad de una pasantia pero siempre en un marco de investigacion.

Este Plan de Estudios ha recibido diversas transformaciones, tanto en los
objetivos, contenidos y didactica de algunas asignaturas como en los aspectos de la
evaluacion. en los han sido aplicados desde sus inicios, teniendo el actual mas de
veinte afios como estructura de formacion de nuestros ingenieros agronomos, pero los
grandes y vertiginosos cambios que vienen suscitdndose en el mundo actual, en
especial en el escenario agricola, han definido una situacion que obliga a, que nuestra

institucién deba adaptarse a las nuevas realidades por lo que se exige revisar
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seriamente cual debe ser la intencionalidad en la formacion en el corto, mediano y
largo plazo, a fin de se produzca un profesional que garantice, una vigencia
persistente en el presente siglo, y que a su vez contribuya a potenciar a la institucion
para que pueda adecuarse estructuradamente a las exigencias que se deriven de esta

situacion cambiante, bajo una condicion de accidn sistematizada y planificada.

Marco conceptual definitivo del Plan de Estudios del afio 1976.%
El marco conceptual y la estructuracion definitiva del Plan de Estudios, quedd
como se aprecia a continuacion:

e Creacion de cinco menciones: Produccion Vegetal, Produccion
Animal, e Ingenieria Agroindustrial, agregando, Ingenieria Agricola y
Desarrollo Rural, que no habian sido incluidas en la primera version.

e Ladefinicion de un ciclo basico de cuatro semestres.

e Incorporacion de una formacién agronémica minima comun.

e Se incluyen las observaciones referidas a: Enfoque pedagdgico,
concepto de crédito, asignaturas complementarias, pasantias como
actividad docente, regimen de evaluacion, entre otras.

e Se revisaron y formularon los objetivos especificos de acuerdo a las

areas de diferenciacion contempladas.

%8 UCV. Facultad de Agronomia. Comisién de Reestructuracion Docente. (1976). El Plan de Estudios
(segunda edicion). Tomo V. Maracay
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Aspectos pedagdgicos considerados

En la exposicion de motivos del plan de estudios de 1976, se enfatiza que se

tomaron en consideracion los siguientes aspectos:

La valoracion correlacionada entre el contenido metodologico vy
motivacional implicitos en los componentes basicos del proceso de
ensefianza-aprendizaje, en el sentido de la educacion tecnoldgica
donde los objetivos especificos estén en concordancia con la
evaluacion tanto de los aprendizajes, del desempefio del profesor y de
los condicionantes del acto docente.

La necesidad de apreciar el principio de la flexibilizacién del proceso
educativo, en un marco racional de libertad/control, en consonancia
con la aptitudes, capacidades y destrezas reales adquiridas por los
cursantes en la educacion media, encauzadas hacia la carrera de
agronomia, por la motivacién de los docentes de la Facultad.

Se incluye también la obligacion de la institucion de asistir al
estudiante que accede a la carrera, sobre la revision de su verdadera
vocacion profesional a través del ejercicio de una “guiatura educativa”,
gue combine las habilidades, destrezas y conocimientos de entrada en
la facultad, con los objetivos educacionales de la institucion, en logro

de una sélida formacién.
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Requisitos formales en los programas a formular

Los requisitos de incluir par el disefio de programas y estructuracion de los

programas de las asignaturas fueron:

1.

2.

Introduccion.

Justificacion de la asignatura y su papel en el contexto de
formacion del Ingeniero Agronomo.

Obijetivos generales.

Obijetivos especificos.

Contenidos.

El plan de evaluacién con su ponderacion.

Las estrategias metodoldgicas y recursos necesarios.

La bibliografia recomendada.

Con estos requisitos se obtuvo la uniformizacién de los programas y se logro

un enriquecimiento sustantivo de la administracion docente, en cuanto a planificacion

y ejecucion.

Con relacién a la busqueda de una correspondencia entre los objetivos

institucionales® y la calidad en la formacién de entrada y la vocacion del estudiante

que accede a los estudios agronémicos, se instrumentaron varias estrategias:

39 . - - - .
Como una consideracion adicional, tomando en cuenta también que el Estado, realiza una
“Prueba de Aptitud Académica”, a través de la Organizacion de Planeacion del Sector Universitario
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1. Estructuracién de una prueba interna, donde ademas de identificar
fallas de formacion en cuanto a conocimientos basicos necesarios para
su potencial éxito en el proceso, tambiéen intenta valorar su aptitud en
cuanto a la vocacion por los estudios agropecuarios.

2. Incorporacion de un “curso propedéutico” para superar ciertas
deficiencias en su formacion. Los alumnos tienen la obligacion de
realizar y aprobar, este curso propedéutico.

3. Realizacion de una pasantia vocacional, previa al inicio de la carrera.

Evolucion del niumero de egresados y las menciones de preferencia, Plan de
Estudios del afio 1976.

El Plan de Estudios, actualmente vigente, generd a partir del afio de 1982 y
los primeros egresados se sucedieron en la Promocion Blanca de Loporto.
(Codificada bajo el N° XXXVI- 1 1982-1, con fecha de acto 27/10/82).

Hasta el afio 2006, han egresado un ndmero de 4.402 Ingenieros Agrénomos
en este plan de estudios de modalidad bajo mencion (Figura 21). EI mayor nimero
corresponde a la mencion Fitotecnia con 1.759, en segundo lugar Zootecnia con
1.035, seguida muy cercanamente por Agroindustrial con 1.020, luego muy por
debajo de estas cifras esta Ingenieria Agricola con 334 y Desarrollo Rural con 254

egresados.

(OPSU), los estudiantes aprueban, tienen acceso directo a la institucién. También por convenios
laborales se extiende un cupo limitado a los miembros de la institucion.
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Figura 21. Histdérico del nimero de egresados totales por Mencion y Total.

Afos 1982-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién y grafica,
elaboracion propia.

El porcentaje mayor de egresados se ubica en la Mencion Fitotecnia con un
casi un 40% de los egresados, seguida de la mencion Zootecnia con un 23,5%, y muy
cerca Agroindustrial con 23,2 %, y en menor proporcion las menciones de Ingenieria

un 7,6% y Desarrollo Rural con un 5,8 % (Figura 22).
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Figura 22. Distribucién porcentual de egresados en las menciones. Periodo

1982-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién y gréfica,
elaboracion propia.

Preferencia historica en cuanto a la mencion

Con relacion al como se ha mantenido, la preferencia con relacion a las
menciones histdricamente, tomando en cuenta lapsos y distribucion porcentual
(Figura 23), se puede observar que para los tres primeros lapsos considerados (1982-
1986), (1987-1992) y (1993-1996), la preferencia fue marcadamente, la Mencién
Fitotecnia egresando 550 en el primero y mas de cuatrocientos en el segundo, y para
el tercero en base a una rebaja general en cuanto al nimero de egresados salieron en

la mencién mas de doscientos egresados. Para el lapso (1997-2001), ya la Mencion

272



Agroindustrial supera a Fitotecnia, tendencia que sigue en el Ultimo lapso
considerado

A partir del segundo lapso considerado, comienza un reordenamiento en
cuanto a las preferencias con un decrecimiento sostenido en el resto de los lapsos
considerados por parte de la mencién Fitotecnia con un ligero repunte en el quinto
lapso, pero definitivamente con tendencia hacia la disminucién de la preferencia,
dandose una inclinacién hacia otras menciones como Zootecnia y Agroindustrial. En
el caso de Zootecnia, crecidé sostenidamente hasta el cuarto lapso, y comenzd a
decrecer a partir de éste. Agroindustrial se convirtio en la mencién que ha mantenido
un crecimiento sostenido, desde el segundo lapso contemplado, convirtiéndose en la
mencion de aceptacion excepcional. En el caso de Ingenieria Agricola, esta decayo
durante tres lapsos y comenzo6 una recuperacion sostenida a partir del cuarto lapso,
pasando en el Gltimo la barrera del 10%. Desarrollo Rural tuvo un pico en el cuarto
lapso, pero nunca ha llegado al 10%.

Esta escogencia en los primeros afios hacia las menciones mas clasicas,
demuestra que el estudiante que ingresaba lo hacia en una condicion de

vocacionalmente-orientado.
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Figura 23. Histdrico de la evolucidn de la preferencia por mencion, Plan

de Estudios 1976. Periodo 1982-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracion y
grafica, elaboracién propia.

Comparando la tendencias en el tiempo, en cuanto a la preferencia entre las
Menciones mas clasicas, Fitotecnia y Zootecnia y que disfrutaban de la mayor
aceptacion del inicio del plan con relacion a la Mencion Agroindustrial (Figura 24), la
tendencia en ambas, es hacia una disminucion progresiva, mientras que
Agroindustrial viene creciendo sustancialmente, después de haberse mantenido en un
porcentaje de egresados de menos de un 20% durante tres periodos consecutivos
consigue un salto muy significativo en los Gltimos dos periodos llegando a producir
casi el 40% del numero total de egresados, y mantiene su ritmo de ascenso.

De mantenerse esta tendencia podria esperarse que si se consolidan los planes

sobre la creacion de la Escuela de Ingenieria Agroindustrial, podria llegar a acaparar

274



hasta la mitad de la poblacion actual, quedando las otras menciones en competencia

entre si por un 50% o menos de poblacién estudiantil.
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Figura 24. Comparacion porcentual de la evolucion de la preferencia entre
las Menciones de: Fitotecnia, Zootecnia y Agroindustrial Plan

de Estudios 1976. Periodo 1982-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracion y
grafica, elaboracién propia.

Comparacidn entre las propuestas originales y el plan de estudios vigente

Comparando los planes de estudios que histéricamente se han implantado en
nuestra institucion, apreciamos que en sus detalles particulares se presenta una
similitud en cuanto al “Listado de Asignaturas”, ya que como en la mayoria de las
carreras que se fundamentan en ciencia y la tecnologia, la base organizativa de los
planes de estudio es eminentemente disciplinaria. Sin embargo en el Plan de Estudios

vigente, todas las asignaturas tienen una estructuracion que incluye Justificacion,
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Recursos Estrategias Metodologicas, Objetivos generales y objetivos especificos,
incluyen también el programa estimado de evaluacion y la ponderacion de cada una
de las denominadas etapas que es como se subdivide el programa.

Como en todos los planes de estudio revisados se da inicio a la carrera con
asignaturas basicas como: Fisica, Quimica, Matematicas, Botanica, luego viene otra
instancia donde se comienzan a aplicar estos conocimientos, representados en
asignaturas pre-profesionales (Ej. Fisiologia Vegetal, Bioquimica, Hidraulica,
Contabilidad Agricola, Mecanica Racional, Caélculo de Estructuras y otras) y a
continuacion se incluyen las asignaturas profesionales propias de la carrera, que en
este plan por la elevada especializacion estas asignaturas profesionales dependeran de
la mencion que el estudiante haya seleccionado, subdividiéndose en obligatorias para
la propia mencion o complementarias profesionales para otras menciones. Ejemplo de
asignaturas profesionales para la mencion Ingenieria serian Riego y Drenaje,
Mecanizacion y Manejo de Cultivos y la Cria Pecuaria, Proyectos de Infraestructura,
Manejos de Cultivos, Manejos de Rebafios entre otras.

Lo que si es seguro, que el avance del conocimiento en esas areas a través de
los afios, conllevd a una profundizacion y ampliacion de los conceptos, métodos y
contenidos involucrados en las mismas, aunque es resaltante que se mantiene dentro
del contexto una base comun en esos planes de estudio, criterio que se remonta a

experiencias educativas de vieja data.
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El Postgrado en la Facultad de Agronomia

Los primeros egresados del postgrado de la Facultad de Agronomia tenian el
nivel de Maestria lo cual ocurrio a finales del afio 1975 e inicios del 1976,
posteriormente se incorpora el Doctorado cuyos primeros frutos se logran en el afio
1982, mientras que la Especializacion genera sus primeros productos a partir del afio

1998.

La Maestria en la Facultad de Agronomia

La Maestria ha mantenido sin interrupcién la produccion de esta clase grado
academico desde sus inicios hasta la fecha y puede considerarse que la consolidacion
de este nivel de postgrado se logra a partir del afio 1983, al egresar veintidds
magister, a partir de esa fecha se mantiene ese nimero de egresados con algunas
oscilaciones hacia arriba (Figura 25), encontrandose que el mayor numero de
egresados ocurrié en el afio 1999 con cincuenta y seis egresados, manteniéndose a

partir del afio 1985, con un nimero de veinte 0 mas egresados.
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Figura 25. Perfil histérico de los egresados con Titulo de Magister
Scientiarium en la Facultad de Agronomia. UCV. Periodo

1976-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-
UCV. Estructuracion y grafica, elaboracion propia.

El nimero acumulado hasta el 2006 es de 806 Magister Scientiarium, y en los
lapsos considerados (Figura 26) se aprecia que creci6 entre el afio 1976 hasta el 2001,

luego se presentd una baja durante el periodo 2002-2006.
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Figura 26. Numero de Magister Scientiarium egresados, acumulados
por lapso y totales en la Facultad de Agronomia. UCV.

Periodo 1976-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-
UCV. Estructuracién y grafica, elaboracion propia.
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Con relacién a la maestria con mayor nimero de egresados (Figura 27), es la
de Agronomia con doscientos sesenta y tres egresados, que comprenden el 32,6 % del
total historico, a continuacion estan las maestrias de Produccion Animal y Suelos con
un 17,4 y 16,9% respectivamente, y a continuacion un grupo de tres que estan en un
10 % o cercano a éste, las cuales son Desarrollo Rural, Estadisticas y Entomologia, y
por ultimo un grupo de cuatro que su suma no llega al 10% del total, las cuales son
Ingenieria Agricola, Botanica, Entomologia en Salud Publica y Zoologia Agricola,

algunas de éstas Gltimas de reciente data.
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Figura 27. Distribucion total y porcentual de los egresados de la maestria por

menciones. Periodo 1976-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-UCV.
Estructuracion y gréfica, elaboracion propia.
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El Doctorado en la Facultad de Agronomia

Los primeros egresados del doctorado en la Facultad de Agronomia de la
UCV, acontecen en el afio 1982, fecha a partir de la cual se producen promociones
que oscilan entre 8 en los picos méaximos a un egresado en los minimos (Figura 28),
manteniéndose con por lo menos tres egresados a partir de 1988, excepto por los afios

1994 y 1998 en los cuales egreso solo un doctor.
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Figura 28. Historico del nUmero de Doctores egresados, acumulados

por lapso y total. Afios 1982-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-UCV.
Estructuracion y gréfica, elaboracion propia.

El nimero de doctores egresados hasta la fecha es de noventa y nueve (Figura
29), iniciandose un periodo de los afios 1982-1986 con ocho doctores acumulado y
luego durante tres periodos seguidos se mantiene en veinte egresados, con una subida
en el periodo 2002-2006.
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Figura 29. Numero de Doctores egresados, acumulados por lapso y
totales en la Facultad de Agronomia. UCV. Periodo 1982-

2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-
UCV. Estructuracién y grafica, elaboracion propia.

El doctorado con mayor nimero de egresados, es el de Ciencias Agricolas
con un 60,6% del total historico (Figura 30). Este doctorado en Ciencias Agricolas,
abarca varias de las disciplinas del campo agrondémico por lo cual abarca una mayor
posibilidad de egresados. Otros doctorados mas disciplinarios quedan representados
por Entomologia con un 24,2% del total, Ciencias del Suelo, abarcé un 12% y por

ultimo Zoologia Agricola con un 3%.

281



70

60 60,6

60

50

O Total
%

40

30

N° Total y %

20

12 121

S

10

CIENCIAS CIENCIAS DEL ENTOMOLOGIA ZOOLOGIA
AGRICOLAS SUELO AGRICOLA Doctorados

Figura 30. Distribucion total y porcentual de los Doctores egresados por

especialidad. Periodo 1982-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-UCV.
Estructuracion y gréfica, elaboracion propia.

La Especializacion de Postgrado en la Facultad de Agronomia

Las especializaciones de son el Postgrado mas tardio en aparecer como oferta
de estudio la Facultad de Agronomia, los primeros egresados acontecen en 1998
(Figura 31), esta clase de postgrado tuvo un crecimiento sostenido del 2000 al 2008,

luego una caida en el afio 2005 y luego otro crecimiento hasta el 2006.
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Figura 31. Numero de Especialistas egresados, en los afios de ocurrencia
y totales en la Facultad de Agronomia. UCV. Periodo 1982-

2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-

UCV. Estructuracion y grafica, elaboracion propia.

Viendo su desenvolvimiento con lapsos acumulados (Figura 32), se puede

considerar que viene creciendo en forma sostenida desde sus inicios,
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Figura 32. Numero de Doctores egresados, acumulados por lapso y
totales en la Facultad de Agronomia. UCV. Periodo 1982-

2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-UCV.

Estructuracion y gréfica, elaboracion propia.
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Con relacion a cual especializacion esta mas demandada se presenta que la de
Gerencia de Sistemas de Calidad y Control Estadisticos de Procesos y la de

Geomatica son las de mayor demanda (Figura 33).

N° de Egresados

Especializaciones

Figura 33. Distribucién total de los Especialistas egresados por disciplina.

Periodo 1988-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios Postgrado FAGRO-UCV.

Estructuracion y grafica, elaboracion propia.

Las especializaciones tienen su origen generalmente como precursoras a otros
postgrados pero en el caso de La Facultad de Agronomia, debido a la elevada
especializacion de Pregrado, se han dirigido hacia ciertos escenarios que

complementan conocimientos que son demandados por razones de adquisicion de
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competencias en ciertas areas novedosas entre las cuales tenemos; la ambiental, la
relacién con la industria y la aplicacion de ciertas tecnologias.

De concretarse la aplicacion del plan de estudios que viene discutiéndose
desde hace mas de quince afios, en donde se vuelve al contexto del agrénomo
integral, las especializaciones con su estructura de profesionalizacion, tendran una
potencial demanda extremadamente potencial, y si se le incorpora adicionalmente la
posibilidad de los estudios semipresenciales o a distancia, las posibilidades de la

expansion de esta oferta educativa se hace ilimitada.

La Facultad de Agronomia en los setenta afios de existencia.

La Facultad de Agronomia, desde la primera promocién en el afio 1942, ha
rendido una importante cuota de profesionales que se han incorporado al desarrollo
de la agricultura, el nimero acumulado al afio 2006 es de 6.065 Ingenieros
Agronomos de los cuales 4.355 han sido hombres y 1.710 mujeres, estos
profesionales han sido producto de cincuenta y ocho promociones, donde namero de
egresados por promocion ha sido relativamente variable (Figura 34).

De los afios 1942 a 1960, la promocion era s6lo una anual, pero a partir del
afio 1961, se establecid la modalidad de una promocion llamada la “impar” por ser la
primera y posteriormente una “par”’, o segunda de ese mismo aflo. En casos

excepcionales ha habido hasta cuatro promociones con una misma catalogacion,
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aunque lo tipico sea la de par e impar. La promocidn mas numerosa histéricamente ha

sido la XXXIX (19 de Septiembre*°) que alcanzé 157 Ingenieros Agrénomos.
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Figura 34. Perfil del nidmero de egresados histérico por promocion.

Periodo 1942-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Para apreciar con mas detalle el comportamiento del nimero de egresados, se
agrupo el periodo histérico en lapsos de aproximadamente 9 afios (Figura 35), y la
distribucion demuestra en el tiempo que ésta ha sido variable, se mantuvo creciente
en el lapso de 1942-1951 con 135 egresados hasta 1980-1988 con 1.560 egresados,
bajando a 1.310 en el siguiente lapso 1990-1997 y recuperandose de luego en el

lapso 1998-2006 a 1.368.

0 Nombre otorgado por conmemorar un altercado con las fuerzas del orden piblico, que se suscité en
una protesta por reivindicaciones estudiantiles, donde resultaron varios estudiantes heridos.
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Figura 35. Histdricos del nimero de egresados por lapsos. Periodo 1942-

2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

El nimero promedio de egresados tuvo un comportamiento similar al del
namero total por lapso, pasando de 14/afio en el lapso de 1942-1951 hasta 173 en el
lapso 1980-1988, decayendo en el siguiente lapso y recuperandose en el lapso 1998-

2006 con una cifra promedio anual de 152 (Figura 36).
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Figura 36. Niamero de egresados promedio por afio en lapsos. Periodo

1942-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Las relaciones de aumento y déficit porcentual (Figura 37), demuestran que el
mayor incremento porcentual historico se relaciona con el lapso 1962-1970 con un
223% con relacion al lapso anterior, luego un valor de 66% para los dos siguientes
lapsos (1971-1979 y 1980-1988) y a continuacion el lapso 1989-1997 tuvo una baja
de -16% con relacion al anterior, y comparando el lapso de 1998-2006 con relacion al
inmediato anterior 1998-1997, el incremento volvid a ser positivo con un valor del

4%.
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Figura 37. Historico del Incremento porcentual interanual de egresados

en lapsos. Periodo 1942-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Desempefio estudiantil histérico de los cursantes de la Facultad de Agronomia

Este analisis se realiz6 a partir de los datos de la Oficina de Control de
Estudios de FAGRO, los cuales presentan los promedios simples y ponderados de
cada cursante, y se procedié a calcular la media ponderada global, la nota del cuartil
superior y el porcentaje de alumnos que quedaban en ese cuartil, para tener una idea
de los rendimientos generales histéricos de los cursantes desde la primera promocion.
El promedio ponderado historico de los estudiantes de la facultad (base a 20 puntos)

es de 11,58 puntos y el cuartil superior es de 12,66 puntos. Para presentar estos
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resultados se elaboraron tres graficas representativas, para apreciar la tendencia
historica.

Las calificaciones promedio de las primeras 12 promociones son elevadas
manteniéndose por encima de los 14 puntos y llegando excepcionalmente hasta 17
puntos de Promedio Ponderado y de 18 en el Cuartil Superior, en el afio 1950, cuando
comienza una tendencia hacia la baja en cuanto al promedio hasta el afio 1956, luego
una mejoria de desempefio colectivo y el menor valor es al final de este periodo
contemplado, cuando la calificacion promedio general es de 12,36 puntos y el Cuartil

de 16 puntos (Figura 37).
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Figura 38. Desempefio de los egresados durante el periodo 1942-1960.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Para el periodo de 1961 a 1971 (Figura 38), se inicia con una mejoria de
desempefio con relacion al final del periodo anterior, y se mantiene durante todo ese
lapso con un desemperio en el promedio ponderado entre 11 y 12 puntos con algunas

excepciones que llegan a superar la barrera de los 12 puntos.
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Figura 39. Desemperio de los egresados durante el periodo 1961-1971.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Para el periodo 1972- 1979 no graficado, la tendencia es similar al anterior y por
ultimo, el periodo comprendido en los dltimos diez afios, 1997-2006(Figura 40), se
ratifica el comportamiento de en cuanto al desempefio, ya que el promedio ponderado

no llego a alcanzar la barrera de los 12 puntos, en ninguna de las promociones.
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Figura 40. Desempefio de los egresados en los ultimos diez afios de la

institucion: Periodo 1997-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV.
Estructuracion de los datos y Grafica Elaboracion Propia.
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Otro elemento de desemperfio colectivo de los estudiantes que acceden a la
institucion es su permanencia en la misma hasta graduarse, y en el caso de la Facultad
de Agronomia (Figura 41), este desempefio en toda la historia de la institucion ha sido
de que el 44,37% de los que han ingresado han obtenido su titulo, mientras que el

55,63% se han retirado de la carrera sin haberla culminado.
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Figura 41. Historico del desempefio en cuanto a la consecucion del
grado académico o el abandono de la carrera. Periodo

1937-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracion
de los datos y Grafica Elaboracion Propia.

El género y los estudios agropecuarios

Tradicionalmente se ha considerado a los estudios agropecuarios como poco
amigables hacia una aceptacion por parte de las mujeres, entre las razones que se
aducen estan entre otros: que el campo de ejercicio es rudo, sujeto a muchos riesgos
personales, la labor profesional se realiza en zonas agrestes, y la supuesta preferencia
por parte de los empleadores de ingenieros hombres. Sin embargo en el caso de la

Facultad de Agronomia de la UCV, el comportamiento histérico del acceso de la
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mujer hacia la carrera, se ha manifestado por una creciente aceptacion (Figura 42),

pasando de apenas dos egresadas en el periodo 1942-1953, a seiscientos setenta y

cinco en el periodo 1997-2006.

Este comportamiento estadistico responde a una ecuacion de regresion lineal,

que indica que la poblacion de mujeres egresadas de la Facultad de Agronomia que se

incorporaran como profesionales del agro en el desarrollo del pais seguira creciendo

sostenidamente en el tiempo.
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Figura 42. Evolucion de la poblaciéon de Ingenieras Agréonomas

egresadas de la Facultad de Agronomia de la UCV.

Periodo (1942-2006).
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV.
Estructuracion de los datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Comparando la poblacion de egresados hombres con la de las mujeres (Figura

43), el nimero de egresados de sexo masculino, crecio sostenidamente hasta el lapso

1976-1985, llegando a un maximo de 1.223 en ese mismo, mientras que para ese

mismo periodo la poblacion femenina estuvo en 374 egresadas. Para el lapso de

293



1997-2006 ya la poblacion de mujeres egresadas llegd a 676, mientras que el de

hombres era de 835.
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Figura 43. Evolucion historica del nimero de egresados de la Facultad de

Agronomia UCV por género. Periodo 1942-2006.
Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Desde el punto de vista porcentual (Figura 44), la poblacion femenina
egresada ha pasado de un 0,83% a un 45,25%, y en el caso de los hombres pasé del
99% al 45,25 %, lo que demuestra que ese crecimiento de la poblacion femenina, ha

sido por sustitucién de la poblacion masculina.
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Figura 44. Historico de la relacidén porcentual Ingenieros Agronomos con
relacion al género, egresados de la Facultad de Agronomia
UCV. Periodo 1942-2006.

Fuente: Datos originales Control de Estudios FAGRO-UCV. Estructuracién de los
datos y Gréfica Elaboracion Propia.

Situacion actual de los estudios agropecuarios

Hoy dia existe una gran preocupacién sobre los propositos, objetivos y metas
que deben direccionar a la educacion superior, donde la educacion agropecuaria
forma una importante porcion, debido a que es una inversion que ha venido teniendo
observaciones en el sentido de que no cumple con la demanda social y tecnolégica, es
por ello que en las multiples discusiones sobre esta materia, se intenta correlacionar la
formacion y su prospeccidn hacia el empleo, intentando a través de la presentacion de
hipdtesis de transformacion del sistema educativo mejorar la respuesta a esta

situacion.
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Mientras que la educacidn basica se considera necesaria para el suministro de
la mano de obra con un nivel de conocimientos suficiente para acceder a cualquier
trabajo manual, después de un entrenamiento adecuado, y tiene una justificacion
intrinseca en la elevacion de la cultura de la sociedad.

Hoy dia existen en Venezuela méas de 15 carreras agropecuarias o afines, con
una poblacion superior a los 17.000 estudiantes lo cual deberia garantizar
tedricamente, que la agricultura, la ganaderia y la silvicultura tendran los talentos
humanos necesarios para surgir, como una alternativa al desarrollo econémico no

petrolero en este siglo XXI.
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CONCLUSIONES

La educacion agropecuaria y rural puede considerarse que evolucion6 como
una consecuencia del adelanto tecnoldgico logrado en la denominada
“modernizacion” de la agricultura, gestado en el desarrollo de la primera
Revolucion Industrial y consolidada en la segunda revolucién. Ella fue un
resultado del desarrollo de las Ciencias Agricolas e influyd en sus avances.

El Progresivismo de John Dewey fue una tendencia filosofica pedagdgica
fundamental en el progreso de la educacion en el siglo XX. y de la educacion
agropecuaria y rural. Sin embargo, en la mayoria de los planes de estudio se
aprecia en el area tecnoldgica la incorporacion de otras tendencias filosoficas,
entre éstas, el racionalismo que es un legado del positivismo.

El “Conductismo” debido a la capacitacion requerida en habilidades y
destrezas muchas de ellas manuales, muy frecuentes en el ejercicio de la
actividad profesional agricola. Y el “Constructivismo”, que intenta la
aproximacion racional a la explicacion de hechos psicolégicos, relevan en su
importancia hoy dia por sus aportes en la conduccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Los estudios agropecuarios y rurales no han escapado a una demanda de
disciplinariedad, debido al necesario concurso de la formacion especifica que
exige la formacion de este profesional. No obstante, los conceptos de

multidisciplinariedad y transdiscipliariedad, a través de la solucion de
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problemas de diversa naturaleza, han formado parte de la estructura y
estrategias educacionales de los programas de estudio desde los inicios.

La preocupacion por avanzar en el desarrollo de las Ciencias Naturales e
impulsar la agricultura estuvo presente desde los inicios de la Ilustracion y se
manifestd en sus colonias americanas. En Venezuela, como expresion de este
clima en la Universidad de Caracas destacaron personalidades con un interés
muy especial en crear céatedras donde se abordasen aspectos précticos
relacionados con la Agronomia, entre ellas la Matematicas.

A lo largo del siglo X1X concurrieron diversos esfuerzos por desarrollar las
Ciencias Agropecuarias y la Educacion Agricola, los cuales a pesar del interés
de sectores de la Elite, no lograron los cometidos perseguidos, por la
inestabilidad politica del pais.

Durante el periodo de la larga dictadura gomecista, hubo acciones destinadas
a desarrollar los estudios agropecuarios y la educacion primaria rural, lo cual
se demuestra por: la creacion de las granjas experimentales, la incorporacion
en los planes de estudio de primaria la ensefianza de agronomia, los intentos
de establecer una escuela de agricultura, y el inicio formal de los estudios
agropecuarios en 1932, con la Escuela de Expertos Agropecuarios, que tuvo
los primeros logros significativos en la educacion agropecuaria en el pais.

La Escuela de Expertos Agropecuarios tuvo una formacion esencialmente

practica y funciond hasta el afio 1936, cuando sufri6 una reforma,

298



transformandose en la Escuela Practica de Agricultura. Algunos de sus
egresados siguieron posteriormente estudios superiores agropecuarios en el
exterior.

La necesidad economica de establecer la educacion agropecuaria y rural, con
bases solidas, se hizo mayor por la dificil situacién econdémica atravesada por
la agricultura en los primeros afios de la década de los treinta, cuando la
agricultura de exportacion fuente principal de empleo y generadora de
ingresos significativos fue sumida en la profunda crisis devenida del 29.

Las crisis de la economia mundial enmarcadas en la corta depresion de 1920-
1921 y en la gran depresion de 1929, afectd a los paises de la regién en
general. En Venezuela, gracias al peso que ya tenia la actividad petrolera en
su economia, la repercusién tuvo un efecto menos prolongado que el resto de
Latinoamérica. La circunstancia de constituir ya una economia de fuerte base
minera, a despecho del impacto negativo sobre la agricultura por la via de
estimular las importaciones, facilitaria los recursos para la bdsqueda de
mejores alternativas en la agricultura hacia el futuro.

El advenimiento del gobierno del General Eleazar Lopez Contreras establecid
las bases hacia el desarrollo y modernizacién de Venezuela, encarando con
una accion racional y sistematica el problema agrario. En €l se iniciaron los
estudios agropecuarios superiores y fueron auspiciados los rurales: las

Escuelas Superiores de Agricultura y Zootecnia y de Medicina Veterinaria, la
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Normal Rural del “M4écaro”, la Escuela Practica de Agricultura y Centro de
Demostracion de la Providencia y el desarrollo de la educacion rural primaria
y proyectos de educacién vocacional agropecuaria como los Clubes 5V,
fueron sus logros fundamentales.

La Escuela Préactica de Agricultura continué la labor iniciada por la Escuela
de Expertos Agropecuarios, y aun cuando tuvo una evolucion con diversos
altibajos se consolidé en el tiempo. Sus programas de estudios estaban
orientados hacia la educacién préctica e incluia tematicas de ejercicio
profesional, relacionadas con el papel de los egresados en los cuadros técnicos
de la burocracia oficial.

La formacion técnica de profesionales del agro bajo el titulo profesional de
“Peritos Agropecuarios” se consolido en el tiempo, produciendo un numeroso
contingente de egresados que conformaron los cuadros técnicos de
organismos gubernamentales y privados, habiendo tenido algunos de ellos
responsabilidades gubernamentales de excepcion, otros se incorporaron
exitosamente en la produccion agropecuaria y en los gremios agricolas.

En los diez afios de vida contemplados en la periodizacidn para el analisis del
desarrollo de la educacion de la Escuela Normal Rural del Macaro, hubo
intentos de mejorar la ensefianza, lo que se demuestra por los planes de
estudio que se fueron sucediendo con el proposito de egresar maestros rurales

cada vez con una mejor capacitacion. Del andlisis de los planes de estudio se
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extrae que en ninguno de los curriculos analizados se descuidd la formacion
integral, combinandose cuatro aspectos de formacion: basica, pedagdgica,
agropecuaria y para el trabajo comunitario, especialmente manualidades.
Continuamente hubo intentos académicos de mejorar con prestancia los
curriculos que se fueron sucediendo, con el propdsito de egresar maestros
rurales cada vez con una mejor capacitacion. Del andlisis de los planes de
estudio se extrae que en ninguno de estos se descuidd la formacién integral,
combinandose los cuatro aspectos fundamentales necesarios para un docente
en las condiciones de trabajo en la que se iba a desempefiar, las cuales son una
formacion basica, una formacion pedagdgica, agropecuaria y para el trabajo
comunitario.

Las escuelas normales rurales nunca estuvieron exentas de problemas e
improvisaciones por parte del ejecutivo, y sélo la Normal Rural del Méacaro,
funciond durante todos esos afios ininterrumpidamente. Los proyectos de
expansion de esta clase de estudios tuvieron aun mayores trabas y problemas.
La Escuela Superior de Agricultura y Zootecnia fue un proyecto innovador de
oferta de conocimientos, que se gesto desde el propio Gobierno Nacional, al
crearse el Ministerio de Agricultura y Cria. En 1946 dio paso a la Facultad de
Agronomia consolidandose no sin dificultades como una alternativa de

educacion superior de importancia.
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e La Facultad de Agronomia ha tenido diversas modalidades de planes de
estudios en su devenir historico, donde los planteamientos de una formacion
integral vs. una formacion especializada han estado en permanente discusion.
El plan de estudios actual se basa en un pregrado de elevada especializacion.

e La Facultad de Agronomia desde el afio 1976 ha incrementado sus aportes al
desarrollo del pais, formando talentos humanos de cuarto nivel. Es notorio
también el incremento sostenido del concurso de la mujer en la carrera,

conformando hoy dia casi el 50% de los egresados.
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ANEXO 1
Entrevista al Experto Agropecuario Angel Capobianco

(Fecha de la Entrevista:16 de Agosto del 2006)

En la realizacion de un estudio histérico de la naturaleza del que se ha llevado
en este trabajo, donde los hechos no sélo conviene reflejarlos de los documentos, y la
oportunidad de poder entrevistar a los actores que hicieron esa historia es a veces
muy dificil por los afios transcurridos, y aun cuando se puedan conseguir a los
protagonistas de la circunstancia estudiada, muchas veces por su edad avanzada no es
posible obtener informaciones colaterales, pero durante la realizacidn esta Tesis, se
tuvo la excepcional oportunidad de lograr entrevistar a un egresado de la primera
promocion de la Escuela de Expertos Agropecuarios en el afio 1934: el Experto
Agropecuario Angel Capobianco lo que permitié conocer ciertos detalles més alla de
los documentos analizados, ademas de contribuir en la comprensién del significado
de este esfuerzo y sus implicaciones para la actividad productiva agricola en el pais.
Con ella se cierra el estudio sobre la Escuela de Expertos Agropecuarios.

Técnica Aplicada en la entrevista

La técnica aplicada fue de una entrevista abierta, con un contacto previo via
telefonica, explicandole al futuro entrevistado el propésito de la misma para que se
promoviera la recordacién sobre los hechos.

No se prepar6 guion pero se llevé un articulo de investigacion publicado sobre
la Escuela de Expertos Agropecuarios (reflejado en las Referencias de esta Tesis). Y
leyendo partes del articulo se promovio la induccién de las remembranzas del
entrevistado durante su estadia en la escuela, tratando de enmarcar la misma en un
ambiente de familiaridad y evitando la estricta formalidad.

Propdsitos de la Entrevista
Los propositos de la entrevista fueron:
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e Validar la informacién documental recopilada, en especial aquella
relacionada con la tematica dictada y metodologia didactica aplicada
en el Plan de Estudios.

e La opinion sobre la calidad de ensefianza del curso, y los
conocimientos adquiridos.

e Las vicisitudes suscitadas durante el transcurso de esos dos afios de
estudio con relacion a los compafieros de clase y profesores.

e Larepercusion de estos estudios formales en la agricultura venezolana

Entrevista

El entrevistado naci6 en San Carlos, capital del estado Cojedes en los llanos
venezolanos, el 27 de Septiembre de 1914, donde vivié hasta su fallecimiento el 3 de
Julio del 2007, a los noventa y dos afios de edad. Estuvo Itcido y en plena actividad
hasta la hora de la muerte, habiéndose dedicado especialmente después de jubilarse
del a escribir diversos articulos de importancia agricola en la prensa regional.

Estudi6 parte de su instruccion primaria en la escuela primaria y se crié en
Tinaquillo. Cuando decide irse a la escuela de Expertos Agropecuarios anota estar
cursando en Quinto Grado, es decir le faltaba un afio para finalizar la misma.**

A la pregunta de cual fue la motivacion para asistir a la escuela, €l relato que
el gobierno de Gémez ofrecidé dos becas para cada uno de los estados de la Republica
y como el Presidente del Estado era muy amigo de su padre le asignaron a él una de
las becas disponibles para Cojedes y la otra a Luis Antonio Barrios.

Capobianco recuerda al primer Director de la Escuela el Ingeniero Agronomo
Jaime Guiscafré Arrillaga, que fallecio en el ejercicio y fue sustituido por Dr. Luis
Geigel Hernandez, agrénomo puertorriquefio, especialista en cafia de azlcar. Nos

mencion0 al Horticultor Aleman Gunther Fortman a quién se refiri6 como de

4 ‘o L .
En la Estadistica del Curso aparece con Instruccion Primaria Superior
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profesion “Jardinero.” Sobre Fortman recuerda sus clases de Jardineria y Topografia
y las dificultades de comprensién de las clases por los alumnos, ligadas a su poco
manejo del castellano: “no le aprendimos casi de lo que vimos porque llegé de
Alemania y no sabia nada de espafiol”.

A la pregunta de que si cada asignatura tenia calificaciones de cero a cien, él
sefialé que en general las calificaciones eran de cero hasta veinte (Lo cual discrepa de
las calificaciones reflejadas en la Memoria y Cuenta citada al respecto).

Sobre el sistema de ensefianza, anota que la actividad docente eran clases
magistrales. “Las clases eran con todas las reglas, con un salén muy bien preparado,
con su escritorio y pizarron, semejante a una universidad”. Acerca de las referencias
bibliograficas, cuenta “que no habia bibliografia sino mas bien <lengiliografia>
porque era la que le oian a los profesores, pero que también les daban material escrito
multigrafiado y compré un librito de origen espafiol bien ilustrado sobre hongos
fitopatdgenos que le sirvio para su tesis.

Con relacién a la actividad de campo realizada, esta se desenvolvia en una
parcela de estudio y agregd que la actividad era por ratos y que como era
continuamente supervisada, no era necesaria la realizacion de un informe. Los
productos obtenidos pasaban a la cocina y otros se vendian. Entre las asignaturas
recuerda la Quimica, que era bastante fuerte y la dictaba el profesor Hipdlito Soltero,
que era muy exigente. No recuerda que le hubiese dado clase el médico veterinario
Wiladimir Kubes y sefial6 que los aspectos de veterinaria que vistos en el curso fueron
muy pocos.

Reitera la alta calidad de los estudios y profesores y en cuanto al director
Guiscafré Arrillaga, no sabe qué le sucedid, lo Unico es que a medio curso fue
sustituido, se fue a Puerto Rico, y alli murid. Lo recuerda como un hombre excelente.

Con relacion al trabajo final que aparecia en la Memoria y Cuenta del MSAC
antes citada, se refirid6 al mismo como “Tesis de grado”, la cual no conserva por

habérsele traspapelado. Recuerda, sin embargo, que trataba sobre la “Importancia
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Agricola de los Hongos”, y que posteriormente se lo publicaron en un peridédico
regional en fasciculos.

Ante la pregunta de que si recordaba alguna anécdota, contd con relacion a un
examen de Botanica en el que le hicieron cerca de cien preguntas — forma muy llanera
de ilustrar un “nimero grande” en este caso de interrogantes — por lo cual se puso
nervioso y quiso entregar el cuestionario, pero el profesor le hablo, sefialandole que
se tranquilizara que él sabia la materia y que lo intentara, Capobianco con mucho
orgullo record6 que habia sacado 99,5.

Con relacion al grupo de compafieros, recordd los nombres de los alumnos de
calificacion més notable, como J. L. Maury, que fue el primero de la promocién y su
grado de instruccion al ingreso era el de primaria superior, de él dice que era muy
estudioso, creativo e inteligente, pero lamentablemente no tuvo esa relevancia en la
agricultura. De Manuel Palma, el segundo de la promocién, tenia primer afio de
bachillerato. Fue director de la Estacion experimental de Cacao en Miranda. Otros
alumnos como Anselmo Escalona, A. Lozano, Juvenal Camero, que poseian el grado
de bachiller obtuvieron rendimientos elevados, siendo becados para Puerto Rico.
Observé que Escalona y Lozano fueron profesionales excepcionales, e incluso
Escalona era ya maestro al ingresar. Este fue en su vida profesional director de la
Escuela Practica en Agua Blanca.

A la pregunta de cual fue la ocupacion que desempefid al finalizar sus
estudios, si se dedicd de una vez a la agricultura, si fue productor o empleado,
respondio que se vino a Tinaquillo, porque el Ministro para la época, el doctor
Henrique Toledo Trujillo les dijo al graduarse que el gobierno no tenia ningdn plan
para los egresados de la Escuela: “En esos dias muri6 Goémez y nombraron de
Ministro a un Dr. Mejias y él tuvo la audacia de escribirle una carta ofreciendo sus
servicios, y al poco tiempo le respondieron y fue contratado en el Ministerio de
Agricultura como “Agente Agricola”. Su funcidn era salir a los campos a ensenarle
nuevos procedimientos y capacitar a los agricultores ya que la agricultura estaba

totalmente atrasada y los agricultores tenian un lenguaje también atrasado y sefiala
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como ejemplo de las expresiones “yo le pasé el aro” para referirse que habian pasado
el arado.

Ante la pregunta de ¢si cuando se gradud se sentia bien capacitado para el
ejercicio profesional? Respondid que se sintid satisfecho y que la ensefianza fue
buena y tuvo siempre estabilidad y muchos éxitos en sus trabajos, y que jamés lo
botaron ni por flojo ni por ladron.

En cuanto a su desempefio profesional: Su primera actividad fue la de Agente
Agricola en Cojedes; en Zaraza trabajé después; estando alli recibié de Maracay un
equipo completo que constaba de una yunta de bueyes, un arado de tiro, una rastra y
una sembradora, con lo que ensefi6 a la gente, y se ard la tierra por primera vez en
esa zona. Considera que ya a partir de la época de Ldépez Contreras, la gente del
campo comenzO a adquirir cultura tecnoldgica. Relata también que en una
oportunidad cuando el Presidente Isaias Medina Angarita realiz6 una visita oficial en
Zaraza, en pleno invierno, éste tuvo que andar a caballo durante la gira porque las
vias eran inexistentes; no habia carreteras, de Zaraza a Valle de La Pascua se tenia
que ir a caballo, por lo cual decretd la construccion de esa via de comunicacion.
Como Agente Agricola del MAC, estuvo trabajando quince afios. Luego labor6 en la
recepcion de cosechas ocho afios; trabajando con la recepcion de frutos en los silos
conoci6 al Ministro Mejias “que era hermano del Obispo de Ciudad Bolivar, al que le
decian El General, porque era de un caracter fuerte”.

También estuvo relacionado con los Clubes 5V (Programa de educacion no
formal ejecutado desde el MAC, para nifios, nifias y adolescentes que funcioné en
Venezuela por cerca de cuarenta afios) y recuerda que hasta organizé algin Club.

Tuvo la suerte que cuando trabajaba en la Direccion de Agricultura, recibid
una beca para el estado de Pensilvania, USA, en plena segunda guerra mundial, para
entrenamiento agricola. Alli estuvo en una granja donde trabajo “mas que nunca antes
y después”, rebajo catorce kilos de peso. Ahi aprendié mucho y sobre todo algo que
aun hoy dia reflexionando considera que es la clave del éxito en el campo, que es

combinar la produccion animal con la produccién vegetal, lo cual expone en los
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articulos que escribe para la prensa. Observa “es tan primordial para la agricultura la
produccion animal, que no se pierde ni una bosta y es mas importante que la propia
leche”. Durante su estadia en el Norte trabajo como un pedn, ayudaba a ordefiar, a
recoger el estiércol, a cultivar la papa “con un percherén que era tan grande que tenia
que montarse en un cajon para colocarle los aperos”. Aprendi6 bastante inglés, tan es
asi que alla le preguntaban que: “;Ademas de inglés, que otro idioma hablan en tu
pais? Todo el mundo creia que hablaba inglés desde que nacid, ya que a los tres o
cuatro meses ya hablaba”, sin embargo relata también que en la granja donde estaba
habian varios nifios y nifias y a una de ellas no le podia entender, cuando ya
practicamente hablaba inglés con todo el mundo y ya viniéndose fue que se dio

cuenta que lo que pasaba, era que la nifa era “gaga”.
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ANEXO 2

Escuela Practica de Agricultura. Plan de Estudios del Afio 1945
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ANEXO 3

FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1937. Listado de Asignaturas
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ANEXO 4

FAGRO-UCV. Plan de Estudios - Afio 1939. Listado de Asignaturas
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ANEXO 5
FAGRO-UCV. Plan de Estudios - Afio 1945. Listado de Asignaturas

Obligatorias
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ANEXO 6
FAGRO-UCV. Plan de Estudios — Afio 1959. Listado de Asignaturas

Obligatorias
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ANEXO 7
FAGRO-UCV. Plan de Estudios — Afio 1964. Listado de Asignaturas

Obligatorias
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ANEXO 8

FAGRO-UCV. Plan de Estudios del afio 1962. Listado de Orientaciones

327



ANEXO 9
FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1977. Listado de Asignaturas del Ciclo

Bésico y de las Menciones

ANEXO 9.1

FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1977. CICLO BASICO
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ANEXO 9.2

FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1977. MENCION FITOTECNIA
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ANEXO 9.3

FAGRO-UCYV. Plan de Estudios- Afio 1977. MENCION ZOOTECNIA
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ANEXO 9.4
FAGRO-UCYV. Plan de Estudios- Afio 1977. MENCION INGENIERIA

AGRICOLA
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ANEXO 9.5
FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1977. MENCION DESARROLLO

RURAL
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ANEXO 9.6

FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1977. MENCION AGROINDUSTRIAL
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ANEXO 10

FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1977. Listado de Asignaturas
Complementarias Profesionales por Mencion. Indicando Mencion o Postgrado

de Origen. MENCION FITOTECNIA. MENCION ZOOTECNIA
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ANEXO 10 (Continuacion)

Cont. Mencién Zootecnia. MENCION INGENIERIA AGRICOLA. MENCION

DESARROLLO RURAL. MENCION AGROINDUSTRIAL
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ANEXO 10 (Continuacion)

ASIGNATURAS DE POSTGRADO CURSABLES COMO COMPLEMENTARIAS
PROFESIONALES. PASANTIAS REGULARES COMO COMPLEMENTARIAS

PROFESIONALES
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ANEXO 11
FAGRO-UCV. Plan de Estudios- Afio 1977. Listado de Asignaturas

Complementarias No-Profesionales
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