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RESUMEN

La Educacion en Venezuela es un derecho que tienen todas y todos los
venezolanos, la cual se encuentra enmarcada en la Constitucion de la Republica,
Bolivariana de Venezuela, donde se garantiza a las personas con discapacidad el
acceso y permanencia a la educacion integral en igualdad de condiciones, por ello
surge esta investigacion que se relaciona con las estrategias docentes e inclusion de
adolescente con discapacidad motora en aula regular en el liceo Tomas Alfaro
Calatrava de Puerto La Cruz Estado Anzoategui. Los objetivos de este estudio buscan
determinar las estrategias que utilizan los docentes para ensefar al adolescente con
discapacidad motora en aula regular, proponer estrategias para la inclusion y
establecer la importancia de los compafieros y la familia en el proceso de inclusion.
Este estudio esta basado en la teoria social de Vygotsky, bajo el enfoque cualitativo,
es de tipo descriptivo en la modalidad de campo estudio de caso. Se empleo la técnica
de la entrevista no estructurada a siete docentes y la observacion participativa a cuatro
utilizando como instrumento lapiz y un cuaderno de anotaciones. Los datos se
categorizaron, codificaron, analizaron e interpretaron obteniéndose como resultado
que los docentes aplican estrategias de ensefianza basadas en la interaccion social,
utilizando las potencialidades del alumno con discapacidad para su evaluacion y no
sus deficiencias, pero no se evidencia que aplican las estrategias de tipo aprendizaje
cooperativo para su inclusion. La investigacion en general demuestra que la
cooperacion de todos los autores involucrados como los docentes, los compaieros y
la familia es de vital importancia para la inclusion del adolescente con discapacidad
motora en aula regular.

Palabras claves: inclusion, estrategias, alumno, discapacidad, docentes.
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ABSTRACT

The Education in Venezuela is a right that all Venezuelans have. This right is framed
in the Bolivarian Republic of Venezuela’s Constitution which establishes that the
access and permanency to the integral education is guaranteed in equality of
conditions to people with disabilities. This is why this investigation arises and relates
the educational strategies and the incorporation of teenager with motor disabilities in
regular classroom in the Tomas Alfaro Calatrava High School in Puerto La Cruz,
Anzoategui State. The objectives of this study seek to determine the strategies that
teachers use to educate motor disabled teenagers in a regular classroom and to
propose strategies for the inclusion, besides establishing the importance of classmates
and family in the incorporation process. This study is based on Vygotsky's social
theory, under the qualitative approach. It’s a descriptive and in the field modality
study. There was used the not structured interview technique to seven teachers and
the participative observation to four teachers using as the instrument pencil and a
notes notebook. The information was categorized, codified, analyzed and interpreted,
resulting that the teachers apply education strategies based on social interaction, using
for the evaluation the potential of students with disability and not his deficiencies,
but it is not demonstrated that they apply cooperative learning strategies for the
inclusion. The general investigation demonstrates that the cooperation of all the
involved authors such as, the teachers, the classmates and the family is of vital
importance for the incorporation of the teenager with motor disability in a regular
classroom.

Key words: inclusion, strategies, student, disability, teachers.



INTRODUCCION

Existen diferentes tipos de discapacidades: Motora, mental, sensorial (auditiva
o visual) y del lenguaje. La discapacidad, es entendida como cualquier restriccion o
impedimento de la capacidad de realizar una actividad igual que los demads seres
humanos, como consecuencia de un deterioro que puede ser temporal o permanente,
reversibles o no. La discapacidad motora, se puede entender cuando los miembros
superiores o inferiores no logran desarrollarse normalmente o simplemente no
existen.

El caso de estudio, trata de la inclusion de un alumno con esta discapacidad
(sin brazos ni piernas) en aula regular. De acuerdo a la constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela, la Ley Orgéanica de Educacion, tiene el derecho al ejercicio
pleno y auténomo de sus capacidades y a su integracion familiar y comunitaria, es por
ello que la inclusion educativa debe ser una educacion para todos y todas.

Sin embargo, existen distintas barreras y la realidad es otra, porque los
problemas y limitaciones de la inclusion de estos alumnos, son multiples y variados,
como la duda que se presenta en los profesores al enfrentar por primera vez a un
adolescente con estas caracteristica en un aula de alumnos regulares sobre qué
estrategias de ensefianza aplicar en estos casos, para lograr las metas planteadas. El
alumno con ausencia de miembros superiores e inferiores incluidos en aula regular,
requiere que el docente conozca las herramientas basadas en la teoria de Vygostky
sobre el aprendizaje social, que le permitan desarrollar habilidades para atender este
tipo de alumno.

El trabajo buscéd determinar las estrategias que utilizan los docentes en aulas
con diversidad. Las cuales se determinaron a través de lo manifestado por ellos y de
los acontecimientos que sucedieron en el aula para categorizarlos, analizarlos
comprenderlo e interpretarlos. De esta manera hacer una propuesta de estrategias de
ensefanza a los docentes para atender este tipo de aula. Es importante resaltar que

no so6lo las estrategias de ensefianza son el elemento fundamental en el proceso de



inclusion, sino la forma como se llevan a cabo las estrategias, el entusiasmo que pone
el profesor en las actividades, la manera en que despertara el interés y la participacion
de los educandos, y la familia son factores prioritarios y esenciales para lograr los
mejores resultados.

Con base a ello, se plantea lograr la adquisicion de experiencia cognitivo social
en el adolescente con discapacidad motora, poniendo en practica diversas actividades
que permitan instaurar conductas de aprendizaje cooperativo haciendo énfasis en la
zona de desarrollo proximo.

En este sentido la tesis esta estructurada de la siguiente manera:

Capitulo 1. El problema. Comprende el planteamiento del problema,
justificacion y objetivos.

Capitulo II. Marco Tedrico. Referido a los antecedentes de la Investigacion,
Bases tedricas y legales que fundamentan.

Capitulo III. Marco Metodologico. Donde se describe la metodologia empleada
para recopilar y analizar los resultados obtenidos.

Capitulo IV. Presentacion y andlisis de los resultados por medio de la
aplicacion de las técnicas e instrumentos utilizados.

Capitulo V .Conclusiones y Recomendaciones

Capitulo VI. Propuesta. Expone las estrategias dirigidas a los docentes para la
inclusion de alumnos con discapacidad motora en aula regular, utilizando la
interaccion grupal.

Finalmente, las referencias bibliograficas consultadas
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CAPITULO1
EL PROBLEMA

1.1.- Planteamiento del Problema

La educacién en Venezuela es un derecho que tienen todas y todos los
venezolanos, el cual se encuentra enmarcado en la Constituciéon de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1.999) Capitulo VI, Art. 98-111, relativos a los derechos
culturales y educativos. “El Estado garantiza a las personas con necesidades
educativas especiales o con discapacidad el acceso y permanencia a la educacion
integral, gratuita, y obligatoria, en igualdad de condiciones” (p.17)

Al Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPPE), le corresponde,
velar por la calidad creciente del proceso educativo en todos sus niveles y
modalidades. Todos los ciudadanos y ciudadanas tienen el derecho irrenunciable de
acceder a los bienes de la cultura, el saber, y la informacion, garantizarle y asegurarle
la méxima cobertura.

El MPPPE a través, de las direcciones generales enmarco su gestion en dos
subsistemas, nueve modalidades y otras que sean determinadas por reglamento o por
ley. El subsistema de educacion basica, estd integrado por los niveles de educacion
inicial, educacion primaria y educacion media y el otro de educacion universitaria que
comprende los niveles de pregrado y postgrado universitarios. (Ley Organica de
Educacion, 2009, p.24-25 ) Capitulo III, Art.25 — 26.

En las modalidades se encuentran: la educacion de jovenes, adultos y adultas,
la educacion en fronteras, la educacion rural, la educacion para las artes, la educacion
militar, la educacion intercultural, la educacion intercultural bilingilie y la educacion
especial la cual requiere de adaptaciones curriculares de forma permanente o

temporal.



La ultima modalidad, se encarga de atender a las personas con discapacidad
entendiéndose como tal:

Todas aquellas personas que por causas congénitas o adquiridas

presenten alguna disfuncién o ausencia de sus capacidades de orden

fisico, mental, intelectual, sensorial o combinaciones de ellas; de

caracter temporal, permanente o intermitente, que al interactuar con

diversas barreras le impliquen desventajas que dificultan o impidan su

participacion, inclusion e integracion a la vida familiar y social, asi

como el ejercicio pleno de sus derechos humanos en igualdad de

condiciones con los demas.( Ley para personas con discapacidad

2007, p. 4) Art 6.

La ley, sefiala que la educacion especial estd enmarcada en el derecho que
tienen estas personas a una educacion de calidad para todos. La educacion especial,
se inscribe en los mismos principios y fines de la educaciéon, manteniendo una

relacion de interdependencia con respecto al sistema, respetando la diversidad.

El proceso de integracion de las personas con discapacidad en aula regular se
inicia en el pais en el afio 1996, una vez instaurada la resolucion 2005, se integran
formal y socialmente nifios y jovenes a las aulas de educacion bésica. “que es
prioridad para el Ministerio de Educacion propiciar las condiciones para que la
poblacion con necesidades educativas especiales puedan integrarse a los planteles
oficiales y privados de los diferentes niveles y modalidades del sistema
educativo”,(p.1).

El Estado, a través del sistema de educacion regular, debe incluir programas
permanentes relativos a estas personas en todos sus niveles y modalidades. Los
programas, deben impartirse en instituciones publicas y privadas, con objetivos

educativos que desarrollen los principios constitucionales correspondientes.

Sin embargo, los alumnos con ausencia de capacidades fisicas o con
discapacidad motora, tienen que insertarse en una estructura que no esta pensada para
ellos y no estd adaptada a sus necesidades. Los docentes de estas instituciones no
tienen acompanantes especialistas en educacion especial, lo que puede generar un

problema en cuanto a las estrategias de ensefianza para atender a estas personas.
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El liceo publico Nacional Tomas Alfaro Calatrava de Puerto La Cruz estado
Anzoategui, no escapa a esta realidad, se pudo evidenciar que no cuenta con la
infraestructura adecuada, ya que las autoras de este estudio laboran como docentes de
aula en el mismo. La planta fisica es de tres pisos, la biblioteca, los laboratorios y
las aulas de quinto afio se encuentran ubicados en la parte superior, y no hay rampas
ni ascensor para subir con la silla de ruedas un alumno con discapacidad (sin brazos
ni piernas), que ingresd al plantel. La mama lo traia y lo llevaba todos los dias al
liceo y sus compaieros lo subian y bajaba por las escaleras con la silla de ruedas.

Los docentes que imparten las asignaturas que se dictan en esta aula, en
conversaciones informales con las autoras de la investigacién, manifestaron tener
poca formacion y debilidades al momento de seleccionar y disefar estrategias, que
contribuyan al desarrollo cognitivo afectivo y psicomotor de este alumno. Estos
ademas indicaron que los especialistas deberian encontrarse dentro de las escuelas
integradoras, para que conjuntamente con ellos puedan ayudarlo a la inclusion.

El adolescente con impedimento fisico, para el momento de la investigacion
contaba 17 afios de edad y se evidencid un rendimiento académico igual o superior al
de su grupo, porque oye, habla, ve y entiende el lenguaje. EL grupo estuvo
conformado por (35) alumnos entre hembras y varones, en edades comprendidas
entre 16 - 18 afios, con un rendimiento académico comprendido entre 12- 15 puntos,
lo que significa un promedio de 13.8 seglin informacion dada por el departamento de
evaluacion a las investigadoras.

En el aula “G” del liceo Tomas Alfaro Calatrava, se refleja una realidad
vigente que involucra la importancia del docente, los compafieros y la familia dentro
del proceso de inclusion de este alumno. Los profesores a pesar de sus experiencias y
saberes pedagodgicos requieren ser apoyados con herramientas y estrategias
adecuadas que le permitan atender una poblacion diversa dentro del aula.

En este orden de ideas, se planted una situacion que requeria que los docentes
de este plantel, estuvieran en capacidad de mejorar su poca formacion en cuanto a
estrategias metodologicas utilizadas en aulas con diversidad. El rasgo que caracteriza

a las personas fisicamente impedida dentro del aula, crea la necesidad de un
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tratamiento pedagogico adaptado al de los otros alumnos. El alumno con
discapacidad necesita no s6lo que los docentes estén bien capacitados para la
atencion de estd aula, sino de los compafieros de clase y de su familia, por la
dificultad de desplazarse, de utilizar sus miembros, escribir y mover las paginas del
libro.

En consecuencia, el estudio busco determinar las estrategias metodologicas que
utilizaron los docentes en esta aula, para ver si se adaptan o no a las teorias
existentes, con el fin de proponerle a los docentes una guia instruccional que facilite
las estrategias de ensefianza, de manera que le permitan ofrecer al alumno con
discapacidad condiciones para optimizar su desarrollo en todas las areas. De tal
manera, que permita a los docentes crear un ambiente de confianza, para favorecer el
proceso colaborativo en su entorno educativo.

En tal sentido, surgen las siguientes interrogantes:

- (Cuales son las estrategias que utilizan los docentes para incluir un

alumno con discapacidad motora en aula regular?

- (Cudles son las estrategias bdasicas adecuadas que pueden aplicar los
docentes para optimizar la inclusion del alumno con discapacidad de una
manera efectiva?

- (Como pueden cooperar los otros alumnos, y la familia con el docente

en el proceso de inclusion?
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1.2.-Justificacion e Importancia de la Investigacion

A través de la presente investigacion, se pretendid determinar las estrategias
que utilizaron los docentes para ensefiar un adolescente con discapacidad motora
incluido en aula regular, la cual obliga poner a prueba los fundamentos tedricos,
metodologicos, sociales y educativos, para lograr proponer a los docentes estrategias
de ensefianza para la atencion de esta aula.

Desde el punto de vista tedrico, la investigacion le da propuestas de estrategias
a los docentes apoyadas en la teoria social de Vygotsky la cual sustenta el presente
trabajo. De manera que las investigadoras se apoyen en ésta para proporcionarle
conocimientos y herramientas a los docentes para afrontar las debilidades que se les
present6 en cuanto a las estrategias de ensefianza, porque en este caso se encuentra un
alumno que tiene ausencia de sus miembros superiores ¢ inferiores, por lo tanto la
interaccion social es determinante para su aprendizaje.

Asi mismo, este fundamento tedrico cobra importancia en la investigacion, ya
que puede ser valido para llevar a cabo el proceso de inclusion, porque a través de la
direccion del plantel se conocidé que no existe en la institucion en estudio, guias de
modelos de aprendizaje de tipo social adaptados a esa realidad. Para comprender y
actuar de forma adecuada en cuanto a las estrategias de ensefianza en aula regular con
alumno con discapacidad motora, y asi promover el mejoramiento de la ensefianza en
este tipo de aula.

Desde el punto de vista metodologico, la investigacion permitié conocer la
percepcidn, pensamientos, ideas y experiencias que tienen los docentes sobre la
inclusion de alumno con discapacidad en aula regular. Es decir, el trabajo revela la
capacidad de los docentes en relaciéon a sus conocimientos y herramientas para
afrontar las limitaciones y potencialidades de los alumnos con discapacidad motora
incluidos en estas aulas, de acuerdo a ello descubrir significados para analizarlos e
interpretarlos para luego seleccionar un conjunto de métodos, técnicas y

procedimientos para realizar el estudio.
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En el campo social y educativo, la investigacion le proporciona estrategias de
trabajo cooperativo a los docentes de manera que contribuyan a concientizar a los
compafieros y la familia de este adolescente para ayudarlo en la insercién en la
escuela. Las mismas le permitirdn al docente encaminarse hacia una perspectiva
nueva y dindmica centrada en el quehacer de un desarrollo humano integral, y sera
capaz de preparar a ese alumno desarrollando en ¢l las competencias que le haga apto
para desenvolverse en todos los sectores sociales viviendo de manera plena y activa
como un miembro mas de la sociedad.

En lo educativo, a las investigadoras el trabajo les dejo un aprendizaje
significativo, desarrollo de habilidades en cuanto la realizacion de trabajos de este
tipo y asi como la experiencia de lo que es en realidad el trabajo cooperativo entre
dos personas, para lograr alcanzar el titulo de licenciadas en educacion. Ademas
contribuy6 no sélo a mejorar su aprendizaje, sino adquirir mayores conocimientos
para optimizar sus practicas educativas.

De todo lo expuesto anteriormente, se desprende la importancia de la
investigacion, porque ésta pretende ser la base de posteriores investigaciones donde
se analice la efectividad de las estrategias que utilizan los docentes para la inclusion
de adolescentes con discapacidad motora en aula regular.

Por ultimo, la investigaciéon apoy6 lo que establece la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), relativo a garantizar igual atencion a las
personas con discapacidad. Estas personas deben ser atendidas en las escuelas sin
discriminacion alguna, ya que los docentes deben aplicar estrategias adaptadas a la

realidad del aula en igualdad de condiciones que los demas.
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1.3. Objetivos de la Investigacion

1.3.1. Objetivo General

Proponer estrategias docentes para la inclusion de adolescentes con
discapacidad motora en aula regular en el 5to afio de ciencias del liceo Tomas Alfaro

Calatrava, ubicado en Puerto La Cruz, Estado Anzoategui.

1.3.2. Objetivos Especificos

e Determinar las estrategias que utilizan los docentes para ensefiar al
adolescente con discapacidad motora en aula regular.

e Establecer la importancia de los compafieros y la familia en el proceso de
inclusion.

e Disefar estrategias docentes para la inclusiéon del alumno con discapacidad

motora en aula regular.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

En atencidn a la revision realizada, se ubicaron diversos trabajos y/o estudios a
nivel nacional e internacional relacionados con la inclusién escolar del nifio y/o
joven con necesidades educativas especiales. A continuacién se presentan los
antecedentes de la investigacion, teorias que la apoyan, modelo pedagdgico e

instruccional, las estrategias metodoldgicas y las bases legales.

2.1. Antecedentes

Cérdenas, T (1995) en el Instituto Pedagogico de Caracas, realiz6 un estudio
titulado “Nivel de conocimiento del docente para la atencion de aulas integradas™ con
el objetivo de determinar los niveles de informacion que poseen docentes al servicio
de las escuelas basicas José Martin, y 23 de Enero de Caracas sobre educacion basica
y educacion especial. La toma de muestras representativas se realizd siguiendo la
metodologia cuantitativa, arrojando los siguientes resultados:

El 40% de la poblacion de estudio, conoce las areas que son atendidas por
educacion especial y el 60% los desconoce totalmente. El 26% de los docentes
entrevistados manifestaron no haber recibido orientacion respecto al trabajo a seguir
en el aula regular con el sujeto con necesidades educativas especiales el resto de los
docentes indicaron haber recibido alguna orientacion.

El 80% de los maestros indicaron que los niflos con necesidades educativas
especiales participan con poca frecuencia en el aula regular y desconocen totalmente
las estrategias a utilizar, cuando un sujeto con estas caracteristicas no se integra

activamente al proceso ensefanza aprendizaje. El estudio concluye, que los docentes



deben ser capacitados no so6lo para atender alumnos ordinarios sino también alumnos
con deficiencias dentro de una misma aula.

El trabajo, se relaciona con la investigacion en que los docentes que imparten
las diferentes asignaturas, no son orientados inicialmente para atender alumnos con
discapacidad en aula regular. Este trabajo refleja lo que la investigacion pretende,
proponer estrategias adecuadas que ayuden al docente a atender aula con diversidad
por su poca formacion al respecto.

Sosa y Villarroel (2001) realizaron una investigacion en la Universidad Central
de Venezuela (UCV) titulada “uso de titeres para estimular el proceso de aprendizaje
en las personas con discapacidad”, consistid en una propuesta de estrategia a veinte
(20) docentes de la Unidad Educativa José Antonio Anzoategui, de Barcelona Estado
Anzoategui con el objetivo de visualizar el desarrollo del lenguaje con el uso de
titeres, utilizando como metodologia el enfoque cualitativo analizando a cada uno de
los sujetos con discapacidad. Los titeres fueron utilizados no sélo como medio de
comunicacion eficaz sino también como medio de expresion para formular y activar
un vocabulario matematico que con representaciones geométricas de titeres propicie
la integracion del nifio con el érea.

Las conclusiones de dicha investigacion determinaron la importancia de aplicar
actividades con el uso de titeres en el proceso de ensefianza ya que fomenta el interés
del nifio y su aprendizaje, constituyendo una alternativa valida para el mejoramiento
de la educacion. Este trabajo guarda relacion con la investigacion, porque consistid en
proponer estrategias a los docentes que trabajan con alumnos con discapacidad
incluidos en aula de un liceo de alumnos regulares, lo cual concuerda con lo que
pretende la investigacion en el segundo objetivo planteado en esta tesis.

Mora G, (2006) desarrolld una experiencia en Granada Espafia, titulada
“Técnicas de informacidon y comunicacion en la escuela integradora” utilizando la
investigacion accion como herramienta metodoldgica, con el objetivo de lograr la
capacitacion de maestros en la integracion de nifios con discapacidad en aulas
regulares. La experiencia consistid6 en aplicar las técnicas de informacion y

comunicacion social (tics) con apoyo de herramientas como multimedia que
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incorpor6d ademas color e imdgenes, la cual arroj6 como resultado, que los docentes
lograron hacer de una manera ordenada y computarizada la planificacion, registro,
evaluacion de todos los alumnos regulares y con discapacidad.

Esta investigacion se relaciona con el presente trabajo, porque optimiza la
capacitacion pedagogica de los docentes para la inclusion de alumnos con
discapacidad en aula regular. El trabajo da herramientas al docente para realizar su
labor de una manera no tradicional.

Galeno y Rivero (2010), realizaron un trabajo de investigacion en la escuela
Barinas del estado Barinas de Venezuela, titulado “La coherencia del discurso de los
docentes en el proceso de inclusion de estudiantes con discapacidad”, con el objetivo
de evaluar la coherencia entre los discursos y las practicas pedagdgicas ejercidas por
los profesores de primaria respecto a la inclusion de nifios y nifias con necesidades
educativas especiales. El trabajo estuvo enmarcado siguiendo la metodologia
cualitativa, con un enfoque descriptivo por medio de una investigaciéon de campo.

El estudio consistié en buscar conocer la coherencia entre el discurso y las
practicas pedagogicas relacionadas con el proceso de inclusion y basado en la teoria
historica social del desarrollo de Vygotsky, empleando la encuesta como técnica
mediante un cuestionario en la modalidad de preguntas abiertas y cerradas.
Obteniendo como resultado que los docentes utilizan un discurso incoherente con sus
practicas pedagdgicas al afirmar que abordan la inclusion con estrategias centradas en
sus estudiantes. La investigacion concluyd que los docentes no utilizan estrategias,
sino intuitivamente van realizando actividades dentro del aula, lo que conlleva a una
falta de conocimiento y preparacion frente al tema.

Este trabajo se relaciona con la presente investigacion, en que busca determinar
como los docentes realizan su labor para llevar a cabo el proceso de inclusion en aula
de alumnos regulares. Ademas de enmarcar la investigacion bajo el paradigma
cualitativo con un enfoque descriptivo por medio de una investigacion de campo. En
conclusion, los cuatro trabajos tomados como antecedentes de la investigacion

guardan de alguna manera relacion con la presente investigacion:
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En cuanto al trabajo de Cardenas, (1995) los docentes deben tener apoyo de
especialistas en las escuelas, que tienen alumnos incluidos en aula regular, para ser
mas eficiente la atencion de estas personas con discapacidad. Sosa y Villarroel
(2001), dan estrategias de motivacion de aprendizaje social con el uso del juego, para
la innovar y recrear las actividades en estas aulas con diversidad. Los docentes de
aulas regulares no tienen formacion especializada para atender a alumnos con
necesidades educativas especiales, pero si pueden aprenderlas, tal como lo demostrd
Mora (2006) en su trabajo. Galeno, Rivero y Paez (2010), plantean las debilidades
que tienen los docentes en la atencion de aulas con diversidad.

Estos trabajos, recogen informacion relacionada con la investigacion, porque el
primero y el ultimo demuestran las debilidades que presentan los docentes para
atender aula con diversidad. El segundo y el tercero proponen estrategias a los

docentes para atender alumnos con discapacidad.

2.2 Bases Teoricas

Toda investigacion requiere de un basamento teoérico, que le permita a los
investigadores sustentar sus trabajos, disponer de instrumentos, técnicas y métodos
para ampliar la informacion del tema que se investiga. En este caso se asume como
planteamiento teorico la teoria social de Vygotsky.

Seglin, Balestrini, M (2002, p. 55) el problema que plantea una investigacion,
debe presentar la teoria que sustenta el estudio, atendiendo al paradigma teérico de
la realidad objeto de estudio asi como conceptualizar los términos utilizados. Los
tedricos crearon un gran nimero de modelos que poseen un fundamento teorico, para
disefiar los ambientes donde los alumnos pueden interactuar y estudiar de que manera
aprender.

Luego, se consulto la definicion de modelo, segun Dewey citado por Joyce y
Weil (2002, p. 36), un modelo es una descripcion de un ambiente de aprendizaje, que
se agrupa en cuatro familias: la familia del procesamiento de informacion, la familia

personal, la familia de los modelos conductistas y la familia social. Las
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investigadoras, indagaron sobre estos modelos tedricos y seleccionaron el modelo de
la familia social, para apoyar el trabajo, porque los otros plantean patrones de
ensefianza mas individualista. La teoria de Vygotsky sustenta la investigacion y es
basada en el aprendizaje de tipo social, proporcionando a los jovenes oportunidades
de maximizar su potencial para ejercer aptitudes de cooperacion, generando un clima
social favorable para interactuar con un alumno con impedimento fisico en un aula

de alumnos regulares.

2.2.1.- Familia del Modelo Social

Dewey citado por Joyce y Weil (2002, p.38) sefiala que este modelo ataiie al
desarrollo de relaciones cooperativas dentro del aula, y la principal funciéon es
preparar a los ciudadanos a generar una conducta integradora y democratica
enalteciendo la vida personal y social para construir la comunidad de aprendizaje.

El mismo autor sefiala, que dentro de este modelo se encuentran cinco modos
de interaccion integradores y productivos de la familia social que proporcionan
herramientas de aprendizaje a los estudiantes: 1- la cooperacion entre pares en el
aprendizaje 2- investigacion grupal 3- juego de roles 4- indagacion jurisprudencial y
5- adaptaciones. Para esta investigacion se seleccionaron los tres primeros modos de
integracion que son de mas relevancia para el estudio.

1- La cooperacion entre pares en el aprendizaje. Facilita el aprendizaje, mejora
la autoestima, la habilidad social y la solidaridad, asi como las metas del
aprendizaje académico (Johnson, 1999).

2- La cooperacion es importante en todos los ambitos, sobre todo en un aula
que tiene incluido un alumno con ausencia de sus capacidades fisicas.

3- Investigacion grupal. El docente organiza el proceso grupal y lo disciplina,
ayuda a los alumnos a encontrar y organizar la informacion y se asegura de
que se mantenga un nivel de actividad y de discurso vigoroso. Los alumnos
definen problemas, exploran distintas perspectivas para abordarlos y

estudiar juntos a fin de dominar la informacion, las ideas y las habilidades
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desarrollando su competencia en el campo social (Joyce y Weil 2002, p.
39). La investigacion grupal deja construir a los alumnos su propio
aprendizaje.

4- Juego de roles. Ayuda a los alumnos a estudiar los propios valores sociales

y reflexionar acerca de los mismos. Requiere que los estudiantes
representen los conflictos a fin de aprender asumir los roles de otro y
observar la conducta social. (Fannie y George, citado por Joyce y Weil
2002, p. 40).

Los alumnos intercambian conductas para mejorar sus habilidades sociales.
Estos tres modos de interaccion son fundamentales, para proponerle estrategias de
ensefianza a los docentes que se adapten al nuevo modelo educativo y a la diversidad
de los alumnos con diferentes capacidades, habilidades, intereses y expectativas para

lograr alcanzar los fines propuestos.

2.2.2.-Teoria Social de Vygotsky

El autor de esta teoria, propone un ejemplo de constructivismo dialéctico,
porque recalca la interaccion de los individuos y su entorno. La interaccion social es
muy importante en este trabajo, porque le facilita herramientas a los docentes para la
inclusion de un alumno que tiene impedimento fisico.

Vygotsky (1991, p. 113) se basaba en una serie de conceptos interconectados,
tales como nocidn de procesos mentales superiores, la nocion de actividad mediada y
la nociéon de herramientas psicoldgicas. Al ser humano lo considera, como un
producto del proceso histérico social donde se desenvuelve. A la conducta humana,
se le debe invocar también otro tipo de experiencia, la social, aquella que permite
establecer conexiones a partir de las experiencias que han tenido otros seres humanos.

La caracteristica central de las funciones elementales es que estan
directamente y totalmente determinadas por los estimulos
procedentes del entorno en lo que respecta a las funciones
superiores, el rasgo principal es la estimulacion autogenerada, es
decir, la creacion y uso de estimulos artificiales que se convierten
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en las causas inmediatas de la conducta. (Vygotsky, citado por Vila
2002, p.215).

Las funciones eclementales inferiores, estan al inicio de la vida con una
adaptacion no activa al medio. Las funciones psicoldgicas superiores estan
relacionadas con la interaccion social, las personas aprenden con las experiencias de
los demas, pero de una manera activa.

A la vez Vygotsky, considera que lo que debe explicar la psicologia es el paso
de lo natural a lo cultural y las formas de mediacion que hacen posible dicho paso,
estan mediadas por el medio. Una actividad que genera procesos mentales
superiores, la fuente de la mediacion reside ya sea en una herramienta material, en un
sistema de simbolos o en la conducta de otro ser humano. El ambiente es el que va a
modificar la conducta humana a través de la interaccion social

Las herramientas de naturaleza social son las que van a mediar en ese paso
que surge a lo largo del desarrollo, haciendo posible el trabajo socialmente
organizado, lo que conlleva a la cooperacion social y la aparicion de formas
arbitrarias para regularlas. Las herramientas son: el lenguaje, diversos sistemas de
contar, sistemas simbolicos de algebras, obras de arte, escritura, diagramas, mapas y
todo tipo de sistemas convencionales (Vygotsky, citado por Vila 2002, p.219).

Las herramientas psicoldgicas se van interiorizando a través de los signos y
simbolos para aumentar las capacidades psicologicas, a través del entorno. El
lenguaje es el instrumento principal para regular y controlar los intercambios sociales
de la conciencia humana, sin €l no es posible la comunicacioén entre humanos y no se
puede continuar un verdadero desarrollo.

...la conciencia no es un manantial originante de los signos sino que
es un resultado de los propios signos. Las funciones superiores no
son solamente un requisito de la comunicacidn, sino que son un
resultado de la comunicacion misma. (Riviére citado por Vila
2002,p.220).

La conciencia se desarrolla a través de las relaciones sociales y culturales entre

las personas, los simbolos y los signos son el resultado de esas relaciones. Los menos

capaces aprenden porque los mas capaces les ensefian a emplear los simbolos, los
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cuales son arbitrarios y convencionales. El contexto cultural, es posible utilizando los
simbolos de acuerdo a la comunidad donde se desenvuelve, lo que indica que a mayor
interaccion social mayor conocimiento.

El lenguaje es vital como herramienta en el proceso de ensefianza aprendizaje
en este estudio, ya que el alumno con discapacidad motora no tiene disminuida sus
capacidades intelectuales, habla y entiende lo que dicen y hacen los demads, porque es
capaz de expresar sus emociones y sentimientos. Segin Vygotsky citado por Riviere
(1994, p. 64) no pensaba que los nifios con deficiencia, se incorporaran sin mas al
sistema educativo ordinario sino una educacion basada en sus caracteristicas mas
positivas, en vez de sus aspectos mas deficitarios.

El docente, utiliza las capacidades cognitivas, para aplicar las estrategias de
ensefianza potenciando esas capacidades y no sus limitaciones. La mediacién de la
conducta con otro ser humano, es otra herramienta que los docentes pueden aplicar

para la inclusion de este alumno.

2.2.3.-Ideas Pedagogicas de Vygotsky

El autor consideraba que el medio social es crucial para el aprendizaje, pensaba
que lo produce la integracion de los factores social y personal. El fenomeno de la
actividad social ayuda a explicar los cambios en la conciencia y fundamenta una
teoria psicoldgica que unifica el comportamiento y la mente.

Vygotsky citado por Vila (2002, p.133) establece que el desarrollo de las
criaturas y los procesos de ensefianza aprendizaje son interdependientes, la
incorporacion de instrumentos de naturaleza simbolica a través de la ensefianza
formal media el desarrollo en el sentido de amplificar la conciencia. El aprendizaje
escolar precede al desarrollo, si la persona se construye de fuera hacia adentro gracias
a aquello que aprende a usar en el ambito de sus relaciones sociales.

El ser humano al nacer, tiene conductas innatas como llorar y reir, que no son
aprendidas a través del medio pero a medida que se desarrolla aprende de una

manera informal, pero al ir a la escuela aprende a mejorar su conducta formalmente,
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en relacion con los demas. Los humanos al nacer balbucean, luego pronuncian
palabras, y al estar en contacto con alguien mas capaz aprenden frases, oraciones,
luego un discurso y mejoran su vocabulario. Vygotsky lo llam6 zona de desarrollo
proximo entendida como:
La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel
de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero mas capaz.(Vygotsky citado por Vila 2002,p.133).

La zona de desarrollo real, es lo que la persona puede hacer sin ayuda y a
medida que continua el desarrollo aprende hacer cosas nuevas pero no solo, sino con
la ayuda de otra persona que lo puede ensefiar (zona de desarrollo potencial). La
distancia entre la zona real y la zona potencial es la zona de desarrollo proximo.

Un docente en aula de clase, coloca un ejercicio para que los alumnos
resuelvan un problema de matematicas de forma individual, el que esta solo tarda
mas en realizar el ejercicio. En cambio sera capaz de realizar el problema en menor
tiempo si lo hace con un compafiero que tiene menos dificultad para resolver
problemas de matematicas.

La interaccion social, contribuye a mejorar los procesos de ensefanza y el
aprendizaje, los docentes puede utilizar esa ayuda de los compafieros para evaluar en
forma gradual como aprende, se adapta, y cuanta ayuda necesita el alumno, para
reorientar o no los procesos de ensefianza aprendizaje. El ambiente del aula debe
promover una interaccion entre los educandos y el docente para que estas acciones
puedan generar el desarrollo de nuevos aprendizajes en relacion al conocimiento,

habitos destrezas, valores entre otros.

2.2.4.-Aportes de Vygotsky a la Educacion Especial

Otros de los trabajos de Vygotsky fueron los relacionados con las deficiencias

sensoriales, cognitivas o motoras. En el aula de estudio, como se ha dicho en
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ocasiones anteriores, existe un alumno incluido en aula regular con deficiencia
motora.

Vygotsky citado por Reviere (1994, p.63) no so6lo se limito a la especulacion
teorica o la perspectiva psicoldgica, sino que se tradujo en un esfuerzo sostenido por
acercarse a los procesos educativos reales, tanto en los nifios ordinarios como en los
nifios con necesidades especiales. Las deficiencias no las concebia en términos de
disminucion cuantitativa de determinadas funciones, sino de una organizacion
cualitativamente diferente de ella.

En sus observaciones y protocolos sobre niflos con distintas deficiencias, se
basaba en un enfoque cualitativo, que trataba de capturar la organizacion peculiar de
sus funciones y conductas, mds que en la descripcion a base de rasos
unidimensionales de caracter cuantitativo.

Si el docente, tiene en el aula una persona con discapacidad incluida en aula
regular debe considerar sus capacidades y no sus limitaciones. El énfasis es mas en
lo que ¢l puede hacer que en lo que no puede hacer.

A la persona se le podia proporcionar de forma coherente con su propia teoria
mediaciones (signos, simbolo, instrumentos) capaces de favorecer el desarrollo en
funcién de su estructura peculiar. Segun Luria citado por Riviere (1994 p. 64) habria
casos en que las funciones de mediacion y la capacidad de emplear instrumentos
auxiliares estarian muy deterioradas.

Las personas con discapacidad pueden estar incluidas en aula regular, si se
considera sus potencialidades. Si existen deficiencias severas de conducta social,
como la demencia es mas dificil el proceso de inclusion.

Finalmente, el autor plantea que los alumnos regulares y con deficiencias
pueden estar juntos en una misma aula si se considera su zona de desarrollo potencial,
y sus potencialidades mas que sus limitaciones.

Se adopta esta teoria, porque permite plantear estrategias que involucren la
importancia del contexto social, y el aprendizaje cooperativo, en la inclusion del

alumno con déficit motor.
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2.2.5.-Enfoque de la Inclusion

La inclusion trata de conectar a la persona con discapacidad al sistema
educativo regular, para ser atendido en igualdad de condiciones y recibir apoyo para
el pleno desarrollo de su personalidad. La incorporacion, participacion y aceptacion
de las personas que presentan alguna discapacidad, en este caso motora supone un
amplio compromiso escolar, familiar y social.

En este sentido, los educadores deben asumir un rol de innovacion y
transformacion de las practicas tradicionales de los programas y servicios, razén por
la cual se hace necesaria una formacion especifica en esa especialidad... lo cual
implica herramientas que hagan mas efectiva la interaccion de estos alumnos y sus
docentes en la comunidad escolar donde se desenvuelven. Por lo tanto la escuela debe
contar con especialistas y un aula integrada donde estas personas reciban una
atencion individualizada de ser necesario, segiin sea el caso. En este contexto Nieto,
A (1999) plantea que:”’Ampliar y adaptar la gama de estrategias de ensefianza
aprendizaje no es algo ajeno a una pedagogia de la equidad porque se trata es de

conectar a la persona con discapacidad al sistema educativo regular.

Segliin ( Fermin M, 2006) en la inclusion la sociedad se adapta a las
personas con discapacidad y se vuelve mas atenta a las necesidades de
todos, mientras que en la integracion, las personas con discapacidad se
adaptan a la realidad de los modelos que ya existen en la sociedad,
donde apenas se realizan algunos ajustes.(p.78)

Las personas involucradas en esta investigacion: los docentes, la familia y los
compafieros se adaptan a las necesidades del alumno con discapacidad motora y a la
vez se atienda a las necesidades de los demas.

En el estudio se asumié una teoria de aprendizaje social que involucre a todos
los actores del proceso, es decir no solo las personas con discapacidad tienen
necesidades, todas las personas involucradas en el proceso de inclusion las tienen por

lo tanto se pueden ayudar mutuamente.
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Los Docentes y la Educacion Inclusiva

Fermin (2006) sefiala que el “desarrollo exitoso de un proceso de inclusion
educativa invita a examinar en términos generales, lo que se esta ensefiando y la
forma en que se hace, por ello el docente debera contar con algunas actitudes
personales y profesionales:

En lo personal, debe ser paciente, creer en el potencial que tienen los alumno
para aprender independientemente de su limitacion, debe respetar las diferencias,
critico, reflexivo con el objetivo de transformar su practica pedagdgica. Igualmente es
importante la capacidad y actitud para trabajar en equipo constituido por los
companeros de clase, la familia quienes seran mediadores entre las personas con
discapacidad.

En lo profesional, debe ser un docente con capacidad para trabajar con la
diversidad, debe tener dominio y conocimiento para realizar las adaptaciones
curriculares necesarias, brindar apoyo a sus estudiantes para evaluar su progreso.
Debe conocer y manejar multiples estrategias que faciliten la intervencion y
participacion de todos en el aula”.(p. 80- 81)

Por lo antes expuesto, es de fundamental importancia que los docentes
conozcan y apliquen las estrategias basicas adecuadas en atencion al objetivo que se
quiera alcanzar, para facilitar el proceso de inclusion de personas con discapacidad al
aula regular. De acuerdo a lo planteado se seleccionaron dos autores que sefialan

conceptos diferentes de estrategias de ensefianza.

2.2.6.- Estrategias de Ensefianza

Ensefiar consiste esencialmente en proporcionar una ayuda ajustada a la
actividad constructiva de los alumnos. Las estrategias de ensefianza proveen al
docente de herramientas para promover dicha ayuda, por ello es necesario definir
estrategias de acuerdo a diferentes autores. Castellano, D (2002, p. 86) propone que

las estrategias de ensefianza son un plan disefiado deliberadamente, con el objeto de
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alcanzar una meta determinada. Segin Mayer citado por Diaz B (1999, p.141) las
estrategias de ensefianza son procedimientos que el agente de ensefanza utiliza en
forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los
alumnos.

La ensefianza, es una construccion conjunta del intercambio del alumno y el
docente, es por ello que las estrategias de ensefianza-aprendizaje se encuentran
involucradas en la promocion del aprendizaje significativo de los contenidos
escolares, para lograr que el aprendiz sea mas autonomo y reflexivo. Ademas de las
estrategias los docentes deben conocer un repertorio de técnicas de ensefianza que se
desarrollan durante el proceso de ensefianza aprendizaje (técnica expositiva, técnica
de la pregunta discusion dirigida, debates, interacciones grupales entre otros). Por
ello es necesario tener presente cinco aspectos esenciales para considerar que tipo
de estrategias y técnicas es la indicada para utilizarse en ciertos momentos de la
ensefanza, como lo sefiala el autor Diaz B (1999).

1.Consideraciones  de las caracteristicas generales de los
aprendices. Se debe tomar en cuenta el nivel de desarrollo
cognitivo, los conocimientos previos y los factores
motivacionales.

2.Tipo de dominio del conocimiento y del contenido curricular
que se va abordar. Toma en cuenta la preparacion del docente
del contenido a ensefiar.

3.Meta a lograr, actividades cognitivas y pedagogicas que debe
realizar el alumno para conseguirla. De acuerdo a los objetivos
planteados se debe realizar actividades acordes para lograrlos.

4.Vigilancia del proceso de ensefanza, del progreso y aprendizaje
de los alumnos. El docente atiende el desarrollo de las
actividades de ¢l y sus aprendices.

5.Determinacion del contexto del conocimiento ya compartido. Se
debe hacer un diagndstico del conocimiento creado por los
alumnos hasta ese momento.(p.141)

Estos aspectos son relevantes para decidir qué tipo de estrategia utilizar y de

qué modo hacer uso de ellas. Por lo cual es importante clasificarlas de acuerdo a los

factores antes mencionados.
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2.2.7.- Clasificacion de las Estrategias

Estas se pueden clasificar en atencién a lo sefialado por el autor ( Diaz 1999,p.
143) en:

- Estrategias de ensefianza generales: objetivos, resumenes, ilustraciones,
analogias, preguntas intercaladas, organizadores previos, sefalizaciones,
mapas y redes conceptuales.

- Estrategias de ensefianza de acuerdo al momento de su presentacion en:
preinstruccionales, al inicio de una clase, coinstruccionales, durante una
clase y postinstruccionales al término.

- Estrategias de enseflanza segun el proceso cognitivo atendido.

Las estrategias planteadas, pueden ser utilizadas por los docentes que atienden
el aula en estudio, porque el alumno con discapacidad no tiene disminuidas sus
capacidades cognitivas soélo las motoras. El autor también sefiala que dichas
estrategias de enseflanza se complementan con las estrategias de tipo social de
principios motivacionales y de trabajo cooperativo.

Como lo sefiala, Johnson citado por Joyce y Weil (1991p.64) estas estrategias
sociales de tipo aprendizaje cooperativo, son métodos organizados y altamente
estructurados que con frecuencia incluyen la presentacion formal de informacion, la
practica del estudiante, la preparacion en equipos de aprendizaje, la evaluacion
individual del dominio y el reconocimiento publico del éxito en equipo. Ademas son
fundamentales para ser empleadas por los docentes que tienen alumnos incluidos en
el proceso ensefanza aprendizaje, puedan desenvolverse con el trabajo cooperativo y
sirven para mantener la atencién, motivar, e incentivar el trabajo cooperativo donde
todos aprenden unos de los otros con eficacia.

El entorno cooperativo, desarrolla e incrementa la capacidad de trabajar en
colaboracion a partir de la practica, aumenta los sentimientos positivos hacia los
demas, produce mas motivacion que los entornos individualistas y todos ellos

resultan beneficiosos para sus habilidades sociales en general. La cooperacion, es ya
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un modo de enriquecimiento de las posibilidades intelectuales y afectivas del grupo,
le da al docente la facilidad de estar atento a su observacidn, descubrir los recursos
individuales que aparecen y son potenciados gracias a los intercambios.

El aprendizaje cooperativo, es definido como aquel en que el alumno,
construye su propio conocimiento mediante un complejo proceso interactivo en el que
intervienen tres elementos claves: los alumnos, el contenido y el profesor que actua
como facilitador y mediador entre ambos. Sus capacidades cognitivas, afectivas y
sociales pueden valorarse de esta manera (Johnson, D 1999, p. 456).

El alumno con déficit motor, puede hacer mucho por sus compaiieros si se le da
la oportunidad de participar y colaborar con los demas desde el primer momento. El
alumno con discapacidad, hace que de un modo u otro, que sus compaifieros
participen de las condiciones del déficit con las que construye su personalidad, y ello
favorece el desarrollo de todos. Al maestro, le permite integrar las propuestas de
trabajo y sus contenidos, puesto que las carencias de sus capacidades motoras no
deben ser vistas como un entorpecimiento, sino como un reto que se debe superar

entre todos.

2.2.8.- Clases Tipicas en el Aprendizaje Cooperativo

El mismo autor Johnson,(1999). Senala, que las formas mas populares del
aprendizaje cooperativo tienen cuatro componentes: presentacion del contenido,
practica de habilidad en equipos de aprendizaje, evaluacion del dominio individual
del estudiante, reconocimiento o recompensa para el equipo.

1. Presentacion del contenido, el docente presenta el contenido y los alumnos
a través del aprendizaje cooperativo, se ayudan unos a otros para aprender
con claridad y precision el contenido presentado.

2. Préactica de habilidad en equipos de aprendizaje, los grupos deben formarse
de manera heterogéneas atrasadas, avanzadas y regulares ya que todos los
miembros tienen diferentes capacidades o habilidades y asi mayor
probabilidad de alcanzar el objetivo académico.

3. Evaluacién del dominio individual del estudiante, sin la ayuda de los
miembros del equipo cada alumno demuestra un dominio del contenido de
la clase y se evalua de manera individual.
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4. Reconocimiento o recompensa para el equipo, se reconoce el progreso
individual sobresaliente como evidencia del trabajo eficaz en equipo, asi
como del esfuerzo individual.(p.460-461)

Estas clases tipicas de aprendizaje cooperativo, se demuestra en el aula en
estudio, cuando un docente asigna un trabajo de investigacion con defensa, para que
lo realicen en equipos de dos alumnos. La persona por su misma discapacidad no
puede escribir, por lo tanto el otro compafiero transcribe el trabajo, los dos elaboran e
interpretan el contenido de acuerdo a sus experiencias y el alumno con necesidades
educativas especiales lo expone. El puede interpretar y exponer porque Ssus
capacidades intelectuales y su lenguaje oral no estan comprometidos, el otro alumno
hace las veces de sus manos no de su cerebro, lo que quiere decir que la ayuda es
mutua y se pone de manifiesto el trabajo cooperativo en el aula.

El conocimiento y el aprendizaje cooperativo constituyen una construccion
social, a partir de los intereses y motivaciones de los alumnos. El docente, evalua el
desarrollo del aprendizaje, observa, escucha y toma notas cuidadosamente acerca de
la forma en que el alumno ampli6 la ayuda y el nivel de apoyo que necesita.
Seguidamente se asume la representacion esquematica para simbolizar el aprendizaje

cooperativo en el aula.

l— Ayuda < ‘

\

é uede Si . ¢(Resuelve el
seg ! > problema?

/
./

Suministrar ayuda
siauiente

Figura 1. Aprendizaje Cooperativo en el Aula Fuente: Flores, R (1995) Hacia una
pedagogia del conocimiento, Bogotd, McGraw-Hill.
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Si la representacion esquematica se adapta a una clase tipica de aprendizaje
cooperativo, una vez que el docente presenta el contenido, los alumnos los discuten y
de acuerdo a las habilidades de cada uno de los integrantes del equipo, la docente lo
evalla de manera individual y si lo hace solo se le felicita, si no lo hace se le
suministra la ayuda de algin integrante mas capaz para desarrollar el contenido, por
ultimo se reconoce el logro del equipo.

El alumno con ausencia de sus capacidades motoras, es evidente que en la
mayoria de los casos, requiere de la interaccion social para su aprendizaje es decir la
ayuda de otro mas capaz (zona de desarrollo potencial). A su vez requiere de
estrategias de aprendizaje cooperativo, de tal manera que le servira al docente para

planear agrupamientos, instrucciones, tutorias, compaieros, tareas de aprendizaje.

2.2.9.- Modelo Pedagogico Social Cognitivo

Para visualizar el trabajo cooperativo se propuso un modelo pedagdgico, que las
autoras adaptaron de manera que involucre a todos los actores de vital importancia en
el proceso de inclusion, como lo son: los docentes, los compafieros y la familia del
alumno con discapacidad. El modelo original representa la interaccion unidireccional
(maestro-alumno, alumno-maestro)

El modelo adaptado, est4 sustentado en la teoria del constructivismo social de
Vygotsky y el aprendizaje cooperativo que recalca la interaccion de los individuos
con su entorno. Este propone el desarrollo maximo de las capacidades e intereses del
alumno, el cual esta influenciado por la sociedad, por la colectividad donde el trabajo
productivo y la educacion estan intimamente unidos, para garantizar a los alumnos no
solo el desarrollo del espiritu colectivo sino el conocimiento cientifico- técnico y el

fundamento de la practica para nuevas generaciones. Representacion esquematica.
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METAS

Desarrollo pleno del individuo
para la produccion social
(material y cultural

DESARROLLO

Progresivo y
secuencial, pero
impulsado por el

aprendizaje de las

ciencias

Docentes Compani¢ros

METODO

Variado segun el
nivel de desarrollo de
cada uno y el método
de cada ciencia.
Enfasis en el trabajo
productivo

CONTENIDOS

Cientifico-Técnico, polifacético
y politécnico

Figura N° 2. Modelo Pedagogico Social — Cognitivo Fuente: Flores, R (1.995) Hacia
una pedagogia del conocimiento, Bogota, McGraw-Hill Adaptacion de las autoras del
trabajo

Este modelo se considera, porque los escenarios sociales pueden propiciar
oportunidades para que los estudiantes trabajen en forma cooperativa y solucionen
problemas que no podrian resolver solos. (Zona de desarrollo potencial). La ayuda de
todas las personas involucradas en el proceso de inclusion, como lo es el docente, los
compaiieros de clase del alumno con discapacidad, y su familia son de vital
importancia en este caso.

Los docentes, tienen que estar capacitados para manejar el proceso que se va
generando en el grupo, deben tener conocimiento de las técnicas y estrategias de
enseflanza cooperativa, del contenido que debe venir de diversas fuentes, para

construir el aprendizaje. Los compafieros deben estar motivados, ser solidarios y
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participar de manera activa, y juntos lograr las metas. La familia tiene un papel
fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijos, es guia y modelo de
conducta. Los alumnos cuyos padres estan pendiente de sus actividades de lo que
hizo y dejo de hacer en la escuela, generalmente son alumnos que su proceso de
ensefanza aprendizaje es un éxito.

El alumno con discapacidad, con ayuda de los docentes, los compaiieros y la
familia puede realizar una serie de conductas que no podria manifestar sin esa ayuda.
Este espacio es denominado por Vygotsky zona de desarrollo potencial.

En este contexto, todos los componentes de este modelo se interceptan unos
con otros. El contenido se presenta de acuerdo a los intereses de los alumnos e
influenciado  por la colectividad, se desarrollan progresivamente, aplicando
estrategias de tipo social para facilitar el trabajo productivo y alcanzar las metas
propuestas.

Otro modelo que también explica los entornos de aprendizaje cooperativo es el

siguiente:

2.2.10.-Modelo Instruccional de Reigeluth para el Disefio de 1a Propuesta

Este modelo esta conformado por seis componentes de forma conceptual que
representan las estrategias de ensefianza para ayudar en el aprendizaje de los alumnos,
en la resolucion de problemas en colaboracién, no es rigido ni formal, es flexible,
puede adaptarse a la dindmica del aula Segin Jonassen, citado por (Reigeluth1999 p.
236).

Razén por la cual las autoras lo seleccionaron porque se ajusta a la
investigacion al brindarle la posibilidad al docente de ser capaz de construir y
comparar estrategias tradicionales con las nuevas (Curriculum Bésico Nacional) el
cual uno de sus pilares es la cooperacion para la transformacion del contexto social.
Las nuevas estrategias se ajustan a las necesidades individuales y grupales ideando
nuevos modos de comprender la realidad existente en este caso de un aula regular con

alumno con discapacidad motora.
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De esta manera proporciona, orientaciones para el disefio de entornos
educativos sociales de aprendizaje cooperativo. El modelo en este estudio, sirve de
guia para optimizar las estrategias que utilizan los docentes en aula con diversidad,
desde la perspectiva social constructivista que plantea, en la creacion de herramientas
cognitivas que reflejan la cultura asi como los deseos y experiencias de los individuos
en una situacion real. El docente, debe organizar el contenido en relaciéon con las
nuevas experiencias y aprendizajes anteriores, planear estrategias cognitivas -
constructivistas de tipo social, y afectivas, los recursos a utilizar y la manera de

evaluar.

Componentes del modelo (estrategias de ensefianzas)
1.-Control de aprendizaje
2-Direccion del aprendizaje
3-Agrupacion para aprender
5-Interacciones para aprender

6-Apoyo para aprender.

2.2.10.1 Componentes
1.-Control de la ensefianza: en las aulas se ve con demasiada frecuencia a los
docentes controlando totalmente la practica didactica, pero con las nuevas tendencias
educativas se le da mayor responsabilidad al alumno.
La idea central de este componente es mezclar las ideologias que traen los
docentes y los estudiantes en el aula, para que la ensefianza se vea enriquecida
por los aportes de quienes estan participando, y entre profesor y alumnos
construir el aprendizaje.
2.- Direccion de la ensefianza: El proceso didactico considera la diferencia
entre el contenido que se le presenta al alumno cuando lo mostramos como un
tema mas o si por el contrario le damos al estudiante de indagar, explorar y

tratar de resolver un problema que se le ha presentado en forma de pregunta.
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Los objetivos son tomados de la realidad de los alumnos de manera de construir
su propio aprendizaje.

3- Agrupacion para aprender: se refiere a la forma en que se agrupan a los
estudiantes en las diversas actividades que se proponen en la practica didactica, desde
el trabajo individual hasta el grupal.

En este caso se requiere que los alumnos sean solidarios para organizarse en
trabajos grupales de tipo cooperativo, para una efectiva inclusion del alumno con
discapacidad.

4.- Interacciones para aprender: El modelo define el tipo o los tipos de

interaccion que debe existir en el proceso didactico, tales como: la interaccion

profesor-alumno, alumnos-alumnos, alumnos-otras personas, alumnos-
recursos graficos, alumnos-objetos tecnologicos, alumnos-medio ambiente

El aprendizaje cooperativo, es necesario porque el alumno con necesidades

educativas especiales requiere la ayuda de una persona mas capaz, tanto

dentro como fuera del aula. Es decir de sus compaieros, el docente y su
familia.

5.-Apoyo al estudiante: el docente es un facilitador, es un apoyo para el

alumno, no pretende suplantar o frenar el crecimiento de autonomia de sus

estudiantes, el alumno puede apoyarse para mejorar sus competencias puede
apoyarse en otras personas o en recursos materiales.

Los componentes de este modelo estan estrechamente relacionados, le facilita
orientaciones al docente para disefar estrategias que le permita la inclusion de
alumnos con discapacidad motora en un eficiente entorno de aprendizaje

colaborativo.

2.2.11 Estrategias para ayudar las representaciones de los alumnos en los
entornos de aprendizaje en colaboracion (EAC)

Estas actividades de aprendizajes colaborativo muestran los objetivos para
proporcionar apoyos educativos, como son las estrategias de: la modelizacion, la

preparacion o tutoria y el refuerzo. (Jonassen 1999 p 236).
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Los apoyos de estrategias de enseflanza, acompaiian a los alumnos en la

construccion del aprendizaje.

2.2.11.1 La modelizacion

Existen dos tipos: la del comportamiento del rendimiento evidente, y la
cognitiva de los procesos cognitivos encubiertos. La primera demuestra como hay
que realizar las actividades identificadas en la estructura de la actividad. La segunda,
articula la reflexion durante la accién, que los alumnos deberian utilizar mientras
estan comprometidos en las actividades (Sweller y Cooper, citado por Reigeluth
C,1999, p.241).

El docente expone el conocimiento y los alumnos tratan de imitar,

reflexionando lo que ellos creen haber aprendido.

2.2.11.2 La tutoria
El tutor, motiva a los alumnos analizando sus representaciones dando
respuestas y consejos sobre como aprender a realizarlas, asi como estimulando la
reflexion y la articulacion sobre lo aprendido. El tutor controla, regula el rendimiento
de los alumnos y sugiere la utilizacion de actividades de colaboracion, si alguno de
ellos pide ayuda o el tutor observa que alguien la necesita (Laffey, citado por
Reigeluth C 1999, p. 243).
Las tutorias mejoran las representaciones de aprendizaje de los alumnos,

porque el tutor sugiere una manera de aprender.

2.2.11.3 El refuerzo

El refuerzo, proporciona respaldo al aprendizaje y la representacion de los
alumnos mas alla de sus capacidades. Una actividad cognitiva describe todo tipo de
apoyo, que proporciona un adulto cuando el nifio y el adulto estan realizando juntos

un ejercicio, transformando su naturaleza o imponiendo el uso de herramientas
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cognitivas que ayuden a su representacion ( Resnick citado por Reigeluth C 1999, p.
245).

El docente realiza parte de la tarea del alumno, haciéndola mas facil y asi
disminuir la dificultad del ejercicio hasta que es capaz de hacerlo solo, lo que llam6
Vygotsky zona de desarrollo proximo.

Las estrategias de apoyo educativo: modelizacion, tutorias, y refuerzo, hacen
énfasis en el aprendizaje de resolucion de problemas en colaboracion y respaldan el

aprendizaje constructivista.

2.2.11.4 Resolucion de problemas en colaboracion
Sus objetivos fundamentales estan orientados en los siguientes métodos: Laurie

citado por Reigeluth(1999)

2.2.11.5 Métodos desarrollados por el educador
Actuar como tutor, crear entornos de aprendizaje de grupos de pequefio tamafio,

formular preguntas en los aspectos mas importantes del contenido.

2.2.11.6 Métodos desarrollados por el alumno
Determinar los recursos para resolver el problema y justificar el tiempo

individual o de grupo para los trabajos.

2.2.11.7 Métodos desarrollados por el educador y el alumno
Colaborar para determinar los problemas y los objetivos del aprendizaje,
recopilar los recursos necesarios, evaluar a los alumnos proporcionando evaluaciones

individuales y grupales.

2.2.11.8 Métodos Interactivos
Aprender las técnicas sociales y las actividades adecuadas para realizar en
grupos, fomentar la investigacion y la motivacion intrinseca, fomentar la

participacion equitativa. (p.252).
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Los métodos descrito anteriormente, representan un entorno de colaboracion
que las investigadoras puedan utilizar para hacer la propuesta, de estrategias basada
en el aprendizaje cooperativo necesaria para la inclusion de alumnos con

discapacidad motora.

2.2.11.9 Interaccion grupal

La integracion grupal, es un proceso social que debe tomar en cuenta el
contexto socio-histérico y cultural del individuo y las interacciones con los demas.
(Pascal, 1998, p. 115).

En este sentido, la integracion grupal supone que todos los individuos de un
grupo puede participar en igualdad de condiciones sin importar sus debilidades o
fortalezas, lo que implica reconocer la diversidad permitiendo que un sujeto con

discapacidad pueda participar de una experiencia de aprendizaje en un aula regular.

2.2.12 Importancia de la interaccion grupal en la escuela
El mismo autor Pascal (1998), sefala quela interaccion facilita las relaciones y
la comunicacion grupal, mejora la convivencia entre los miembros del grupo.
Favorece la comprension del otro, respeta los valores y la comprension mutua.
Asimismo, las tendencias actuales en este campo, disefien estrategias dentro
del aula que contribuyan a la conformacién de grupos heterogéneos donde todos
participen en igualdad de condiciones.

2.2.13 Estilos de interaccion grupal

Segun Rausseo, (2000)

El proposito es variar los patrones de interaccion de modo que pueden
obtener un mayor grado de atencion por parte de los alumnos por lo
tanto se puede considerar:

1.-Profesor- grupo, el profesor mantiene un dialogo con todos los
alumnos, no con uno en especial.

2.-Profesor-Alumno, el profesor dirige una afirmacion a una pregunta
a un alumno en particular.

3.-Alumno-Alumno, todos los alumnos dan su opinion (p.58)

43



2.2.14 Técnicas grupales

El mismo autor, la define como un conjunto de actividades que se desarrollan
durante el proceso de ensefianza- aprendizaje, las clasifica y las describe de la

siguiente manera:

¢ Grupo pequeiio de discusiéon: un niimero reducido de personas, que se
relnen para intercambiar ideas, para resolver un problema y tomar una
decision por el aporte reciproco.

e Phillips 66: subgrupo de seis personas se unen para discutir durante seis
minutos un tema y llegar a una conclusion, ayuda a superar las inhibiciones
para hablar ante otros.

e Torbellinos de Ideas: en un grupo reducido los miembros exponen, con
mayor libertad sobre un tema con el objeto de producir ideas originales o

soluciones nuevas. (P.72-73).

2.2.15 La interaccion social y el curriculo basico nacional

Propone en sus bases pedagdgicas la importancia de la implementacion y
experimentacion de los valores para integrar la personalidad del educando en un
sistema de valores basicos para la vida y la convivencia. De igual manera propone
atender y orientar su desarrollo a través del eje transversal valores, el cual se puede
resumir en la integracion del proceso de ensefianza aprendizaje a la base de un
sistema de valores compartidos sobre los cuales construir la propia vida y el
entramado social.

Asi mismo, el plan de estudio establece areas académicas y asignaturas que
constituyen el cuerpo organizado y el saber. Por otra parte uno de los objetivos que se

espera alcance el educando del 5to afio de ciencias expresa
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Aprender a Convivir: plantea la formacion de un individuo que:
promueve el mejoramiento personal y social a través de su
participacion activa y consciente en acciones comunitarias: trabaja en
grupos y mantiene relaciones interpersonales abiertas y positivas; se
reconoce como un individuo productivo y como un elemento
integrador y transformador del ambiente natural y social; siente interés
y empatia con otras culturas; respetuoso de los deberes y derechos
propios y ajenos; responsable, sincero, solidario, participativo,
tolerante, entre otras caracteristicas.

Aprender a Hacer: plantea la formacion de un individuo que: adquiere,
aplica, procesa y produce informacién; aplica procesos de
pensamiento, experiencias, conocimientos en las diversas situaciones
y problemas que confronta; expresa su pensamiento de manera clara 'y
coherente; entre otras caracteristicas.(Curriculo Basico Nacional 1997,
p.80)

El Curriculo Bésico Nacional Propone el tratamiento globalizado de los ejes

que han de trabajarse, dentro de los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinal los cuales derivan de comportamientos proactivos y constructivos. Asi
mismo en las areas de lengua y literatura se plantea el desarrollo de objetivos donde
se valore la funcidén social del alumno que le permita fortalecer su crecimiento
personal entre ello se encuentra la interaccion social en trabajos grupales que les
permitan desarrollar y conocer las diferentes técnicas de grupo.

En este sentido la integracion grupal, permite que por la Resolucion Ministerial
(2005) todas las personas tengan acceso a una educacion integral en igualdad de

condiciones que los demas.

2.3.- Bases Legales

La investigacion estuvo apoyada bajo las siguientes leyes:

La Constitucion Bolivariana de Venezuela, (1999), garantiza el acceso a las
personas con necesidades especiales o con discapacidad en aula regular. De tal
manera, que estas personas interactuen, participen con los alumnos regulares y se
vea favorecida la inclusion de ellos al sistema educativo, y aproveche los mismos
beneficios que tienen los alumnos regulares.

La Ley Organica de educacion (2009), Art,25/26 cuando nifios y jovenes se

integraron formal y socialmente a las aulas de educacion basica. Es por ello, que la
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integracion formal a la educacion basica se hace con el proposito, de sensibilizar a
esa poblacion estudiantil de modo que estos alumnos regulares interactien con ellos
no por sus deficiencias sino por sus habilidades.

Ley para personas con discapacidad (2007) Art.21 establece, que el Estado, a
través del sistema de educacion regular, debe incluir programas permanentes relativos
a las personas con discapacidad, en todos sus niveles y modalidades. Los cuales
deben impartirse en instituciones publicas y privadas, con objetivos educativos que
desarrollen los principios constitucionales correspondientes.

Cabe destacar, que el medio donde se desarrolla el nifio, debe conocer de sus
necesidades e intereses. Con el objeto de que a éste se le desarrolle al maximo sus
potencialidades y no sus deficiencias.

Ley Organica para la Proteccion del nifio y Adolescente (2000): indica en su
articulo 53 que “la educacion es gratuita en todos los ciclos, niveles y modalidades”;
ademas de plantear que la creacion y el sostén de las instituciones educativas son
responsabilidad del Estado. Igualmente el articulo 55 de la referida ley sostiene que
“los nifos, nifias y adolescentes tienen el derecho de ser informados y a participar en
el proceso educativo en el que esta involucrado y es el eje principal”. Asi mismo en el
articulo 61 proclama que “el Estado tiene el deber de establecer modalidades,
regimenes, planes y programas de educacion dirigidas a nifios, nifias y adolescentes
con necesidades educativas especiales”

La Resolucion del Ministerio de Educacion No.2005 (1996):

Establece la integracion de nifias y nifios con necesidades educativas especiales
en los diferentes niveles del sistema educativo venezolano en todos los planteles
publicos y privados.

De acuerdo con los articulos antes mencionados, la sociedad acepta este tipo de
cambio, la poblacidon se sensibiliza con ellos e interactian lo ve no por sus
deficiencias sino por sus habilidades, pueden ser personas que explore su potencial
intelectual sin perjudicar su desarrollo emocional, integradas y profesionales en el

futuro.

46



CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma de Investigacion

Las decisiones estratégicas iniciales cuando se disefian investigaciones se
vinculan con la eleccion del enfoque o paradigma a utilizar en el estudio, en este caso
una investigacion educativa. Paradigma “es una transformacion fundamental de
nuestro modo de pensar; de nuestro modo de percibir y de nuestro modo de valorar”
(Martinez, 2006, p. 38)

En el plano educativo, la transformacion de la ensefianza se convierte en un
paradigma cuando los docentes tienen que cambiar de la educacion tradicional donde
el alumno es pasivo, al enfoque actual donde el alumno es activo, mas aun si el
docente tiene que aplicar estrategias en aula regular con adolescente con discapacidad
motora.

En tal sentido se procede a definir los rasgos mas significativos de dos tipos de
paradigmas, (cuantitativo y cualitativo) de acuerdo a las creencias, actitudes,

percepcion o comprension del mundo, de diversos autores.

3.2 Paradigma Cuantitativo

Segun (Martinez, 1996, p. 15) este paradigma “‘Se apoya en la teoria positivista
del conocimiento la cual es basada en la verificaciéon como principio, es decir una
proposiciéon o enunciado tiene sentido sélo si es verificable en la experiencia y la
observacion”. De acuerdo a Piergiorgio (2003) los rasgos mas significativos de este

paradigma son los siguientes:



Relacion teoria investigacion: Es estructurada, en fases secuenciales, la
teoria precede a la observacion (deduccion)

Conceptos: operativos

Interaccion fisica: distancia

Papel del sujeto: es pasivo

Diseiio de la investigacion: Estructurado, cerrado, precede a la
investigacion

Representatividad: muestra estadisticamente representativa.

Instrumento de investigacion: estandarizado

Objetivo del analisis: explicar la variacion de las variables

Presentacion de los datos: tablas (perspectiva relacional). (p. 44).

3.3 Paradigma Cualitativo

Kuhn, citado por Piergiorgio C,( 2003) plantea que este paradigma busca las

dimensiones no conocidas o pocas conocidas de un hecho social, vinculado a su

realidad multiple, dinamica, variable y local (p.10).

La naturaleza de la realidad, las formas de interaccion entre quien conoce y lo

cognoscible, se deben tomar en cuenta, a como se conduce la busqueda del

conocimiento. Los rasgos mas significativos son los siguientes:

Relacion teoria investigacion: abierta, interactiva, la teoria surge de la
observacion (induccién)

Conceptos: abiertos en construccion

Interaccion fisica: proximidad, contacto

Papel del sujeto: es activo

Disefio de la investigacion: desestructurado, abierto, construido en el curso
de la investigacion.

Representatividad: casos individuales no representativos estadisticamente.

Instrumento de investigacion: no estandarizado
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e Objetivo del analisis: comprender a los sujetos, analisis por casos
e Presentacion de los datos: fragmentos de entrevistas, textos narrativo (p.
44).

Las realidades construidas, varian en la forma y en el contenido entre los
grupos, que deben ser empatica entre investigador e investigado. Se debe reflexionar
sobre los fenomenos que suceden en el aula, para explicarlos, comprenderlos e
interpretarlos, mejorar la calidad de vida de los autores involucrados y transformarla.

Los trabajos de investigacion se vinculan con enfoques o paradigmas que se
deben utilizar, en este caso una investigacion educativa. El estudio, busco descubrir
un sistema de relaciones, que conforman una realidad social humana planteada en el
trabajo, razon por la cual para la investigacion se selecciona el paradigma cualitativo
que no busca la cuantificacion sino significados para interpretarlos, y a su vez define

los métodos y las técnicas de la investigacion.

3.4.- Nivel y Tipo de Investigacion

Para el Diseiio de la Investigacion, el paradigma cualitativo plantea la
Metodologia de Campo tipo Estudio de Casos, que es definido por Kuhn citado
por Piergiorgio (2003), como “ una investigacion empirica que estudia un fenémeno
contemporaneo dentro de su contexto de la vida real, en el mismo lugar donde se
desarrolla la investigacion”(p.10).

En este caso se utilizd técnicas cualitativas por método inductivo ya que el
conocimiento emergié de la realidad estudiada en el 5to afio de ciencias “G” del
Liceo Tomas Alfaro Calatrava.

El nivel de investigacion fue Descriptivo, porque busca las causas, razones del
fendomeno en estudio, y las describe tal como ocurrieron, por ello se buscd describir
las interacciones entre los compaieros y el alumno con discapacidad las vivencias,

experiencias y estrategias que aplican los docentes en esta aula.
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Arias (2006), considera que: “La Investigacion Descriptiva consiste en la
caracterizacion de un hecho, fendémeno individuo o grupo, con el fin de establecer su

estructura o comportamiento” (p. 24)

Poblacion y Muestra

La poblacion es definida por Balestrini (2002), como un conjunto finito o
infinito de personas, casos o elementos que presentan caracteristicas
comunes.(p.137).

La poblacion para esta investigacion estuvo conformada por 7 docentes que
imparten las diferentes asignaturas en el 5to afio de ciencias del plantel en estudio, 1
alumnos con discapacidad y su mama.

Es importante destacar que “en la investigacion cualitativa la muestra
estadistica se considera inapropiada, cuando no se busca la generalizacion como
objetivo importante, sino que mas bien desea ofrecer resultados y sugerencias para
instaurar cambios bien sea en una empresa o en una escuela” (Martinez, 2006, p. 86).

En esta metodologia la muestra es inapropiada porque los datos no son
estadisticos sino analiticos, lo que se busca es significados para ser interpretados,

como es en el estudio de caso.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para recopilar la informacion de la presente investigacion se empled como
Técnica la Observacion Participativa segiin Davis, citado por Piergiorgio (2003)
esta es una “técnica de implicacion directa del investigador con el objeto estudiado,
donde se establece una relacion directa de interaccion personal con sus miembros”.
(p. 326).

Esta técnica se empled porque las autoras de la investigacion forman parte del
fenomeno social estudiado, por tanto tienen que adentrarse a tener un contacto directo

con los sujetos en estudio.
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Para las observaciones, se le solicitaron a siete docentes si aceptaban ser
observados para realizar un estudio en el aula descrita anteriormente, Cuatro
aceptaron muy gentilmente y tres manifestaron que le incomodaba que los
observaran todo un médulo de clase, también se excluyeron las autoras. Estas se
realizaron una sola vez, en un tiempo total de 320 minutos a razén de 80 minutos
cada modulo, en el tercer lapso, desde el 22 al 27 de Mayo 2009, en este tiempo no
se puede profundizar en la investigacion, pero si se intentd buscar los datos mas
relevante que sucedieron en la dinamica del aula durante la investigacion.

Las autoras laboran en el plantel en estudio, y observaron las estrategias de
ensefianza que utilizan los docentes para incluir al alumno con discapacidad, las
expresiones de sentimientos de los docentes, la relacion profesor alumnos, la relacion
entre compafieros del aula, de manera de tomar en cuenta los hechos mas relevantes.
El procedimiento a seguir también se realiz6 tomando notas con lapiz en un
cuaderno, donde se llevaron todos estos registros.

A si mismo, la presente investigacion utilizd la Entrevista No Estructurada
como Instrumento de Investigacion, entendiéndose como tal las que proporcionan
un marco dentro del cual los entrevistados pueden expresar su propio modo de sentir
con sus propias palabras de acuerdo a sus experiencias individuales, con el fin de
comprender las categorias mentales del entrevistado. Patton M, citado por
(Piergiorgio2003, p. 369).

Las entrevistas buscaron entender a siete docentes desde su perspectiva y
desmenuzar los significados de su experiencia para obtener un conocimiento
cualitativo por medio de lo expresado en el lenguaje comin y corriente. Estas
adoptaron la forma de un dialogo coloquial para elevar el interés y colaboracion de
los (as) docentes con las autoras de la investigacion, sin interrupciones, se actud solo
como oyente, se les dejo expresar sus experiencias vivenciales y su personalidad
dentro del aula.

Las mismas se llevaron a cabo con una pregunta abierta sobre las estrategias
utilizadas por ellos, para la inclusion del alumno con discapacidad motora en aula

regular. El procedimiento a seguir fue, tomando notas con lapiz en un cuaderno,
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transcribiendo textualmente las expresiones verbales y corporales de las personas
entrevistadas. El tiempo empleado fue de un total de 42 minutos, en los recesos de 5-
10 minutos para no interrumpir la labor de los(as) docentes, éstas se realizaron en el

aula de clase sin alumnos y otras en el salon de profesores.
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CAPITULO IV
PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS
RESULTADOS

Una vez que las entrevistas y las observaciones han sido efectuadas llega el
momento de presentarlas, analizarlas e interpretarlas y redactar el informe de
investigacion. En el enfoque cualitativo, la presentacion de los resultados se produce
segun una perspectiva narrativa, y la forma de proceder es la siguiente: se desarrolla
un razonamiento, para explicarlos se reproduce un fragmento de las entrevistas y las
observaciones, se transcribe de manera textual, de manera de seleccionar lo maés
relevante para el estudio. La informacion recogida hasta aqui no puede limitarse a
quedar en un nivel descriptivo desintegrado, luego para su analisis debe ser
codificada, categorizada y estructurada (Piergiorgio 2003, p.391).

Una vez conseguida la informacion se presentd en un sistema de nomenclatura
de cuatro nimeros. El primer numero (4) representa el capitulo IV, el segundo (1)
las entrevistas, el tercer (1) los docentes y el tltimo niimero el otro (1) en este caso el
orden en que el docente da la informacion. Luego la presentacion de los textos de la
informacion obtenida mediante estas fuentes, fue codificada en frases con numeros
alineados a la izquierda del texto, para su mejor ubicacién y posterior analisis e

interpretacion.

4.1. Presentacion de las Entrevistas de los Docentes
4.1.1 Informante
Miércoles, 22- 04-2009. Hora 9:30am.
1. ... yo le hago actividades orales, talleres grupales, interrogatorios,
2.  participacion en clases considero que esta bien asi por lo menos con esas

3. estrategias.[ Se cruzo de manos y piensa], bueno que te puedo decir utilizo el



discurso para sensibilizar a los estudiantes para la aceptacion de ese
compaiiero que presenta discapacidades, les hablo para evitar la
discriminacion de ese muchacho me enfoco en actividades basicamente
grupales. Fue mi primera experiencia porque el nifio no tiene capacidad

motora por eso hay que utilizar mas que todo la parte oral he madurado

X 2Nk

mucho esa experiencia pero me impacto fuertemente por eso hay que

10.  sensibilizar a la comunidad en general.

4.1.2 Informante

Miércoles 22-042009. Hora 11:25am.

1. ... El primer dia me impresioné cuando lo vi, después me adapte a

2. verlo como uno mas lo que le falta en fisico lo tiene en mente, yo pienso que
3. ¢l es muy inteligente, se pard, se arregld el cabello y firmé la carpeta del

4.  diario, siempre esta pendiente de las explicaciones que da uno, yo lo evalu6
5. con talleres de dos tres o cinco chamos, con interrogatorio y en plena clase lo
6.  interrogo a ¢l porque no pana como mas lo voy a evaluar es la inica manera.

4.1.1.3 Informante
Viernes 24-04- 2009. Hora 9:30am.
1. ... Al principio fue dificil el docente no esta preparado para eso casos ya que
a uno no lo ensefan a tratar esos casos pero luego uno o él se va
adaptando, lo evalud con interrogatorios y talleres porque la ventaja es que
su discapacidad es fisica y no mental para meter a esos muchachos asi a
uno tienen que prepararlo porque si es un retardo mental como sabe uno

como lo va tratar, como va hacer es capaz de que uno lo vuelva mas loco

e e R

porque uno no sabe si lo regafa o algo y eso lo que le aumenta es el retardo.
4.1.1.4 Informante

Viernes, 24-04-2009. Horal 1:20am.

1. ... A este alumno hay que verlo por igual que a los deméas desde todos los
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puntos de vista, hay que buscar estrategias para integrarlo al equipo y resto
de sus compaiieros resaltar su fortaleza participacion en grupos y socializada
en funcion de la naturaleza de su discapacidad por lo tanto como no es
mental se le hacen pruebas orales, en el caso de ¢l se le pone en la practica

a pensar analizar y resolver, ellos mismos por su discapacidad desarrollan
otras capacidades ademas todos somos iguales si es en una fiesta ¢l y

estan docentes y obreros el obrero no tiene por qué comer menos que el

e T A o

docente.

4.1.1.5 Informante
Martes, 28-04-2009.Hora 9:30am.

—_—

... Fijate que tenemos la mala suerte que quien estudia es la mama por eso
yo le digo que no venga esa pobre sefiora pagando taxi para traer a ese
muchacho con esa silla, pero a ¢l le gusta venir entonces cuando lo trae yo
me siento con ¢l mientras los demads calientan o hacen ejercicios y nos
ponemos a hablar de deporte ¢l es fanatico de marino y le gusta el futbol ¢l
se entusiasma con la conversacion y a mi me da cosa porque €l dice que a
veces se siente un poco frustrado por no poder jugar como todos los demas.

Yo no estoy de acuerdo que como los muchachos de su salon se

A S B AT B e

comprometieron a subirlo y a bajarlo por las escaleras dejar ese quinto afio
10. alla arriba deberian de ponerlo abajo porque ese sube y baja es fuerte y lo
11. pueden tumbar por esas escaleras. No, yo lo evalu6 es asi con lo que ¢l sabe

12. de deporte.

4.1.1.6 Informante

Viernes, 24-04-2009.Hora 1:00-2:20.
1. ...primero es un reto porque ante nifios normales esa situacion es dificil. El
2. discapacitado como tal es respetuoso, tiene buena disciplina, es tranquilo,
3. pendiente del trabajo en grupo, los compafieros estan pendiente de
4

ayudarlo, le pregunto sobre el trabajo y responde correctamente. Es dificil
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5. porque tengo que aplicar dos estrategias, una a los normales pero a €l

6. tengo que involucrarlo de otra manera hablandole y preguntandole pero me
7. preocupa porque es castellano, y quisiera saber como escribe. Le evalto

8. mas el lenguaje oral que el escrito. El esta plenamente integrado al grupo,
9. no tiene temor, admiro a su mama porque entra a todas las clases para

10. ayudarlo a copiar.

4.1.1.7 Informante
Viernes, 24-04- 2009.Hora 11:20am.
... En relacion al rendimiento y la discapacidad que pueda tener hasta cierto
punto ¢l se debe sentir en desventaja con relacion a sus compaiieros, porque
tiene limitado el proceso de aprendizaje y participacion dentro y fuera del

aula. Viéndose obligado en algunos casos a recurrir a terceros para cumplir

1

2

3

4

5. con sus objetivos basicos de clase. En relacion al compafierismo, crea
6. mayor lazo de amistad y dependencia ya que no puede valerse por sus
7. propios medios, se le puede considerar independientemente de su

8. impedimento, como un buen compafiero. En el caso de “X”, el docente
9. debe ser mas paciente y consecuente, en ningun caso debe dejar ver al
10. discapacitado como tal, de tal manera, se debe aplicar el mismo plan de

11. evaluacion en la mayoria de los casos que de sus compafieros.

4.1.2.- Presentacion de las entrevistas de la segunda y tercera fuente (alumno con

discapacidad y su mama).
Para la presentacion de esta informacion, se siguieron los mismos criterios del
sistema de numeracion y alineaciéon con niimeros en las lineas de texto a la izquierda,

los cuales se plantearon anteriormente para los docentes.

4.1.2.8.- Informante
Viernes 29-05-2010 Hora: 10:00 am
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—_—

(A qué edad comenzaste la escuela? A los 6 afios

(Como fue la experiencia al llegar a la escuela? No

Fue dificil me adapte rapido. ;Como te sentiste

Con respecto a los demas? para mi fue facil porque

Casi no iba a la escuela, s6lo iba a presentar los

Exémenes y eran orales. ;Como estudiabas entonces? Mi mama
Buscaba lo que la maestra decia que tenia

Que estudiar y mi papd me ensefiaba en la casa

A ISR i

Como hiciste cuando llegaste al bachillerato? Una

—
(=)

. Psicopedagoga me traté me hicieron un examen oral

—_—
—_—

. De conocimiento para poder entrar, pero me querian

—_
N

. Mandar para una escuela especial. Pero la impresioné

—_
W

. Con las respuestas ;Como eran tus compaieros

—_
N

. Del liceo contigo y tus profesores? Fino, todo fino

—_—
W

. Un buen trato, algunos profesores tenian trato especial

—_
[©)

. Conmigo, otros me trataban como a los demas. ;Coémo

—_
~

. Te trasladaba al liceo? En taxi con mi mama,

—_—
o2]

. Ya que un amigo arabe me consigui6 una

—_
\O

. Ayuda con el alcalde, y ¢l me consiguié una

[\
=)

. Beca para continuar mis estudios, me donaron

\S)
—_

. Dos sillas de ruedas y una es de bateria.

4.1.3.9- Informante
Viernes 29-05-2010 Hora: 10:00 am
(A qué edad usted lo tuvo? A los 37 afios
¢El es el menor? No después de él tuve a otro
(Cuantos hijos tienes? Cuatro (4)
(Coémo se sinti6 cuando lo vio? Muy triste y

Sorprendida no lo podia creer

A e

.Y no se hizo ecosonograma?
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7. Uno a los cinco (5) meses pero no se vio nada de esto
8. (Y los otros miembros de la familia la ayudan con é1?
9. Si cuando yo no puedo, lo lleva a clase cualquiera

10. De mis hijos, me ayudan a bafiarlo, a darle

11. La comida

12. ;Y el papa? Se murid hace (2) afos pero ¢l

13. Nunca quiso que lo llevara a la escuela

14. Creia que se podian burlar de ¢l

15. ;Hasta qué grado llego usted? Hasta 3° afio ;Y el papa?
16. El era bachiller

4.2 Analisis de las Entrevistas

Una vez presentada la informacion, para el andlisis el procedimiento a seguir fue
a través de la categorizacion de la informacion, y asi obtener una vision mas clara de
la realidad, porque las personas no pueden conversar solamente un tema en forma
secuencial. Por otra parte, el analisis ayudoé a facilitar su actividad normal y efectiva
como también a demostrar al lector del trabajo cudl fue el camino que el
investigador sigui6 para llegar a sus resultados o conclusiones.

Segun Martinez, (2006) el proceso de categorizacion sigue los siguientes pasos:

1. Transcribir la informacion (entrevistas y observaciones),
numerando las lineas del texto para su facil manejo posterior y
separar mediante algin simbolo los textos de los diferentes
interlocutores.

2. Dividir los contenidos en unidades tematicas (parrafos o grupos de
parrafos que expresan una idea o concepto central).

3. Categorizar, es decir clasificar, conceptualizar, o codificar
mediante un término o expresion breve el contenido o idea central
de cada unidad tematica. Este término o expresion (o un numero o
un codigo que lo representa) se escribe en el tercio izquierdo de la
pagina.

4. Muchas categorias que tienen el mismo nombre no son idénticas,
sino que tienen propiedades o atributos diferentes, se le asignaran
subcategorias o  propiedades  descriptivas para  mayor
especificacion.
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5. Habra también categorias que se podran integrar o agrupar en una
categoria mas amplia y comprensiva.

6. A continuacion, se agruparan o asociaran las categorias de acuerdo
a su naturaleza y contenido. Estos procedimientos dependen
mucho de la imaginacion y de la capacidad de cada investigador.

7. La categorizacion debe ser tal que exprese con diferentes categorias
y precise con propiedades adecuadas lo mas valioso y rico de los
contenidos protocolares, todo lo cual encamina con paso firme
hacia el hallazgo de teorias o interpretaciones tedricas. (pags.
268,269, 270).

El andlisis de la informacion de este estudio, se realiz6 de la siguiente manera:

Primero se transcribieron las entrevistas textualmente, se separaron los contenidos del
texto mediante numeros a las lineas de texto (L) que indicaba la ubicacion de las
frases codificadas con letras minusculas, referidas a un mismo tema o idea central.
Segundo se agruparon las letras de acuerdo al numero de frecuencia que aparecian y
que expresaban una misma idea con la de los otros informantes, lo que permitid
construir categorias iniciales de la primera fuente de informacion (docentes). Dentro
de éstas se delinearon sus conceptos o subcategorias (ver cuadro N° 1) que a su vez
permiti6 obtener un numero de mayor o menor cantidad de letras o categorias
iniciales que podian reflejar su relevancia o interés para el estudio.

Tercero se agruparon las diferentes letras o categorias iniciales construidas y se
fueron repartieron en unidades analogas y sumadas en funcion de las relaciones entre
ellas, por lo cual se redujeron obteniéndose cuatro categorias finales, de las cuales
resultaron tres relevantes y una no relevante para el estudio (Ver figura N° 3). De
este modo quedaron planteados las categorias finales y los conceptos o subcategorias
definitivas, de relevancia para el estudio. Este andlisis proporciona informacion
valida para redisefiar o proponer nuevas actividades que encaminen al logro de los
objetivos propuestos.

De igual manera se categorizaron y analizaron las entrevistas del alumno con
discapacidad y su mama. A continuacion se muestra la representacion esquematica
(ver figura N° 4) de lo planteado y posteriormente los conceptos que se delinearon de

cada categoria.
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Cuadro N°1

1ERA

FUENTE

ENTREVISTAS

DOCENTES

1,2, 3,4

5, 6, T =numero
que identifica al
docente.

a by c,d, g1, 0,
hi=a las
categorias
iniciales

L=linea que
ubica el texto

1

) Aotividades orales grupales & intemogatorios,
participacion en clase, me anfoco en
acti wdades basicamente grupales, L1-2-4-6-7

b Lkiliza &l dizcurso les hablo para eitarla
discrminacion L3-4-5-6

o) Utlizé 1a parte oral Ls

d) hie impacto fuerterments 19

4

f)feste alumno hay que vero por igual que los
demas desde todos los punitos de vistas, Li-2

o) Resaltar sus fortalezas. Por lotanto como no
&= mental, =& le hacen pruebas oralez. Blos
mismos, por su discapacidad desamollan otras
capacidades, L3-4-5-6-7

) Participacidn en grupos v socializada en

funcion de la natraleza de su discapacidad L3-

g) En el caso de &l se le pone en la practica a
penzar, analizar wrazolwer L5-6

&) B debe sentirse en desvertaja en relacidn a
sus companeros. B docente debe sermas
paciente v consecusnts L2-8-9

a) ‘ieéndose obligada en algunos casos a
r&cUrmir a temenos para cumplir con sus
objetiws basicos L4-5

1 En relacién al companerismo crea mayor lazo
de amistad v dependencia L5-6

1 Aplcar d misme plan de evaluadion enla
mawoiia de los casos que de sus compafieros
Lio-11

2

d) El primer dia me impresioné cuando lo W L1
&) Yo pienso que &les muyinteligente L2-3

) Lo que |2 falta en fisico latiens en mearte, en
plena dase lo intermogo 2 d L2-5-6

a)wo lo evalud contalkeres de dos, tres o cineo
chamo con intermogaoro L4-5

4]
hiFljate queteremes la mala suste que quien
estudia = lamarma, L1

g1 o me sienty con d miertras los demas
calientan o hacen eircidos wnos ponemos 3
hablar de deporte  L3-4-5

) Evalud es asi con laque el sabe de deporte
Li1-12

d A mime da cosa LG

i1 B dice que 3 vecss se siente un poco
fustrado por no poder jugar como todas los
demas LG-7

i Los muchachos de su =aldn se
comprometieron @ subido v bajare por las
escaleras L3-9 (aun cuanda &l
director del plantel le asigno un aula en |a planta
baja)

3

d14l principio el docente no esta preparadae
para esas cosas L1

) Evalud con intermogatorios . La wentgja es que
zu discapacidad ez fizica no mertal L3-4

21y Talleres L3

4
d} Ante nifios normales esa situacin es dificil.
Es dif cil parqua tenga que aplicar dos
estrategias, L1-4-5

a) Pendierte del trabajo en grupa L3

i1Los companieras estan pendiente de awdarla
L34

g7 Le pregunts sobre el trabajo v esponde
comectamente . A eltengo que inm lucrardo de

ofra manera, hablandale L4-5-6

&) ¥ preguntandale, lz ewalud mas el leguaje
oral que el esoito LG-7-2

h1 Admiro 3 su mama porque entr@ 3 todas las
dazes para ayudarlo a copiar L9-10
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Figura N°3

/_ a+b+d+f+9g = Estrategias de enssfianza
f+1+8+2+4= 18
6§ o) Potencialidades del alumno con
diszapacidad
6 a) Interaczion gupal
5 dy Actitod del docente ante Ia
Incusién
B . C = Estrategias de evaluacion
49 fteraczion pmfesor-alumne con - SS'-_"""_?WT par fi=hi
f i imilitu
discapacidad - Frlevnds e CATEGORIAS
Emergen CATEGCORIAS f o relevancia FIMNALES
_— IMICIALES Para el estudio
31 Apoyo de los companieros
2h) Apoyn de |3 familia i ; .
h+j = Cooperacion familiz woompanenos
2 f1lgualdad de condiciones en el aula +3=5
2 &) Percapeion
1 b7 Téenica discursina
1 iJuicio de “alor aH = Mo relevante para el estudio
\ I+1=3
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Figura N°4

2DA

FUENTE

ALUMHO

coH _<

DISCAPACID AD

JERA
FUENTE
~
s
MAMA

VY

) Mo fue dificil, me adapte rapida.
Agunos profesores me frataban come a
los demds L2-3-15-16

¢ 5olo iba pressrtar los examenes v
eran orales. Una psicopedagoga me trato,
me hicieron examen oral de conocimiznto
L5-6-10-11

hl para mi fue facl wmi papa me
enzefiaba en la caza. Entax con mi
mama L4-3-17

&) pero |3 impresioné con las respuestas
L1213

kImuytriste ywsorprendida, no lo podia
creer L4-5

b Cuando yo no puede o leva aclass
cualquiera de mis hijos, me ayudan a
bafiarlo, a darle |a comida L9-10-11

2] Creia que s podian burlar ds el L4

I Ha=sta el 3er afo, el e Bachiller

e L1518

~

/

E mergen 1'

CATEGORIAS
INICIALES

-~

2h)Apoyn de la familia
1 f1lgualdad de Condiciones

1 &) Potendalidad e= del alumno

—

con dizmapacidad
1 &) Percepeion

107 Juicia de alor Percepoian

1 k) Emacidn, tristez 3
113 Grada de instruczidn

- Sumatoria por
Sirmilitud

- Relewancia
o relewancia
Para &l eztudio
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CATEGORIAS
FINALES

a+i+hH

N

1+1+141=4

Estrategias
di
ensefianza

Estrategias
de
ealuacian

Caoperacian
tmilia

Mo relewarite
para el
estudio



Cuadro N° 1. Conceptos de las Categorias iniciales

Categorias iniciales

Conceptos definidos

Subcategorias

Interaccion grupal

Estrategias de los docentes para propiciar el

Intercambio de saberes entre los alumnos.

Técnicas Discusivas del alumno

con discapacidad

Exposicion y explicaciones de los docentes

Potencialidades con el alumno

con discapacidad

Capacidad cognitivas del alumno como el lenguaje

oral, para evaluarlo

d) Actitud del docente ante la Incertidumbre que tienen los docentes para aplicar

inclusion estrategias de ensefianzas en la inclusion de un
alumno con discapacidad motora en aula regular

e) Percepcion Creencias o ideas que tienen los docentes, la

mama y el alumno con discapacidad sobre una

persona, o de ¢l mismo.

Igualdad de condiciones en el

aula

Técnica de grupo que de manera en que el docente
agrupa a los alumnos como estrategias de
enseflanza, que no permite la segregacion ni
marginacion por motivos de la diferencias en la
capacidad de rendimiento intelectual o por ausencia

de las capacidades motoras.
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Categorias iniciales

Conceptos definidos

subcategorias

g) Interaccion profesor Alumno

con discapacidad

Estrategias de trabajo para propiciar la evaluacion del

alumno con discapacidad.

h) Apoyo de la familia

Cooperacion de padres y hermanos con el alumno con

discapacidad

1) Juicio de valor

Concepto que una persona tiene de si misma de la
realidad intima y profunda de su genética y de la

influencia del medio que lo rodea.

J)  Apoyo de los compaiieros

Cooperacion de compaiieros de estudio con la persona

con discapacidad.

k) Emocion o tristeza

Conjunto de sentimientos como el temor, el amor, y la
confusion por la incapacidad de resolver un problema

ante una realidad.

1) Grado de instruccion

Nivel académico que posee una persona.

Cuadro No. 2. Conceptos de Categorias Finales

Categorias finales

Conceptos definidos

Subcategorias

1. Estrategias de ensefianza

Combinacion de procedimientos que

Utilizan los docentes, prevaleciendo la interaccion
grupal y pueda favorecer el aprendizaje cooperativo
para la inclusion del alumno con discapacidad motora

en aula regular

Categorias finales

Conceptos definidos

Subcategorias

2. Estrategias de evaluacion

Valoracion del aprendizaje del alumno con

discapacidad considerando sus capacidades cognitivas

3. Cooperacion familia y

compaferos

Colaboracion que prestan los compaifieros y la familia
al alumno con discapacidad y éste a ellos desde el

punto de vista intelectual.
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4.3.-Interpretacion de los Resultados de las Entrevistas

Los datos categorizados y analizados en las entrevistas a los docentes arrojaron
lo siguiente resultados:

De los siete informantes entrevistados emergieron de 10 categorias iniciales,
luego se obtuvieron 18 unidades andlogas que representan las estrategias de
enseflanza, 6 unidades similares que representan las estrategias de evaluacion, 5
unidades semejantes que representan la cooperacion de la familia y los compaieros,
que representan categorias finales relevantes para el estudio.

De la misma manera, en las entrevistas del alumno con discapacidad y su
mama, emergieron 6 categorias iniciales, luego se obtuvieron 1 unidad andloga que
representa la estrategia de ensefianza, 1 unidad semejante que representa la estrategia
de evaluacion y 2 unidades semejantes que representan la cooperacion de la familia,
que representan categorias finales representativa para estudio.

En sintesis, al comparar continuamente los incidentes especificos de los datos,
se fueron refinando los conceptos e identificando sus propiedades y explorando la
relacion de unos con otros se va integrando una teoria coherente, en primer lugar las
estrategias de ensefianza, en segundo lugar las estrategias de evaluacion y en tercer
lugar la cooperacion de la familia y los compaifieros, que son los tres hallazgos mas
valiosos para la investigacion.

Seguidamente se presentan las observaciones con la siguiente nomenclatura: el
numero 4 representa el capitulo IV, el nimero 4 las observaciones el nimero 1

docentes y el ultimo niimero que identifica el docente observado.

4.4.- Presentacion de las observaciones del aula con nameros de lineas de texto a

la izquierda para su facil ubicacion.
4.4.1.1.- Observacion

Viernes, 22/05/2009.
Moéddulo de clase: 8:20- 9:30am.
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1.La observadora llegd a las 8:10 se sento en la tercera fila de la parte de

2.atrés, estaban 23 alumnos de los cuales 4 eran varones y el resto hembras,

3.dos estaban embarazadas, con edades comprendidas entre 16 y 18 afios,

4.muy conversadores y alegres en actividades propias de su edad como uso

5.de celulares, audifonos en los oidos.

6.La docente observada entrd a las (8:30) vestida de blues jean y camisa

7.rosada, es de mediana estatura, y aparenta aproximadamente 40 afios, al

8.entrar dijo buenos dias, se acercd a la observadora sonreiday comenzo a

9.hablar como cinco minutos. La profesora coloc6 sus libros y su cartera en el

10
11

12.

13

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

. escritorio se sentd, paso la asistencia 'y se par¢ al frente y pregunto a los

. alumnos si investigaron lo del cddigo genético, en ese momento entrd un
alumno en silla de ruedas con otro compafero empujandole la silla y con su
. mama. Ellos al entrar dijeron buenos dias y todos respondieron, al alumno
con discapacidad lo colocaron, en la parte de adelante en la tercera fila pero
no formandola sino al lado de una alumna, su mama se sento atras a tomar
nota de la explicacion del docente. La docente continuo, dijo ok dime lo que
investigaste le dijo a un vardn éste respondio, el ADN varia cuando hay un
cambio puntual en la variacion del ADN dijo ok y tu dime, le dijo a otro, éste
respondio los organismos que presentan variaciones desfavorables la
transmiten al resto de la poblacion y ella explicaba en estos casos hablamos
de mutaciones puntuales o cromosémicas, los cambios ocurren al azar y casi
siempre son perniciosos es decir son malos, si la adenina no se une
correctamente con la guanina , o la citocina con la guanina, hay mutaciones,
pero si la formacion o union de estas bases es correcta la mutacion es
favorable , dijo se entiende eso, dijeron si, entonces pregunto si el cambio
ocurre en la secuencia de las bases como se llama la mutacion no
respondieron volvid a explicar y dijo una alumna mutacion genética y
haciendo preguntas a unos y otros diciendo entendido?... eso es facil. Llamo
la atencion a veces cuando no hacian silencio. Dijo bueno en la clase pasada

esto se explicd, y se les mando a investigar y hoy continuamos.
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31. La docente escribio en la pizarra estas preguntas:

32. ;Cuales son las bases que forman el ADN?

33. ;Como estan formadas las bases del ADN?

34. {Como varia el material genético?

35. Explica la recombinacion genética.

36. Les dijo a los alumnos ponganse en grupos de dos para realizar un taller con
37. 1o aprendido y les dijo que solo se podian comunicar con el compaiiero,

38. quedo un grupo de tres alumnos, pero ella los dejo asi. Mientras tanto realiz6
39. una llamada, pero les dijo que prohibido sacar el celular, se sent6 al lado de
40. la observadora a conversar, se paraba aclaraba dudas a los equipos y les

41. dijo que los que terminaran se podian ir retirando y que arreglaran los

42. pupitres, recibia los talleres e iba guardando en sus libros. Observé que el
43. alumno con discapacidad hizo pareja con la compaifiera que estaba al lado,

44. pero otra le dijo ponte conmigo y ¢l le dijo ya me puse con ella.

4.4.1.2.- Observacion

Lunes, 25-05-2009

Moédulo de clase: 10:00- 11:20am.
1. Saludd, dijo buenos dias jovenes, borrd la pizarra que estaba escrita. Paso
2.la asistencia y mando hacer silencio pero unos hablaban, 15 alumnos 4
3.varones y el resto hembras. Se sent6 mientras pasaba la asistencia escribia
4.en la carpeta luego en su cuaderno, en la 3° fila estaba el alumno especial
5.sentado en su silla pero no formando fila sino al lado del primer compaiero
6.de adelante su mama esta en la parte de atrds tomando nota.
7.Dijo vamos a tratar el tema sectores econémicos colocod la fecha en la
8.pizarra y preguntd a los alumnos que es un sector para ustedes, traten de
9.armar un concepto, unos decian un barrio, una urbanizacion entonces si yo
10. digo vallan a la panaderia entonces quiero decir vallan a un lugar eso es
11. un sector dijo me explique, si me hablan de economia a qué me refiero? Qué

12. es lo qué se le viene a la mente unos dicen dinero ella dice exacto. Vamos
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13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

a clasificar los sectores econdmicos y siguio explicando tenemos 3 sectores
econdmicos y escribi6 en la pizarra: Sector primario: Saca materia prima,
Sector secundario: Proceso materia prima Sector terciario: Lo pongo a la
venta

Una alumna de otro saldn interrumpio la clase hablé con ella y luego dijo
Seguimos, resumio lo anterior y lo llevo a un ejemplo de la vida diaria, Un
mango, lo cocino, y vendo la jalea.

El sector primario se divide en la agricultura, ganaderia, pesca, mineria
explico cada uno agricultura, ganaderia, pesca, mineria. Luego se procesa,
explico el sector secundario que tiene ver con la industria y se clasifica por su
tamafio, o seglin el producto que va procesar. Por ltimo el sector terciario
el comercio el cual se divide en dos partes: comercio interior y comercio
exterior, igual tenemos los servicios como el educativo publico y privado, el
banco, la luz, el aseo, transporte, etc. y que via utilizan, los transportes por
via aérea, maritima y terrestre.

Luego los dividié en grupos para hacer grupos de tres y desarrollar todo lo
concerniente al sector primario, pero antes pregunto cuantos libros habian.
Ella se sent6 a conversar con la observadora y los alumnos venian a
preguntar las dudas al respecto y ella con carifio respondia a lo que ellos
preguntaban del libro.

Luego dio vueltas por todos los grupos para ver como se desarrollaba el
proceso. El modulo termin6 a las 11:20 y ella les dijo que continuaban la
investigacion en la proxima clase pero antes de salir tenian que arreglar los

pupitres.

4.4.1.3.- Observacion
Martes, 26-05-2009.
Modulo de clase de 7:00-8:20.

La profesora llegd a la 7:10 am, mand6 a pasar a los alumnos, la

2. observadora se presento y se sento al final del salon, fueron llegando los
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

alumnos y la profesora dice: denle paso a x... por favor, al entrar dijo Buen
Dia! Coloco la cartera en su escritorio, me presentd en el aula y les dijo a
los

alumnos que iba a estar observando la clase , que se portaran bien ,murmuro
porqué los profesores no borran el pizarrén antes de irse, borrd la pizarra
y

se sentd para dar comienzo a la clase. Contest6 una llamada por el celular,
les dijo a los alumnos hagan silencio por favor.

Preguntd a los alumnos ;Coémo pasaron el fin de semana? Todos
contestaron bien... profesora: la profesora pregunta:; en qué quedamos la
clase pasada?, los alumnos contestan en la clase de valores profe, el valor
del mes es la amistad. Asistieron 25 alumnos (veinte y un hembray

cuatro varones), el alumno con

discapacidad sentado en la parte derecha del salon en su silla de rueda, la
profesora llama la atencion a dos alumnos, que llegan tarde, pero los deja
pasar. Pregunta a todos los alumnos ;Qué es la amistad? Todos quieren
intervenir, pero una levanta la mano, se para y dice: para mi la amistad es
trato sincero con otra persona, mis compafieros, sin maltratarlos mas bien
ayudarlos. Okey fijense este ejemplo dice la profesora ;Como es la amistad
que tienen ustedes con X... y sus demds compafieros? Se para un
compaiiero de clase y dice: buena, sincera, nos ayudamos mientras
podamos, a x... lo ayudamos siempre. La profesora contintia con la clase y
aclara que la amistad, es el afecto, el apego entre ustedes. Colocd en el
pizarrébn Analisis de la novela Dona Béarbara, deben comentar la

importancia,

25. juicio hacia esa novela y su relaciéon con la vida diaria. Mientras los

26.
27.
28.

alumnos
copiaban lo que puso en el pizarron paso6 la asistencia, pregunto por un
alumno que no asistid, y dijo sigue enfermo G...y una alumna contesto si

profe. Lo mandan a trabajar en grupos de tres alumnos, deben realizar un
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29. informe sobre lo que puse en el pizarrdn, ya ustedes leyeron la novela,
ahora

30. la discutimos y cada uno dard su opinion para evaluarlo. La profesora
estuvo

31. sentada en toda la clase. Todos los alumnos trabajan en completo orden,

32. unos se acercaba a la profesora a preguntarle sobre el informe, luego

33. empieza la discusion los alumnos intervenian se paran y dan su aporte, A

34. las 8:20 la profesora dice aprestrense, tengo clase con otra seccion

4.4.1.4.- Observacion

Miércoles, 27- 05-2009.

Modulo 7:00-8:20.
1.Llegue al salon a las 7:05, la profesora de la asignatura de fisica esta
2.formando a los alumnos para entrar al aula, me mand6 a pasar y luego a los
3.alumnos, al entrar, dijo Buen dia! Como estan Uds.? Me presentd, le dijo a
4.los alumnos que estaba haciendo una tesis sobre alumnos con discapacidad
5.y necesitaba observar la clase. Saca de su cartera los lentes, se los poney
6.luego coloca la fecha en el pizarron y el tema que iba a dictar movimiento
7.circular, se sentd, manda a buscar la carpeta a la seccional. A la 7:12 La
8.profesora dice: realizaron el problema que le asigne? La mayoria contestan
9.no profe. No entendimos nada, la profesora dice bueno yo los voy ayudar
10. pero tiene que pasar uno de ustedes a la pizarra. Se par6 un voluntario a la
11. pizarra y ella dice que le dicten el problema, el alumno empieza a colocar el
12. enunciado:
13. Se amarrd una piedra a un hilo de 45c¢cm de de longitud con un movimiento
14. circular uniforme con una frecuencia 2550 rev/min.;, Calcular el periodo,
15. velocidad angular, aceleracion tangencial? pasa la asistencia, unos
16. atienden, otros hablan, la profesora se para y explica lo que el alumno
17. resolvio, manda a ser silencio y les dice entendieron? la mayoria dice si...

18. profesora, colocd otro ejercicio para que lo resuelvan solo, todos dice
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19. profesora es muy largo y ella comenta ese ejercicio es tipo examen. Al cabo
20. de cinco minutos, algunos alumnos se paran a preguntarle ella los atiende

21. entra al salon un representante y pregunta en voz alta sobre el rendimiento
22. de un alumno, ella lo manda a pasar y se pone hablar al respecto. Todo los
23. demas continuaban con el ejercicio unos pedian la calculadora prestada,

24. otros la borra y sacapunta; se despide el representante y nuevamente se

25. dirige la profesora a los alumnos resuélvanlo en la pizarra, pas6 un alumno y
26. resolvio el ejercicio, bueno mis hijos ya sé que entendieron, para la proxima
27. clase hay evaluacion de lo que vimos hoy, estudien la teorias, traigan su

28. lapiz, borra, calculadora, 200 bolivares para la copia del examen. Les llamé
29. la atencion por no traer la calculadora, apréndanse las féormulas no se la voy
30. a dar. Los alumnos murmuraron. Dicté dos ejercicio més para que lo

31. resolvieran en su casa, le dijo a el alumno con discapacidad debe ponerte de
32. acuerdo para estudiar con un compaiiero, y ¢l le responde si profe, x... vaa
33. mi casa a estudiar. Buenos mis hijos me tengo que ir, se me hace tarde

34. tengo clase con otra seccion. La profesora muy carifiosa con sus alumnos

35. bien vestida, delgada, asistieron el dia de hoy 25 alumnos, A las 8:30 le dice
36. aun alumno que por favor le borre el pizarrdn, saca de su cartera una

37. toallita se la pasa por la cara, se peina, recoge su cartera, maletiny se

38. despide de los alumnos.

4.5.- Analisis de las Observaciones

Los criterios y el procedimiento, para el andlisis de éstas fueron los mismos
que se aplicaron para las entrevistas, mediante numeros, codificaciéon y analogias de
contenidos, de donde emergieron diez categorias iniciales de las cuales cuatro son
diferentes a la de las entrevistas. Luego se obtuvo cuatro categorias finales, de las
mismas dos iguales (estrategias de ensefianza y cooperacion familia-compafieros) a
la de las entrevistas, las cuales fueron conceptualizadas anteriormente. A la vez se

obtuvieron dos diferentes (fase de inicio — cierre y recurso visual para la ensefianza),
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dentro de éstas se consider6 la fase de inicio y cierre no relevante para el estudio. A
continuacion los conceptos que se delinearon de estas categorias.

Fase de inicio y cierre: Son normas de cortesia que utilizan los docentes, al
comenzar y terminar una clase.

Recurso visual para la ensefianza: Se refiere a medios instruccionales materiales
que utilizan los docentes para la ensefianza. A continuacién representacion

esquematica (ver Figura N° 5) de las observaciones del aula de clase.
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Figura N°5

OESERVACIONES

Observacién 1
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jrentroun alumno en silla con otro companers
empujandale |a silla, el alumno con
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4.6.- Interpretacion de los Resultados de las Observaciones

En resumen, el criterio de categorizacion fue el mismo que el de las entrevistas,
obteniéndose el siguiente resultado: emergieron 10 categorias iniciales de las cuales
11 unidades analogas que representan las estrategias de ensefianza, 3 representan las
estrategias de evaluacion y 4 representan la cooperacion de los compaiieros y la
familia. Por lo cual, se puede decir que el contenido verbal de las experiencias de los

docentes esta presente en sus vivencias reales.

4.7.- Interpretacion de los Resultados Entrevistas (E) / Observaciones (O)

De los datos categorizados y analizados, se obtuvieron cinco categorias
especificas o finales de interés para el estudio y dos no relevantes. Es importante
destacar, que los datos son profundos en su naturaleza, porque emergieron de lo
manifestado por los docentes y lo observado por las autoras, por lo cual pueden ser

interpretados una vez analizados, pero no son representativos estadisticamente.

Cuadro N° 3. Cruces de Entrevistas — Observaciones

Categorias Finales Cédigos de Categorias E (0}
Iniciales

Estrategias de ensefianza a 6/7=0,85 3/4=0.75
b 1/7=0,14 3/4=0.75
d 5/7=0,71 0/4=0
f 2/7=10,28 0/4=0
g 4/7=0,57 2/4=0,5
n 0/7=0 2/4=0,5

Categorias Finales Codigos de Categorias E (0}
Iniciales
Estrategias de Evaluacion C 6/7=10,85 3/4=0,75
Cooperacion  Familia y h 2/7=10,28 2/4=10,5
Compaiieros j 3/7=10,42 2/4=10,5
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Categorias Finales Codigos de Categorias E (0}
Iniciales
Categoria no relevante para e 2/7=0,28 0/4=0
el estudio desde el punto de 1 1/7=0,14 0/4=0
vista conceptual, no por la m 0/7=0 4/4=1
proporcion 0 0/7=0 4/4=1

Al clasificar las partes en un todo, es decir al buscar las analogias y
discrepancias que se encuentran de manera implicita en los conceptos de cada una de
las categoria iniciales, emergieron de manera inductiva en mayor o menor cantidad

las categorias finales.

4.8. Estrategias de Ensefianza

Los datos obtenidos de E/O reflejan que los docentes dicen lo que hacen en el
aula de clase, porque de siete profesores entrevistados seis dicen que practican la
interaccion grupal (a), como estrategia de ensefianza para la inclusion del alumno
con discapacidad motora, y se evidencia porque de cuatro profesores observados tres
realizan actividades grupales.

Al descifrar la categoria inicial (b) uno de siete docentes entrevistados dice que
utiliza la técnica discusiva como estrategia de ensefanza, sin embargo se evidencia
que tres de ellos la utilizan. En cuanto la categoria inicial (d), los docentes al ver un
alumno con discapacidad cinco de los siete entrevistados manifestaron
impresionarse ante la incertidumbre sobre las estrategias de ensefianza que deben
aplicar para la inclusion del alumno con discapacidad al aula regular, sin embargo por
sus practicas pedagogicos intuitivamente aplicaron sus estrategias, razon por la cual
no se evidencia la actitud de duda para aplicarlas.

En cuanto a la categoria inicial (f) s6lo dos docentes de siete dicen que aplican
las mismas estrategias para todos, pero se evidencia que ninguno la aplica al dar
como resultado cero de cuatro docentes observados. Al descifrar la categoria inicial

(g), cuatro de siete docentes entrevistados dicen que interactian con el alumno con
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discapacidad y se evidencia que lo que expresan verbalmente lo practican, porque
que dos de cuatro docentes observados aplican la interaccion alumno con
discapacidad como estrategia para su inclusion.

En relacion a la categoria inicial (n) ningiin docente de los siete entrevistados
manifesto utilizar la técnica discursiva como estrategia para la inclusion del alumno,
no obstante se corrobor6 que la mitad de los docentes observados la utilizan.

Al comparar los datos obtenidos con la teoria social de Vygotsky, que sustenta
el estudio y plantea que el medio social es crucial para el aprendizaje, se demuestra
que los docentes aplican el aprendizaje social para la inclusion del alumno con
discapacidad motora en aula regular.

Ahora bien, si se compara los datos obtenidos con el modelo instruccional de
Reigeluth, el cual tiene tres componentes (1.-interaccion didactica, 2.-apoyo al
estudiante y 3.-organizacion de los alumnos) que se seleccionaron como relevantes
para la investigacion. De estos tres se ponen de manifiesto el componente 1 y el 3
para aplicar las estrategias de ensefianza en la inclusion del alumno con discapacidad
motora en aula regular. Lo que significa que este modelo le facilita instrucciones al

docente para aplicarlas en un aula con diversidad.

4.9. Estrategias de Evaluacion

Se evidencia, que seis de los siete docentes entrevistados manifestaron utilizar
las potencialidades o fortalezas del alumno con discapacidad para su evaluacion,
utilizando sus capacidades cognitiva como el lenguaje oral. Al constatar con la
realidad observada se corrobora que tres de los cuatros docentes utilizan esas
potencialidades para la inclusion de ese adolescente en aula regular. En tal sentido,
se pone de manifiesto los aportes de Vygostky en términos de educacioén especial
relacionado con las deficiencias (en este caso motora), cuando el autor plantea que
alumnos regulares y con deficiencias pueden estar junto en una misma aula si se
considera sus potencialidades mas que sus limitaciones y ademas si considera su

zona de desarrollo proximo, el mas capaz ayude el menos capaz.
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4.10 Categoria. Cooperacion Familia y Compaifieros

Dentro de ésta, al comparar el modelo pedagdgico social cognitivo adaptado
por las autoras y el segundo componente del modelo de Reigeluth, con los resultados
obtenidos, se evidencia que los docentes entrevistados y observados se apoyan en la
colaboracion de los compatfieros y la familia para el proceso de inclusion del alumno
con discapacidad, en cuanto la interaccion grupal y la cooperacion de la mamé. Los
escenarios sociales, con apoyo de estas personas involucradas en el proceso de
inclusion, son de vital importancia, porque el alumno tiene ausencia de sus
capacidades motoras. Pero es importante destacar, que no se ve reflejado el

aprendizaje cooperativo en esta categoria.

4.11 Categorias. No relevantes para el estudio desde el punto de vista conceptual,

no proporcional.
Estas no fueron tomadas para el estudio porque son juicios de valor que

expresan los docentes de acuerdo a lo que ellos creen. Las normas de cortesia estan

presente en todos los docentes observados, aun cuando no lo manifestaron.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1.- Conclusiones

La Constituciéon de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la ley
organica de educacion (2009), y la ley para personas con discapacidad (2006)
establecen que todas las personas con discapacidad deben ser tratadas con los
mismos métodos y técnicas de aprendizaje en el aula regular. Pese a esto la
institucion objeto de estudio no cuenta con especialistas que ayuden a los docentes
para la atencion de este tipo de aula, sin embargo los docentes con su poca formacion
pero con sus saberes pedagogicos utilizan de manera intuitiva actividades diversas
dentro del aula.

En tal sentido, después de conseguir una coherencia logica en el suceder de los
hechos en su contexto social con la investigacion, se puede concluir, que el estudio
permitio dar respuestas a las interrogantes planteadas en esta tesis: - ;Cuales son las
estrategias que utilizan los docentes para incluir un alumno con discapacidad motora
en aula regular? - ;Cuales son las estrategias basicas adecuadas que pueden aplicar
los docentes para optimizar la inclusion del alumno con discapacidad de una manera
efectiva? -;Como pueden cooperar los otros alumnos y la familia con el docente en el
proceso de inclusion? .Estas interrogantes permitieron plantear los objetivos de la
investigacion:

Al estudiar el objetivo 1- “Determinar las estrategias que utilizan los docentes
para ensefar al adolescente con discapacidad motora en aula regular en el liceo
Tomas Alfaro Calatrava de Puerto la Cruz Estado Anzoategui”. Se evidencid por
medio de las entrevistas y las observaciones que los docentes, aplicaron las

estrategias de tipo social como la interaccion alumno-alumno y alumno —profesor.



En referencia al objetivo 2- “Establecer la importancia de los compafieros y la
familia en el proceso de inclusién” a través de las observaciones del aula se puede
inferir que el apoyo de los compatfieros y la familia son fundamentales para ayudar al
docente en el proceso de inclusion del alumno con discapacidad motora en aula
regular.

En cuanto al objetivo 3- “Disefar estrategias docentes para la inclusion del
alumno con discapacidad en aula regular “ se evidencid que los docentes utilizan las
estrategias de ensefianza de tipo social a través de la interaccion grupal, no obstante
se refleja que el nivel de conocimientos que poseen los docentes en relacion al
aprendizaje cooperativo es bajo. Es por ello que para lograr este objetivo, se le
sugiere a los docentes que en su quehacer pedagogico apliquen estrategias sociales
tipo aprendizaje cooperativo.

Cabe destacar que el apoyo de la mama de este adolescente, es de suma
importancia no solo para el traslado a la institucion, sino que ésta se involucrd
directamente en el aprendizaje de su hijo, aiin teniendo un grado de instruccion bajo,
tomd conciencia de la necesidad de que €l se educara en igualdad de condiciones que
los demas. Por tal razon se quedaba en el plantel, no solamente para tomar notas sino
para prestarle ayuda sanitaria en sus necesidades fisiologicas, Indudablemente que sin
el apoyo de la familia el cambio de este alumno no hubiera sido posible, como

tampoco el proceso de inclusion.

5.2.- Recomendaciones

Tomando en cuenta las conclusiones expuestas y de acuerdo con los analisis
realizados se recomienda lo siguiente:
e Aplicar las estrategias de aprendizaje disefiadas para lograr una mejor
inclusiéon y aceptacion de personas con discapacidad motora en el aula
regular, fomentando asi el trabajo cooperativo y el respeto a las diferencias

individuales.
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Preparacion tedrica y practica de los docentes, sobre el trabajo con personas
con discapacidad en aulas regulares.

Los docentes de aula regulares, los alumnos regulares y los padres y
representantes deben trabajar en equipo, para lograr una verdadera inclusion
de los estudiantes con discapacidad en el aula.

Evaluar las estrategias de aprendizaje propuestas como estrategia para
mejorar la inclusion y aceptacion de adolescentes con discapacidad motora en

aula regular.
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CAPITULO VI
ESTRATEGIAS DOCENTES E INCLUSION DE ADOLESCENTE CON
DISCAPACIDAD MOTORA EN AULA REGULAR

Propuesta de estrategias a los docentes para la inclusion de adolescente con

discapacidad motora en aula regular en el liceo Tomas Alfaro Calatrava.

6.1 Presentacion

La Educacion en Venezuela es un derecho que tienen todas y todos los
venezolanos, la cual se encuentra enmarcada en la Constitucion de la Republica,
Bolivariana de Venezuela, donde se garantiza a las personas con discapacidad el
acceso y permanencia a la educacion integral en igualdad de condiciones, es por ello
que los docentes deben tener las herramientas necesarias para cumplir asi con lo
establecido en la Carta Magna.

Las estrategias de enseflanza son un elemento fundamental en el proceso de
inclusion, de personas con discapacidad en aulas regulares, es por ello que los
docentes deben contemplarlas en sus planificaciones, es decir, trabajar con
actividades que despierten el interés y la participacion de los educandos, y al mismo
tiempo la aceptacion e inclusion de los mismos, solo de esta manera se podra lograr
un procesos de ensefianza aprendizaje exitoso, en linea con lo establecido en la
normativa venezolana.

Por lo antes expuesto el docente debe tomar en cuenta en su practica
pedagodgica estrategias innovadoras que propicien el aprendizaje cooperativo y la
inclusion de personas con discapacidad a las aulas regulares.

De tal modo, se presenta esta propuesta pedagdgica que tiene como finalidad

ofrecerles a los docentes una herramienta Util y novedosa para facilitar la inclusion de



personas con discapacidad motora a las aulas regulares de clase que incluye

estrategias de aprendizaje cooperativo.

6.2 Justificacion

Las estrategias de trabajo cooperativo son una herramienta valiosa para los
docentes, pues las mismas contribuyen con la concientizacion y aceptacion por parte
de los compafieros, docentes y familiares, en la insercion en la escuela, de alumnos
con discapacidades. Estas le permitiran al docente encaminarse hacia una perspectiva
nueva y dinamica centrada en el quehacer de un desarrollo humano integral, en donde
el docente sera capaz de preparar a ese alumno desarrollando en €l las competencias
que le hagan apto para desenvolverse en todos los sectores sociales viviendo de
manera plena y activa como un miembro mas de la sociedad, sin que sus limitaciones
afecten su proceso cognitivo.

De lo anterior se podria inferir que las estrategias docentes, contribuyen no sélo
a mejorar el aprendizaje de los estudiantes, sino que se convierten en herramientas
que le permiten al docente adquirir mayores conocimientos para optimizar sus
practicas educativas y poder asi contribuir con lo que establece la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), relativo a garantizar igual atencion a las
personas con discapacidad. Estas personas deben ser atendidas en las escuelas sin
discriminacion alguna, ya que los docentes deben aplicar estrategias adaptadas a la

realidad del aula en igualdad de condiciones.
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6.3. Propositos de la Propuesta

e Facilitar a los docentes estrategias que les permitan la inclusion y
aceptacion de personas con discapacidad motora en aulas de clase

regulares.

e Proporcionar estrategias que faciliten la inclusion de personas con

discapacidad motora a las aulas regulares.
e Reforzar el trabajo cooperativo, la aceptacion y la inclusion, mediante

estrategias que permitan potenciar las capacidades cognitivas de los

alumnos y no las limitaciones.
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6.4. Relacion entre los elementos de la Teoria Psicologica de Aprendizaje y las
Estrategias Docentes Disefiadas para Facilitar la Inclusion de Adolescentes con

Discapacidad Motora en Aula Regular

Las estrategias del aprendizaje para docentes, fueron disefiadas bajo las
orientaciones de las de. Teoria social de Vygotsky, el enfoque de inclusion y la
familia del modelo social tipo aprendizaje cooperativo.

Los elementos que se tomaron de Teoria social de Vygotsky, para la

elaboracion de estas estrategias fueron los siguientes:

6.4.1 Las herramientas de naturaleza social

Son las que van a mediar en ese paso que surge a lo largo del desarrollo,
haciendo posible el trabajo socialmente organizado, lo que conlleva a la cooperacion
social y la aparicion de formas arbitrarias para regularlas. Las herramientas son: el
lenguaje, diversos sistemas de contar, sistemas simbolicos de algebras, obras de arte,
escritura, diagramas, mapas y todo tipo de sistemas convencionales (Vygotsky, citado

por Vila 2002, p.219).

6.4.2 Las herramientas psicologicas

Se van interiorizando a través de los signos y simbolos para aumentar las
capacidades psicologicas, a través del entorno. El lenguaje es el instrumento principal
para regular y controlar los intercambios sociales de la conciencia humana, sin é1 no
es posible la comunicacion entre humanos y no se puede continuar un verdadero
desarrollo.

El modelo adaptado, esta sustentado en la teoria del constructivismo social de
Vygotsky y el aprendizaje cooperativo que recalca la interaccion de los individuos
con su entorno. Este propone el desarrollo méximo de las capacidades e intereses del
alumno, el cual estd influenciado por la sociedad, por la colectividad donde el trabajo

productivo y la educacion estan intimamente unidos, para garantizar a los alumnos no
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solo el desarrollo del espiritu colectivo sino el conocimiento cientifico- técnico y el

fundamento de la practica para nuevas generaciones. Representacion esquematica.

METAS

Desarrollo pleno del individuo
para la produccidn social
(material y cultural

Alumno con
dizcapacidad

DESARROLLO

Progresivo y
secuencial, pera
impulsado por el
aprendizaje de las
clencias

Docentes Compsgfieros

METOD O

Yariado segdn el
nivel de desarrollo de
cada uno y el método
, de cada ciencia.
Enfasis en el trabajo
productivo

CONTENIDOS

Cientifico-Técnico, polifacético
y politecnica

Figura N° 2. Modelo Pedagogico Social - Cognitivo
Fuente: Flores, R (1.995) Hacia una pedagogia del conocimiento, Bogot4, McGraw-Hill

Adaptacion de las autoras del trabajo

Este modelo se considera, porque los escenarios sociales pueden propiciar
oportunidades para que los estudiantes trabajen en forma cooperativa y solucionen
problemas que no podrian resolver solos. (Zona de desarrollo potencial). La ayuda de
todas las personas involucradas en el proceso de inclusion, como lo es el docente, los
compafieros de clase del alumno con discapacidad, y su familia son de vital
importancia en este caso.

Los elementos que se tomaron de la familia del modelo social para la

elaboracion de estas estrategias fueron los siguientes:

&5



1. La cooperacion entre pares en el aprendizaje. Facilita el aprendizaje, mejora la
autoestima, la habilidad social y la solidaridad, asi como las metas del aprendizaje
académico (Johnson, 1999).

2. La cooperacion es importante en todos los ambitos, sobre todo en un aula que
tiene incluido un alumno con ausencia de sus capacidades fisicas.

3. Investigacion grupal. El docente organiza el proceso grupal y lo disciplina, ayuda
a los alumnos a encontrar y organizar la informacion y se asegura de que se
mantenga un nivel de actividad y de discurso vigoroso. Los alumnos definen
problemas, exploran distintas perspectivas para abordarlos y estudiar juntos a fin
de dominar la informacion, las ideas y las habilidades desarrollando su
competencia en el campo social (Joyce y Weil 2002, p. 39). La investigacion

grupal deja construir a los alumnos su propio aprendizaje.

Los elementos que se tomaron del enfoque de inclusion, para la elaboracion de

estas estrategias fueron los siguientes:

Innovacion

La transformacion de las practicas pedagogicas tradicionales

e La paciencia

Capacidad para trabajar en aulas regulares que tengan alumnos con

discapacidad motora
Cabe sefialar que todos estos elementos se integraron para lograr el disefio de
estrategias que faciliten la labor docente a través de la inclusion de alumnos con
discapacidad en aulas regulares.

6.5. Modelo Instruccional utilizado para el disefio de las estrategias

El modelo instruccional utilizado para el disefio de las estrategias de

aprendizaje para los docentes fue el de de Reigeluth, Este modelo estd conformado
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por seis componentes de forma conceptual que representan las estrategias de
enseflanza para ayudar en el aprendizaje de los alumnos, en la resolucion de
problemas en colaboracion, no es rigido ni formal, es flexible, puede adaptarse a la
dindmica del aula Segtin Jonassen, citado por (Reigeluth1999 p. 236).

El Modelo de Reigeluth brinda la posibilidad al docente de ser capaz de
construir y comparar estrategias tradicionales con las nuevas (Curriculum Baésico
Nacional) el cual uno de sus pilares es la cooperacién para la transformacion del
contexto social. Las nuevas estrategias se ajustan a las necesidades individuales y
grupales ideando nuevos modos de comprender la realidad existente en este caso de
un aula regular con alumno con discapacidad motora.

Los componentes del modelo que se utilizaron en el disefio de las estrategias
fueron

Componentes del modelo (estrategias de ensefianzas)

1.-Control de aprendizaje
2-Direccion del aprendizaje
3-Agrupacion para aprender
4-Interacciones para aprender
5-Apoyo para aprender.

1.-Control de la enseiianza: en las aulas se ve con demasiada frecuencia a los
docentes controlando totalmente la practica didactica, pero con las nuevas tendencias
educativas se le da mayor responsabilidad al alumno.

La idea central de este componente es mezclar las ideologias que traen los
docentes y los estudiantes en el aula, para que la ensefianza se vea enriquecida por los
aportes de quienes estdn participando, y entre profesor y alumnos construir el
aprendizaje.

2.- Direccion de la enseiianza: El proceso didactico considera la diferencia
entre el contenido que se le presenta al alumno cuando lo mostramos como un tema
mas o si por el contrario le damos al estudiante de indagar, explorar y tratar de

resolver un problema que se le ha presentado en forma de pregunta.
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Los objetivos son tomados de la realidad de los alumnos de manera de construir
su propio aprendizaje.

3- Agrupacion para aprender: se refiere a la forma en que se agrupan a los
estudiantes en las diversas actividades que se proponen en la practica didactica, desde
el trabajo individual hasta el grupal.

En este caso se requiere que los alumnos sean solidarios para organizarse en
trabajos grupales de tipo cooperativo, para una efectiva inclusiéon del alumno con
discapacidad.

4.- Interacciones para aprender: El modelo define el tipo o los tipos de
interaccion que debe existir en el proceso didactico, tales como: la interaccion
profesor-alumno, alumnos-alumnos, alumnos-otras personas, alumnos-recursos
graficos, alumnos-objetos tecnoldgicos, alumnos-medio ambiente

El aprendizaje cooperativo, es necesario porque el alumno con necesidades
educativas especiales requiere la ayuda de una persona mas capaz, tanto dentro como
fuera del aula. Es decir de sus compafieros, el docente y su familia.

5.-Apoyo al estudiante: el docente es un facilitador, es un apoyo para el
alumno, no pretende suplantar o frenar el crecimiento de autonomia de sus
estudiantes, el alumno puede apoyarse para mejorar sus competencias puede apoyarse
en otras personas o en recursos materiales.

Los componentes de este modelo estan estrechamente relacionados, le facilita
orientaciones al docente para disefar estrategias que le permita la inclusion de
alumnos con discapacidad motora en un eficiente entorno de aprendizaje
colaborativo.

Es importante sefialar que los componentes del modelo de Reigeluth respaldan
las actividades a seguir dentro de la planificacion de las estrategias docentes
disefadas para facilitar la inclusion de adolescentes con discapacidad motora en aula

regular.
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6.6. Enfoque de Diaz Barriga utilizado para el disefio de las estrategias de

aprendizaje

Para el disefio de las estrategias de aprendizaje se utilizo como base el enfoque
de Diaz Barriga, el cual sefiala que la ensefianza, es una construccion conjunta del
intercambio del alumno y el docente, es por ello que las estrategias de ensefanza-
aprendizaje se encuentran involucradas en la promocion del aprendizaje significativo
de los contenidos escolares, para lograr que el aprendiz sea mas auténomo y
reflexivo. Ademas de las estrategias los docentes deben conocer un repertorio de
técnicas de enseflanza que se desarrollan durante el proceso de ensefianza
aprendizaje (técnica expositiva, técnica de la pregunta, pequefios grupos de discusion,
Phillips 66, torbellino de ideas, discusion dirigida, debates, interacciones grupales
entre otros). Por ello es necesario tener presente cinco aspectos esenciales para
considerar que tipo de estrategias y técnicas es la indicada para utilizarse en ciertos
momentos de la ensefianza, al respecto Diaz B (1999).

Consideraciones de las caracteristicas generales de los aprendices. Se debe
tomar en cuenta el nivel de desarrollo cognitivo, los conocimientos previos y los
factores motivacionales.

Tipo de dominio del conocimiento y del contenido curricular que se va abordar.
Toma en cuenta la preparacion del docente del contenido a ensefiar.

Meta a lograr, actividades cognitivas y pedagogicas que debe realizar el alumno
para conseguirla. De acuerdo a los objetivos planteados se debe realizar actividades
acordes para lograrlos.

Vigilancia del proceso de ensefianza, del progreso y aprendizaje de los alumnos.
El docente atiende el desarrollo de las actividades de ¢l y sus aprendices.

Determinacion del contexto del conocimiento ya compartido. Se debe hacer un
diagnostico del conocimiento creado por los alumnos hasta ese momento. (p.141)

Estos aspectos son relevantes para decidir qué tipo de estrategia utilizar y de
qué modo hacer uso de ellas. Los mismos fueron tomados en cuenta para el disefio de

las estrategias producto de esta investigacion, pues éstos representan la base de las
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mismas. Por Gltimo es importante resaltar que se disefiaron estrategias de acuerdo al
momento de su presentaciéon, las mismas se dividen en tres momentos
:preinstruccionales, al inicio de una clase, coinstruccionales, durante una clase y

postinstruccionales al término.

6.7. Plan instruccional para capacitar a los docentes

Para el desarrollo de esta planificacion, se sugiere que se lleven a cabo en un

determinado tiempo y modalidad.

6.7.1 Duracion: 32 horas, a 8 horas semanales repartidas en 4 sesiones

6.7.2. Modalidad: presencial

A continuacion se presenta la planificacion elaborada para las estrategias que le

permitan al docente la inclusion y aceptacion de personas con discapacidad motora en

sus aulas de clase regulares.
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6.7.5. Planificacion de las estrategias docentes disefiadas para facilitar la

discapacidad motora en aula regular

Irer. dia: (8:00 am a 12:00 pm).

Objetivo General: Desarrollar en los docentes estrategias de interaccion grupal relacionado con el aprendizaje
cooperativo basada en la teoria social de Vygotsky a fin de facilitar la inclusiéon de alumnos con discapacidad motora en
aula regular resaltando la importancia de los compaifieros y la familia.

inclusion de adolescentes con

ieti . . .. Componentes Ti
lg :))]eiﬂ;co(fs Contenidos Estrategias Metodologica Resgeluth Recursos Eval;::;c(::’:n

-Definir técnicas Definicion de Preinstruccional: El facilitador e Control y | ® Pizarron Evaluacion

grupales técnicas grupales iniciara la clase con lluvia de ideas Direccion de la | e Papel formativa del
indagando acerca de los Ensefianza. e Lapiz proceso grupal e
conocimientos que poseen los e  Cuadernos individual
participantes con relacion al tema. e  Marcadores

(]

-Diferenciar los tipos de
técnicas grupales

-Valorar la importancia
de las técnicas grupales

Técnicas grupales
-Phillips 66
-grupos pequefios

de discusion
-torbellino de

ideas

Importancia de las
aplicaciones de
técnicas grupales en
aulas con alumnos
con discapacidad
motora

Anotar en la pizarra las palabras
claves dadas por los participantes.
Coinstruccional: Discurso
expositivo, el docente expresa las
ideas nuevas relacionandolas con las
ideas expresadas por los
participantes.

los participantes se reunirdn en
grupos para poner en practica las
diferentes técnicas.

Los participantes exponen sus ideas.
Post-Instruccional: Resumen:
sintetizar y reflexionar sobre la
importancia de estas técnicas para
atender alumnos con discapacidad
motora en aula regular. Exposicion
del resumen de cada grupo

o Interaccion
para aprender

* Apoyo al
Estudiante

Libro de texto
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2do. dia: (8:00 am a 12:00 pm

Objetivo General: Desarrollar en los docentes estrategias de interaccion grupal relacionado con el aprendizaje cooperativo

basada en la teoria social de Vygotsky a fin de facilitar la inclusion de alumnos con discapacidad motora en aula regular
resaltando la importancia de los compaifieros y la familia.

]g :)’iitiggss Contenidos Estrategias Metodolégica C‘;{n;:;?ll::?l:es Recursos Ezgl;E:c(:gn
Definir  aprendizaje | Definicion de Preinstruccional: El facilitador | e Control y | Pizarrén Formativa
cooperativo aprendizaje iniciard la clase indagando acerca | direccion  del |e Papel Feecback

cooperativo de los conocimientos que tienen | aprendizaje e Lapiz
los alumnos sobre el aprendizaje e Cuadernos
cooperativo a través de lluvias de e Marcadores Evaluacion
ideas. El facilitador anota en la e Libros de texto sumativa, taller
pizarra las palabras claves de los (trabajo en
participantes. grupo9
Describir las clases | Clases tipicas de Coinstruccional: Discurso | e Direccién  de exposiciones y
tipicas de aprendizaje | aprendizaje expositivo, el facilitador | aprendizaje. demostraciones
cooperativo cooperativo. expresara las ideas nuevas,
Presentacion del procurando que se entienda lo del
contenido aprendizaje cooperativo y lo
Organizacion de los | relaciona con la inclusiéon de
grupos alumno con discapacidad motora
Evaluacion en aula regular. El docente invita
individual y grupal | a la familia y otros compafieros a
participar 'y  fortalecer el
aprendizaje cooperativo.
Demostrar como se | Ejecucion del Post-Instruccional: El docente
lleva a cabo el | trabajo cooperativo | resume y explica la importancia | e Agrupacién
aprendizaje de trabajar el aprendizaje | para aprender
cooperativo para la cooperativo a través de una | ¢[pteraccion
inclusién de alumno actividad ~ grupal ~donde se | grypal
con discapacidad demuestran los diferentes tipos | ¢ Apoyo al
motora en  aula de aprendizaje cooperativo. estudiante
regular
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6.7.5. Planificacion de las estrategias docentes disefiadas para facilitar la inclusion de adolescentes con discapacidad
motora en aula regular
ler. dia: (8:00 am a 12:00 pm)

Objetivo General: Desarrollar en los docentes estrategias de interaccion grupal relacionado con el aprendizaje cooperativo
basada en la teoria social de Vygotsky a fin de facilitar la inclusion de alumnos con discapacidad motora en aula regular
resaltando la importancia de los compafieros y la familia.

Valorar la
importancia de las
técnicas grupales

Importancia de las
aplicaciones de
técnicas grupales en
aulas con alumnos
con discapacidad
motora.

discusion.

Post-Instruccional: Exposicion
individual y grupal sobre Ia
importancia de  aplicar y
reflexionar sobre las técnicas
grupales para la inclusion de
alumnos con discapacidad motora
en aula regular.

];Z :))ii:’g’:(fs Contenidos Estrategias Didactica C(E);sg(:llsgfes Recursos E{;l;:;c(:?m
Definir técnica | Definicion de Preinstruccional: Los | e Control y | ® Pizarrén Evaluacion
grupales técnicas grupales’ participantes ~ responderdn  en | direccién  del |e Papel formativa del

forma oral las ideas de acuerdo a | aprendizaje e Lapiz proceso grupal e
sus  experiencias  para  asi e Cuadernos individual.
construir su propio aprendizaje. e Marcadores
Diferenciar los tipos | Técnicas grupales Coinstruccional: Se agrupan de e Libros de texto
de técnicas grupales - Phillips 66 acuerdo a  sus intereses
- Grupos (compatibilidad, conocimientos, | e Interaccion
pequetios de habilidades y sentimientos) para | grupal
discusion aplicar cada una de las técnicas | e Apoyo para
- Torbellino de grupales, es decir, un grupo | aprender.
ideas. simula Phillips 66 y otro Ia
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2do. dia: (8:00 am a 12:00 pm)

Objetivo General: Desarrollar en los docentes estrategias de interaccion grupal relacionado con el aprendizaje cooperativo
basada en la teoria social de Vygotsky a fin de facilitar la inclusion de alumnos con discapacidad motora en aula regular
resaltando la importancia de los compaifieros y la familia.

Demostrar como se
lleva a cabo el
aprendizaje

cooperativo para la
inclusion de alumno

Ejecucion del
trabajo cooperativo

participantes a través de un juego
de roles, demuestran el trabajo
cooperativo, por ejemplo un
participante  lee  sobre la
inclusién, otro las paginas de
libro, otro escribe y otro saca

con disparidad conclusiones
motora en  aula
regular

]g :))fc:tilt;,:(fs Contenidos Estrategias Didactica C(;{n;gg(:ll:l::ll:es Recursos Eszllll):zslc(:gn
Definir  aprendizaje | Definicion de Preinstruccional: Los | e Control y | ® Pizarrén Formativa
cooperativo aprendizaje participantes  responderdn  en | direccion  del | e Papel Feecback

cooperativo forma oral las ideas de acuerdo a | aprendizaje o Lapiz
sus  experiencias  para  asi e Cuadernos Evaluacion
construir su propio aprendizaje. e Marcadores sumativa, taller
e Libros de Texto (trabajo en grupo)
Describir las clases | Clases tipicas de Coinstruccional: Se agrupan de exposiciones y
tipicas de aprendizaje | aprendizaje acuerdo a  sus  intereses | e Interaccion demostraciones
cooperativo cooperativo. (compatibilidad, conocimientos, grupal
Presentacion del habilidades y sentimientos) para | e Apoyo para
contenido diferencias las clases tipicas de | aprender.
organizacioén de los | aprendizaje.
grupos.
Evaluacion
individual y grupal Post-Instruccional: Los
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Irer. dia: (8:00 am a 12:00 pm).

Objetivo General: Desarrollar en los docentes estrategias de interaccion grupal relacionado con el aprendizaje
cooperativo basada en la teoria social de Vygotsky a fin de facilitar la inclusion de alumnos con discapacidad motora en
aula regular resaltando la importancia de los compafieros y la familia.

E(:;iitig:(fs Contenidos Estrategias Metodologica C(;{ng;(:ll:::ll:es Recursos E’ff‘;ll)::c(:gn
-Definir técnicas Definicion de Preinstruccional: El facilitador e Control y | ¢ Pizarrén Evaluacion
grupales técnicas grupales | iniciara la clase con lluvia de Direccién de | o  Papel formativa del

ideas indagando acerca de los la Ensefianza. | ¢  Lapiz proceso grupal e
conocimientos que poseen los e Cuadernos individual
participantes con relacion al e  Marcadores

[ ]

-Diferenciar los tipos
de técnicas grupales

-Valorar la
importancia de las
técnicas grupales

Técnicas grupales
-Phillips 66
-grupos

pequeilos de

discusion
-torbellino de
ideas

Importancia de las
aplicaciones de
técnicas grupales
en aulas con
alumnos con
discapacidad
motora

tema.
Anotar en la pizarra las palabras

claves dadas por los
participantes.
Coinstruccional: Discurso

expositivo, el docente expresa las
ideas nuevas relacionandolas con
las ideas expresadas por los
participantes.

los participantes se reuniran en
grupos para poner en practica las
diferentes técnicas.

Los participantes exponen sus
ideas.

Post-Instruccional: =~ Resumen:
sintetizar y reflexionar sobre la
importancia de estas técnicas
para atender alumnos con
discapacidad motora en aula
regular. Exposicion del resumen
de cada grupo

e [nteraccion
para aprender

® Apoyo al
Estudiante

Libro de texto
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2do. dia: (8:00 am a 12:00 pm

Objetivo General: Desarrollar en los docentes estrategias de interaccion grupal relacionado con el aprendizaje cooperativo
basada en la teoria social de Vygotsky a fin de facilitar la inclusion de alumnos con discapacidad motora en aula regular
resaltando la importancia de los compafieros y la familia.

ideas. El facilitador anota en la
pizarra las palabras claves de los

e Marcadores
e Libros de texto

]g :)’iitiggss Contenidos Estrategias Metodolégica C‘;{n;:;?ll::?l:es Recursos Ezgl;E:c(:gn
Definir  aprendizaje | Definicion de Preinstruccional: El facilitador | e Control y | Pizarrén Formativa
cooperativo aprendizaje iniciard la clase indagando acerca | direccion  del |e Papel Feecback

cooperativo de los conocimientos que tienen | aprendizaje e Lapiz
los alumnos sobre el aprendizaje e Cuadernos
cooperativo a través de lluvias de Evaluacion

sumativa, taller
(trabajo en grupo)

participantes. exposiciones y
Describir las clases | Clases tipicas de Coinstruccional: Discurso | e Direccién  de demostraciones
tipicas de aprendizaje | aprendizaje expositivo, el facilitador | aprendizaje.
cooperativo cooperativo. expresara las ideas nuevas,
Presentacion del procurando que se entienda lo del
contenido aprendizaje cooperativo y lo
Organizacion de los | relaciona con la inclusiéon de
grupos alumno con discapacidad motora
Evaluacion en aula regular. El docente invita
individual y grupal | a la familia y otros compafieros a
participar 'y  fortalecer el
aprendizaje cooperativo.
Demostrar como se | Ejecucion del Post-Instruccional: El docente
lleva a cabo el | trabajo cooperativo | resume y explica la importancia | e Agrupacién
aprendizaje de trabajar el aprendizaje | para aprender
cooperativo para la cooperativo a través de una | ¢[pteraccion
inclusién de alumno actividad ~ grupal ~donde se | grypal
con discapacidad demuestran los diferentes tipos | ¢ Apoyo al
motora en  aula de aprendizaje cooperativo. estudiante
regular
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Introduccion

La Educacién en Venezuela es un derecho que tienen todas y todos los venezolanos,
la cual se encuentra enmarcada en la Constitucion dé la Republica, Bolivariana de
Venezuela, donde se garantiza a las personas con discapacidad el acceso y permanencia a
la educacién integral en igualdad de condiciones, es por ello que los docentes deben tener
las herramientas necesarias para cumplir asi con lo establecido en la Carta Magna.

Las estrategias de ensefianza son un elemento fundamental en el proceso de
inclusion, de personas con discapacidad en aulas regulares, es por ello que los docentes
deben contemplarlas en sus planificaciones, es decir, trabajar con actividades que
despierten el interés y la participacién de los educandos, y al mismo tiempo la aceptacién
e inclusion de los mismos, solo de esta manera se podré lograr un procesos de ensefianza
aprendizaje exitoso, en linea con lo establecido en la normativa venezolana.

Por lo antes expuesto el docente debe tomar en cuenta en su practica pedagdgica
estrategias innovadoras que propicien el aprendizaje cooperativo y la inclusion de
personas con discapacidad a las aulas regulares.

De tal modo, se presenta esta propuesta pedagdgica que tiene como finalidad
ofrecerles a los docentes una herramienta (til y novedosa para facilitar la inclusién de
personas con discapacidad motora a las aulas regulares de clase.

e N A At D e 2108
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A continuacién se presentan las indicaciones contenidas en el manual que sera
utilizado por el facilitador

Descripcién del manual

Objetivo General

Faciiitar a los docentes de Quinto Afio de Educacign Media
General, estrategias que les permitan la inclusién y aceptacion de
personas con discapacidad motora en sus aulas de clase regulares.

Dirigido a Docentes de Educacion Media General.

Duracién 16 Horas, con 2 sesiones, distribuidas en 8 horas cada una.
Modalidad Presencial.

Evaluacion La evaluacién del Médulo se realizara con propésito formativo y

de caracter continuo.

Orientaciones para el uso del Manual

Orientaciones
Generales

El uso este manual estd fundamentado en un sistema de
ensefianza interactivo con estrategias para los docentes que les
adquirir competencias para trabajar con alumnos con discapacidad
en aulas regulares.

Orientaciones al
facilitador

El manual estd orientado a facilitar Y proporcionar estrategias que
favorezcan la inclusién de alumnos con discapacidad a las aulas
regulares, asi como las herramientas para disefiar estrategias que
faciliten dicha inclusién. El facilitador proveera al participante las
herramientas necesarias para destacar la importancia trabajar con
alumnos con discapacidad vy las estrategias de aprendizaje que se
deben utilizar. Al inicio de cada sesion se haran discusiones de los
contenidos con los participantes por medio de actividades
previamente seleccionadas por estos, para lo cual se recomienda:

1. Motivar un clima de confianza durante el desarrolio de cada E




sesion de clase.

2. Realizar actividades que promuevan el aprendizaje previo, tales
como: dindmicas de grupo, conversaciones socializadas, mapas
mentales, esquemas, entre otros.

3. Promover y organizar las discusiones propiciando la
participacion colectiva,

4. Realizar actividades de cierre donde se evidencie el logro
alcanzado.

.
P

Presentacion del | el facilitador iniciard las sesiones de dase con las siguientes
Manual actividades:

Presentacién Brevemente relatard su experiencia y formacién.
Después invitard a los participantes, mediante un
juego o dindmica, a presentarse y exponer sus
expectativas con respecto al taller,

Presentacion del taller | Expondra las caracteristicas  del taller, su
importancia y justificacion. De igual manera
resaltara en la dindmica de accién, propdsito y
objetivos a lograr.

Utilizacion del manual | Instruird a los participantes en la utilizacién del
L_ material instruccional dirigido a los docentes

Distribucion del tiempo  Explicard a los participantes la distribucién de las
horas y el valor del uso del tiempo en las
actividades individuales y grupales; destacando la
importancia del trabajo para el desarrollo del taller.

LS e N S S A
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