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RESUMEN

El problema a investigar surge cuando se afirma que una persona y un profesional actian
sobre la base de los conceptos que él maneja. Esta hipétesis se quiso poner a prueba con la
investigacion que aqui se presenta. Por ello, los objetivos de la investigacion son: Identificar las
ideas que dice el docente mantener sobre el concepto de ensefianza (las denominadas Teorias
Explicitas), e identificar las concepciones que maneja el docente sobre ensefianza en su actuar
didactico (Teorias Implicitas 0 en uso), para posteriormente comparar ambas teorias y apreciar si
existe alguna correlacion entre ellas. La metodologia empleada la podemos caracterizar como una
investigacion de tipo etnogréfica. De igual manera se puede caracterizar como un estudio de
casos, por cuanto el investigador examina a profundidad una poblacion pequefia de dos escuelas.
En cuanto al criterio del origen de los datos se trata de un estudio de campo. Para obtener los
datos se utilizaron dos tipos de instrumentos: un cuestionario para las teorias explicitas y el
andlisis de la grabacion en audio del discurso del docente durante sus clases para las teorias
implicitas.Los resultados obtenidos avalan la hipétesis de que no existe concordancia entre las
concepciones sobre ensefianzas explicitas e implicitas.

Palabras claves: Formacién docente, Teorias implicitas, Ensefianza, Teorias explicitas y

discurso
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ABSTRACT

The problem to investigating arises when one affirms that a person and a professional act on the
base of the concepts that he handles. This hypothesis wanted to be tested by the investigation that
here one presents. For it, the aims of the investigation are: To identify the ideas that the teacher
says to support on the concept of education (the Explicit Theories called), and to identify the
conceptions that the teacher handles on education in his to act didactically (Implicit Theories or
in use), later to compare both theories and to estimate if some correlation exists between them.
The used methodology we can characterize as an ethnographic investigation of type. Of equal
way it is possible to characterize as a study of cases, since the investigator examines to depth a
small population of two schools. As for the criterion of the origin of the information it is a
question of a field study. To obtain the information two types of instruments were in use: a
questionnaire for the explicit theories and the analysis of the recording in audio of the speech of
the teacher during his classes for the implicit theories. The obtained results support the hypothesis
of which conformity does not exist between the conceptions on explicit and implicit educations.

Key words: Educational Formation, Implicit theories, Education, Explicit theories and Speech.
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INTRODUCCION

El enfoque de las Teorias Implicitas desarrollado en este trabajo especial de grado se
vincula con el pensamiento docente y los procesos de ensefianza. Desde esta perspectiva, esta
investigacion busca comprender y generar reflexion critica en los procesos de ensefianza,
aportando una mirada descriptiva y comparativa al proceso de construccion de conocimiento
social sobre las Teorias Implicitas del docente y las influencias que estas puedan tener para el

desarrollo de las actividades en el aula.

Estas influencias, aunadas a las necesidades educativas del mundo actual donde se
plantean altas expectativas tanto para la educacion en general, como para la preparacion de los
educandos, resulta de vital importancia, descubrir y estudiar el papel que juegan las creencias de
los docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje, asi como especificar la forma en que estas

creencias influyen en las préacticas educativas.

Al hablar de calidad en el contexto educativo, se debe hacer énfasis en el logro de
objetivos relacionados con la consecucion de destrezas en el educando que le permitan
desarrollar un pensamiento creativo, reflexivo y critico, que le permitan, tal como lo establece

nuestra Ley de Educacién en su articulo 3:

El pleno desarrollo de la personalidad y el logro de un
hombre sano, culto, critico y apto para convivir en una sociedad
democrética, justa y libre, basada la familia como célula
fundamental y en la valorizacion del trabajo; capaz de participar
activa, consciente y solidariamente en los procesos de
transformacion social; consustanciado con los valores de la
identidad nacional y con la comprension, la tolerancia, la
convivencia y las actitudes que favorezcan el fortalecimiento de la
paz entre las naciones y los vinculos de integracion y solidaridad
latinoamericana.

Para tal fin, es fundamental el papel del docente dentro de ese proceso de ensefianza-

aprendizaje, pues es el quien planifica, sistematiza y orienta los elementos necesarios que haran



posible dicho desarrollo en el alumno. . Asimismo, se debe hacer referencia a la préctica
educativa de los docentes como una actividad dindmica, reflexiva, que comprende los
acontecimientos ocurridos en la interaccion entre docente y alumno, pues esta, no se limita al
concepto de docencia, es decir, a los procesos educativos que tienen lugar dentro del salon de
clases, incluye la intervencion pedagdgica ocurrida antes y después de los procesos interactivos
en el aula. Por eso la importancia de analizar esas cualidades en los docentes, que van desde un
buen conocimiento de sus materias a un amplio repertorio de buenas practicas y cualidades

personales.

Para el logro de esta tesis se conforma en cinco partes: 1.- El Capitulo I: Donde se plantea
la interrogante que motivo esta investigacion: las teorias que estan implicitas del concepto de
ensefianza en los docentes, se realiza la descripcion del mismo, planteandose interrogantes
asociadas con el pensamiento didactico: ¢Son las teorias explicitas de los docentes sobre
ensefianza las mismas que las teorias implicitas? ;Como se relacionan sus teorias implicitas
sobre ensefianza con sus acciones pedagdgicas? Y luego enfocar los objetivos propios de la
investigacion basados en las teorias explicitas e implicitas sobre la ensefianza poseen los
docentes. 2.- El Capitulo II: el marco teérico donde se explica algunos antecedentes sobre esta
investigacion asi como también los fundamentos tedricos que asientan esta investigacion. Luego
el Capitulo 111, definido como el marco metodoldgico en la cual se describe el tipo y alcance, el
disefio de la investigacion, y cuales fueron las técnicas e instrumentos para la recoleccion de
datos, sus procedimientos para la recoleccion de datos, asi como informacién de las institucion
donde se trabajo. 4.- El Capitulo IV, donde se encuentra el analisis de los resultados de los
cuestionarios aplicados a las docentes las teorias explicitas, de igual modo el anélisis de los
resultados sobre el discurso de los docentes las teorias implicitas, y luego la comparacién entre
ambas, Y por ultimo, las conclusiones finales que fueron expresadas para dar respuestas a los
objetivos de esta investigacion y actlen de como una prospectiva para que otros investigadores

indaguen sobre el pensamiento del docente durante sus acciones didacticas.
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CAPITULO |

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacion ha sido siempre un tema de suma relevancia para la sociedad. En la
actualidad existe una gran inquietud en torno a la calidad educativa Yy la situacion en la que se
encuentra la educacion en Latinoamérica y mas aun en Venezuela. Pais en donde los ciudadanos
que habitan aspiran a que sus hijos reciban una educacion que satisfaga las necesidades sociales,
ademas de que sean atendidos dentro de un sistema educativo que los forme para el ejercicio de la
ciudadania y para el disfrute de una mayor calidad de vida; ademéas de que les proporcione
mayores niveles de bienestar. Pero para lograrlo es fundamental buscar mejorar la calidad de sus
participantes. En el sector educativo su eje de estudio seria el docente, por ser la figura

determinante en la practica educativa dentro de las aulas.

En tal sentido, la calidad educativa entre muchos otros aspectos es determinada por la
calidad del docente, lo que implica tanto su pensamiento como su practica. Ademas de ser el
encargado de facilitar conocimientos a uno 0 mas alumnos, asimismo, es el gerente encargado de
regular como se distribuira el tiempo de los estudiantes dentro del aula y en cada clase. Si se
desea tener un profesor de calidad se le debe formar para un desempefio 6ptimo. Por lo que se
debe, reforzar sus capacidades y aptitudes, a fin de favorecer su desempefio en el quehacer diario

dentro de las aulas de clases.

El docente debe ser un guia y orientador del proceso de ensefianza y
aprendizaje, él por su formacion y experiencia conoce que
habilidades requerirles a los alumnos segun el nivel en que se
desempefie, para ello deben plantearles distintas situaciones
problematicas que los perturben y desequilibren (Piaget, 1966: 137)

Tomando en consideracion lo propuesto por Piaget (1966), los docentes forman

parte considerable de la ensefianza, influyendo principalmente con su conducta y lo refleja



en la préactica en el aula. Es asi como los docentes a través de los procesos del
pensamiento y decisiones, actian de diferentes maneras, lo que incide en las estrategias y
las técnicas a utilizar para impartir los conocimientos en los estudiantes. Conduciendo de
manera consciente o inconsciente las diferentes acciones que realiza tal como lo

evidencia Diaz Lucena (2005):

A traves de la experiencia y de la interaccion con el medio se va
construyendo en cada individuo un bagaje cultural genuino, el cual
incide en su forma y repercute en las diferentes acciones que
desarrolla tanto personales como profesionales. Las teorias
implicitas constituyen, el conjunto de creencias que rigen la manera
de comportarse ante diferentes situaciones. En el mundo de la
didactica, las teorias implicitas son representaciones mentales que
forman parte del sistema de conocimiento de un individuo y que
intervienen en sus procesos de compresion, memoria, razonamiento
y la planificacion de la accion (Diaz, 2005: 45-46)

Las personas construyen sus propias teorias, que no son expresadas (son implicitas) y
determinan nuestra forma de actuar ademas de que se han ido formando en el individuo y se
hacen en la practica, en el caso del docente en las clases. Las teorias implicitas constituyen uno
de los principales determinantes de la practica educativa. Por lo que es oportuno un seguimiento
en el aula del docente que se encuentra en formacidn en sus practicas educativas, segun Olson se
debe “apreciar lo que hacen en términos de lo que pretenden lograr. Tenemos que entender su

conducta como indicadores del propdsito al que sirve y en términos de ese propdsito” (Olson,
1992: 46).

La practica educativa como actividad compleja esta determinada por una multiplicidad de
factores, entre ellos: las caracteristicas de la institucion, las experiencias previas de los alumnos y
profesores asi como la capacitacion que han recibido estos ultimos. Sin embargo, para la eficacia
educativa, sélo lo que importa se encuentra en la practica docente. Es decir, tanto el discurso
como la practica del docente son relevantes para la ensefianza, es esencial el dominio de las dos,

siempre y cuando exista coherencia entre ambos.
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Sin embargo, las politicas de formacion docente a nivel verbal no tienen efectos
significativos sobre los docentes. Ya que existen discrepancias entre las teorias implicitas y las
teorias explicitas en los docentes. Por lo tanto, aunque se cambien las teorias explicitas las
implicitas siguen sin cambios significativos en el docente. Es decir, que las politicas de
formacion del profesorado se deben cambiar para mejorar la calidad educativa. Erradican la

distancia entre lo explicito e implicito, ya que en la actualidad existe un puente entre ambas.

Las formas de ensefiar han cambiado a lo largo del tiempo, sin embargo en lugar de
predominar las teorias que se utilizan a diario en la préctica educativa, se requiere que la
educacion pueda cambiar las representaciones que los profesores tienen sobre la ensefianza, pero
para poder cambiar estas representaciones es preciso primero conocerlas. En tal sentido es
necesario que el docente conozca, sepa y maneje las teorias sobre la ensefianza, pero que no sélo
se quede con ese conocimiento cientifico que debe manejar, ya que existe un conocimiento
particular en cada individuo que complementara su accion en el aula. De tal modo, que si

determinamos las teorias del docente podremos mejorar su practica didactica.

Al tomar en cuenta los planteamientos anteriores, surgen las siguientes interrogantes:

1. ¢Son las teorias explicitas de los docentes sobre ensefianza las mismas que las teorias
implicitas?
2. (Como se relacionan sus teorias implicitas sobre ensefianza con sus acciones

pedagdgicas?

Las preguntas antes planteadas daran direccionalidad a la presente investigacion y a traves
de ellas se obtendran datos significativos que fundamentaran los logros de los objetivos de dicha
investigacion. De tal modo, que se puedan comprender los significados que se le dan a los hechos
que permitiran caracterizar las relaciones que se establecen entre lo que piensa el docente y lo

que se expresa y se manifiesta en la practica educativa o quehacer diario.
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1.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Identificar las teorias explicitas sobre Ensefianza que poseen algunos docentes.

Examinar las teorias implicitas sobre Ensefianza que en la practica didactica utilizan

los docentes en sus clases.

Comparar entre si las teorias explicitas y las implicitas (las que utiliza en su préctica

didactica y las que expresa a nivel de opinién.).
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1.3 JUSTIFICACION

Las nuevas concepciones pedagdgicas y el impacto del dindmico en las instituciones
educativas y sus procesos académicos de investigacion con los lineamientos del estado para
mejorar el nivel de educacion en las instituciones educativas, genera en las escuelas la necesidad
de hacer cambios a sus respectivos programas para incorporar nuevos contenidos y nuevas
estrategias para abordarlos procesos educativos. Los docentes durante su proceso de formacion
han adquirido conocimientos de tipo diverso, y sus experiencias se ponen de manifiesto durante
el desempefio docente, esto inevitablemente ha conducido a hacer los cambios y
reestructuraciones tanto los planes educativos como al equipamiento e infraestructura de las
instituciones educativas; sin embargo, estas iniciativas de cambio no necesariamente se traducen

en esquemas de trabajo efectivo por parte de los actores educativos.

Los docentes han incorporado a sus esquemas de pensamiento durante su historia de vida
y formacion académica, experiencias, conocimientos y creencias que en la actualidad estan
determinando sus actitudes y comportamientos ante las diversas situaciones que se presentan en
sus espacios escolares. El caracter, actitudes y comportamientos de las personas son producto de
su formacion durante su proceso de vida. Ello comprende conocimientos y creencias, que en
buena medida se encuentran en el inconsciente de las personas, y es lo que los conduce a actuar y
comportarse de la manera como lo hacen, esto es lo que se han denominado teorias implicitas, y

no son faciles de cambiar.

En el desarrollo y formacion de actitudes en el ser humano, que intrinsecamente se ven
reflejadas en su vida cotidiana tanto personal como profesional y considerando que el profesional

de la docencia no se escapa de ello, tal como se evidencia en lo siguiente:

El pensamiento del profesor ha sido conceptualizado como un
marco de referencia para interpretar su practica profesional. Este
marco esta constituido por la heterogeneidad de juicios, creencias,
expectativa, intenciones, actitudes y teorias implicitas que marcan la
orientacion de las decisiones y acciones (Monroy, 1998:111-112).
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De ahi la importancia del conocimiento de dichas teorias implicitas ya que estas son
determinantes en la ensefianza, en el uso en su practica para la representacion de la realidad, las
teorias estan basadas en la utilizacion de los procesos cognitivos del maestro para interpretar

situaciones, predecir y comprender el comportamiento de otras personas y asi planificar el propio.

De esta manera, cualquier modificacion que se quiera llevar a cabo en el proceso
ensefianza-aprendizaje tendrd que competir y reemplazar o tratar de modificar esas teorias
implicitas que poseen los docentes. El estudio sobre las teorias implicitas ha tenido un gran auge
en los Gltimos afios por autores de diferentes perspectivas tedricas para interpretar lo que sucede
en su entorno y en la ensefianza de los alumnos. Es decir, que las mismas se instalan en el
subconsciente y afloran en comportamientos y actos espontaneos durante su desempefio docente.
Estos lineamientos teoricos referenciales expuestos que sustentan la investigacion propuesta,
aunado y en concordancia con lo referido en el articulo 104 de nuestra Constitucion Nacional del
24 de Marzo de 2000; donde se establece que:

La educacion estara a cargo de personas de reconocida moralidad y
de comprobada idoneidad académica. El Estado estimulard su
actualizacién permanente y les garantizara la estabilidad en el
ejercicio de la carrera docente, bien sea publica o privada,
atendiendo a esta Constitucion y a la ley, en un régimen de trabajo y
nivel de vida acorde con su elevada mision. El ingreso, promocion y
permanencia en el sistema educativo, seran establecidos por ley y
respondera a criterios de evaluacion de meéritos, sin injerencia
partidista o de otra naturaleza no académica.

En tal sentido, esto nos motivd a realizar dicha investigacion de tal modo que nos
planteandonos como objetivo identificar las teorias Implicitas y Explicitas en algunos docentes,
sin pretender juzgarlas o someterlas a juicios de valor, sino de tratar de reconocerlas como
producto de la realidad que vive cada docente en el contexto social y cultural donde desarrolla su
actividad cotidianamente y asi, de esta manera, puedan servir como guia para estudios posteriores
avanzados sobre el tema, que permitan un estudio reflexivo y autocritico a fin de mejorar y hacer
mas eficiente el proceso de ensefianza. Todos los argumentos anteriormente expresados,

justifican la importancia de la elaboracion del presente trabajo de investigacion.
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CAPITULO I

2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

En el articulo publicado por Lourdes Sanchez (2005), se presenta un analisis
comparativo entre profesionales y no profesionales en cuanto a las concepciones de
ensefianza. En el caso de nuestra investigacion, la misma se enfoca en un estudio a fin de
determinar las teorias implicitas de los docentes, comparando su préctica con su pensamiento,
para determinar sus concepciones de ensefianza. Sin embargo, el trabajo de S&nchez se oriento
en tres enfoques de ensefianza: el tradicional, el constructivismo social y del potencial
humano. En nuestro caso se utilizaron las siguientes teorias de la ensefianza: la tradicional y la
constructivista al igual que el estudio de Sanchez (2005), agregando en nuestra investigacion

la ensefianza técnica, activa y critica.

La muestra del trabajo de Sanchez (2005) estuvo constituida por trescientos cuarenta y
seis sujetos, estudiando en ellos las concepciones de aprendizaje de profesores universitarios y
profesionales no docentes. La investigacion fue de campo con un nivel descriptivo. El anélisis
de las teorias implicitas en el proyecto de tesis que se estd aqui proponiendo es una
investigacion dentro de la perspectiva cualitativa, como un estudio de caso y de tipo
exploratorio. Esto se refiere en cuanto a la metodologia utilizada o requerida por cada estudio.
Las bases teoricas del estudio de Sanchez (2005) nos sirven de apoyo en cuanto que toma en
cuenta los enfoques de ensefianza, tal como se realizara en el estudio de las teorias implicitas
sobre ensefianza tradicional y constructivista, al establecer que cada docente no sélo posee un
conocimiento cientifico, sino que también debe contar con un conocimiento que se mezcla
con su experiencia y determina su conducta, utilizdndose en tanto, el termino de “Teorias

Implicitas”.



La investigacion de las concepciones de ensefianza se toma en cuenta al realizar el
estudio de las teorias implicitas sobre la ensefianza, ya que la misma nos aporta no sélo
autores que refieren a las teorias de la ensefianza, sino también, a bases teoricas, Yy
especificamente a las teorias implicitas como determinante de la practica educativa. Los
resultados obtenidos por la investigacion de Sénchez (2005) demostraron elementos
compartidos en las concepciones de los profesores y legos. Es decir, que las concepciones de
ambos grupos reflejan similitudes en ciertos aspectos. Sin embargo, existe la presencia de

elementos incoherentes en algunas concepciones de los docentes con formacion en ensefianza.

Adicionalmente, nos basamos en el trabajo publicado en la Universidad Nacional
Experimental Simon Rodriguez, articulo de Cecilia Linares Colmenares del afio 2005
titulado: EI pensamiento reflexivo del docente y su practica. El objetivo de esta investigacion
fue generar teorias sobre los procesos que se producen a partir de las teorias implicitas que
rigen el comportamiento de los docentes estudiados (Linares, 2005). Es decir, que se
orientaran a estudiar el pensamiento reflexivo del profesorado en torno a su practica docente.
Parte de la idea de que el pensamiento de los docentes en su hacer cotidiano se expresa en su
praxis, la cual se explicita a través de los procesos de reflexién destinados a develar sus
significados, su concordancia y su comprension. Para su ejecucién se plante6 una
metodologia cualitativa en escuelas del estado Lara mediadas por el proyecto “La Universidad
va a la Escuela” (LUVE). Sin embargo, y en su defecto la investigacion no se ha culminado a

la presente fecha, se espera por el analisis de los resultados obtenidos.

El trabajo de Linares (2005), conviene al estudio de las teorias implicitas a desarrollar,
donde se plantea el comprender la relacion entre el pensamiento y la accion en los procesos
desarrollados por el docente en la practica educativa que conduce a develar como se van
construyendo esos procesos de apropiacién del conocimiento, aportando informacion
relevante para el estudio que realizard un trabajo relacionado, sirviendo de utilidad al estudiar
el pensamiento reflexivo del docente en torno a su practica, se tomaron aspectos que en
nuestra investigacion también son fundamentales, se implica tanto lo implicito (el

pensamiento reflexivo) como lo explicito (la propia practica o lo que da a conocer). Estos
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aspectos seran analizados e interpretados por nosotras en el estudio de las teorias implicitas en

los docentes sobre la ensefianza.

Por su parte, el trabajo de Freites (2003) denominado: Ensefianza y Comunicacion.
Una alternativa para la formacion docente. Trabajo que representa una investigacion de tipo
interpretativo de la ensefianza, donde se proponen acciones pedagogicas e institucionales que
promueven la formacién y desarrollo de las condiciones personales requeridas en el docente
para el ejercicio de la funcién de ensefianza, dentro de un modelo que segun la autora motiva
la democracia y la participacion en una concepcion de formacion integral.  Asimismo
comprende un marco tedrico referencial en el cual se presenta un conjunto de
conceptualizaciones acerca de la educacion, la ensefianza y la comunicacién, el cual permite
comprender las dimensiones de las condiciones personales del docente, como objeto de
estudio relacionado con una dindmica socio-cultural que le da significado. Ademas, se
caracterizan las peculiaridades de la ensefianza como funcion del docente, para a partir de alli
determinar los requerimientos de perfil profesional en su dimension actitudinal y ética a fin de

clarificar las vias de formacion y desarrollo de los mismos.

Cabe destacar que, asi como los docentes de Pre-Escolar y Bésica son corresponsables
en el logro de las finalidades educativas al interactuar a diario con el sujeto a formar,
igualmente los docentes en las universidades e institutos superiores de formacion docente son
los responsables de la formacion de ese cuadro de profesionales que ejecutan las reformas
educativas. Esto plantea a las instituciones un reto importante el cual puede expresarse en los
siguientes puntos: a) necesidad de adecuarse a la politica educativa nacional para la reforma
de sus curriculos a objeto de formar un profesional con el perfil normativamente establecido;
b) considerar la implementacién de nuevas teorias que permitan orientar y ejecutar acciones
pedagdgicas que respondan a las nuevas exigencias, asi como actualizar a sus docentes para

enfrentar las nuevas realidades educativas (Freites, 2003)

El estudio de Freites (2003) plantea como objetivo general, expresar lineamientos
generales y acciones institucionales y pedagogicas pertinentes, orientadas a la formacion y

desarrollo de las condiciones personales requeridas en los docentes para el ejercicio de la
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funcion de ensefianza y a partir del estudio bibliogréfico documental se formula un marco
tedrico referencial en el cual se explica la educacién y su praxis como un sistema de
comunicaciones dentro del cual el docente ejerce un rol fundamental y de gran importancia en
el logro de las finalidades educativas mediante la revision de los programas institucionales del
area de Lengua de la primera etapa del nivel de Educacion Baésica, se caracterizan la
ensefianza y funciones del docente dentro de ella con base en el planteamiento teérico y
resultados de la revision de los programas institucionales y orientados por los principios
filoséficos, fundamentos pedagdgicos y bases psicologicas del nivel de Educacion Basica,
proponer lineamientos generales y acciones y desarrollo de las condiciones personales
requeridas para el ejercicio de la docencia en la primera etapa de ese nivel educativo.

El estudio de Freites (2003) se enmarca en la categoria de investigacion interpretativa,
la cual fue definida por Frederick Erickson (1989) como parte del conjunto de opciones
metodoldgicas cualitativas de investigacion sobre la ensefianza. Los resultados, en primer
lugar, son una caracterizacion general de la ensefianza como funcion del docente a partir de
las categorias consideradas en el modelo didéctico de Gimeno Sacristan y, en segundo lugar el
analisis e interpretacion de los resultados de la observacion efectuada mediante un sistema
categorial que se construyd previamente. El estudio de Freites aportd una orientacion dentro
de una de las dimensiones de la formacién docente que ha sido tradicionalmente poco
desarrollada y atendida, siendo esta conocida por todos los que se encuentran en el &mbito de
la parte didactica, asi como acerca de la comunicacion en dicho dambito el estudio tiene
limitaciones en funcion de su alcance, mas no pretende en modo alguno ser perfecto y mucho
menos proponer una reforma total del Curriculum destinado a formar los docentes para la
Educacién Basica. Se utilizo una buena bibliografia ya que fue acorde con la investigacion
que se realizo y ayuda al lector a ubicarse dentro del tema ya que al finalizar cada capitulo se
mostraba la referencia utilizada. En cuanto a las debilidades consideramos que esta
investigacion no presenta alguna, ya que se explican todos los aspectos detalladamente que la

autora queria expresar con su investigacion.

Por otra parte, se contd con el trabajo de Duarte y Ortiz (2008) denominado Analisis
de la Practica Pedagdgica de los docentes para la promocion del Aprendizaje significativo de
la | Etapa de Educacion Basica. El presente trabajo de tesis estuvo enmarcado en una

investigacion de campo de tipo descriptivo, cuyo propdsito fundamental fue establecer
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lineamientos para una practica docente promotora del aprendizaje significativo en los
estudiantes de la etapa primera de Educacion Basica en la Escuela Bolivariana “Maria
Ledezma”. El problema se presenta segin la autora por la actitud desinteresada de los
docentes en lo que respecta a cambiar paradigmas y a mostrarse poco creativos e innovadores
de estrategias que conduzcan a lograr aprendizajes significativos en los estudiantes. Quince
docentes que atienden la primera etapa de Educacion Basica conformaron la muestra
estudiada para la cual se planteé como Objetivo General analizar la practica pedagogica de los
docentes para la promocion del aprendizaje significativo de los alumnos de la | Etapa de

(13

Educacion Basica de la escuela “ Maria Ledezma” ubicada en la urbanizacion El Ujano,
Barquisimeto — Estado Lara y, como Objetivos Especificos los siguientes: 1. Detectar el nivel
conocimiento que tienen los docentes acerca de los que es aprendizaje significativo; 2.
Establecer elementos tedricos practicos que promueva el aprendizaje significativo en los
alumnos de la | etapa de Educacion Basica y 3. Establecer lineamientos para una practica
docente que promueve el aprendizaje significativo en los alumnos de la | etapa de Educacién
Basica. La recoleccion de la informacion se realizo a través de la técnica de la encuesta,
utilizando como instrumento un cuestionario con 33 preguntas mixtas, de respuestas abiertas
y cerradas. De los resultados obtenidos se concluye en la necesidad de la constante revision y
supervision en los docentes de afianzar el conocimiento, de los elementos teoricos, los
principios y fines del Sistema Educativo Bolivariano para asumir el trabajo diario y logar los

objetivos propuestos.

Aunque la investigacion de Duarte y Ortiz (2008) se basoé en un estudio sobre la
practica pedagogica de los docentes para la promocion del aprendizaje significativo de la |
Etapa de la Educacion Basica, utilizando bajo la técnica de la encuesta, permitio en funcién de
los resultados obtenidos hacer la valoracion del conocimiento y de la motivacion que
presentan los docentes de la institucion estudiada, a fin de tratar de generar cambios para
favorecer aprendizajes significativos en sus estudiantes. La presentacion de los resultados
evidencio desconocimiento por parte de los docentes en estudio, tanto de los elementos
teoricos , asi como de los principios y los fines del Sistema Educativo Bolivariano los cuales
plantean el fomento de actitudes que sustentan la creacion de nuevas acciones, estrategias y
metodologias por parte del docente, mas abiertos al cambio y de esta manera adecuarse al rol
gue fundamentalmente debe desempefiar para el logro de las finalidades educativas (lograr

aprendizaje significativos en sus estudiantes).Este trabajo de tesis aporta informacion
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relevante a nuestro proyecto porque ademas del contenido conceptual en que se basa el
estudio realizado por la autora, en las conclusiones se evidencia la necesidad de fomentar en
el docente la formacion de actitudes personales consonas con el quehacer educativo, que no es

mas que el estudio de las teorias implicitas en los docentes.

Otra investigacion realizada por Carlos Marcelo (1996) titulada “Un cuestionario
sobre el pensamiento practico utilizado como instrumento de socializacion anticipatoria a
través del fomento de la autoconciencia” Estudio que trata un cuestionario sobre el
pensamiento practico utilizado como instrumento de socializacion anticipadora a través del
fomento de la autoconciencia. Se explica el proceso de elaboracién y el uso del cuestionario
sobre el pensamiento practico del futuro docente como instrumento para que el alumno de
magisterio conozca su perfil antes de conocer su periodo de préacticas y al finalizar éstas
intentan facilitarles su desarrollo profesional en la linea de fomentar la reflexion sobre si

mismo Y la autoconciencia.

Asimismo, se el enfoque u orientacion del cuestionario como se debe elaborar en el
que explique las dimensiones sobre el pensamiento de los profesores, para que se conozcan
los factores que los producen y sus consecuencias en la accién educativa, de esta manera
también se elabora un cuestionario que requiere de un alto componente de actuacion ética
para llevar as a la reflexion sobre el compromiso para actuar en una determinada manera para
conseguir la emancipacion de las instituciones y de ellos mismos como futuros docentes. De
la misma forma, esta investigacion contextualiza su uso de tres maneras en las que se
mencionan, favorecer la autoconciencia de los alumnos para conocer el proceso de
socializacion, la investigacion permite una triangulacion entre la aplicacion del cuestionario, y
ver las relaciones entre el profesor-alumno aplicando una entrevista, por lo que se contaba con
un lenguaje académico y en la practica es decir en la propia actuacion dentro del aula con
ayuda de un diario para llegar a unas conclusiones que permitan reflexionar sobre su propia

practica.

Ademas, las caracteristicas que tiene el cuestionario, en el existen preguntas abiertas y
cerradas asi como preguntas directas para conocer sus principios de la practicas de ensefianza
y de esta manera analizar sus Teorias Implicitas. Este cuestionario esta estructurado de la

siguiente manera: un guion para la entrevista en la que se encuentra la actitud, ambiente,
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contenido, entre otros, segundo se tiene las instrucciones para el aplicador, tercero un glosario
de términos y cuarto el cuestionario para ser contestado. Este es un articulo que en buena
medida se relaciona con esta investigacion ya que en ambas se considera el pensamiento
practico del docente desde su actividad diaria y cotidiana para reflexionar su desempefio en el
aula, estas se diferencian en que en esta investigacion no se llevo a cabo una entrevista previa,
para luego aplicar asi el cuestionario y la manera de como este fue estructurado. Entre los
resultados principales encontrados por Mufoz, Porras y otros (1997), hallaron que el
cuestionario sobre el pensamiento practico del futuro profesor en las practicas es totalmente
valido como instrumento de toma de decisiones y socializacion anticipadora, asimismo los
contenidos estan en funcion del analisis de los principales constituyentes del pensamiento
practico abordados en el plan de formacién del futuro docente, de la misma manera, ha sido
valorado por los alumnos como muy positivo viéndose reflejados en la mayoria de ellos en
sus correspondientes perfiles, ademas los alumnos no confirman que se vuelvan mas
conservadores en su formacion a través del préactica, incluso en algunos aspectos se vuelven
mas progresistas dependiendo de la tipologia de los tutores, organizacion del centro entre
otros, su evolucion no es lineal sino que confluyen muchos factores dependiendo de ello su

posible orientacion.

El articulo por Angel Pérez y José Sacristan (1992) denominado El Pensamiento
Pedagdgico de los profesores: un estudio empirico sobre la incidencia de los cursos de aptitud
pedagdgica (CAP) y de la experiencia profesional en el pensamiento de los profesores. Que
plantea una investigacion dirigida al analisis del pensamiento de los profesores, sus
estructuras y dimensiones con el fin de comprobar las repercusiones de la experiencia y la
formacion. Para esta investigacion la recoleccion de los datos fue llevada a cabo por medio
de la elaboracidn de un cuestionario tomando en cuenta investigaciones internacionales con
tematica similar. En cuanto al contrastes de las muestras referentes a los factores que inciden
en el pensamiento pedagdgico del profesorado estudiado en la investigacion se tomaron dos
muestras la “A” que es la experimental que fue pretest y la muestra pos test “B” de control,
destacando la hipétesis de que los cursos impartidos a los docentes del CAP no han producido
incidencias significativas. En cuanto a la muestra “A” en contraste con la “B” las creencias en
la teoria y préactica de los docentes se encuentra formadas por un largo proceso en el cual

influyen experiencias, aprendizajes y reflexiones propias y de relatos ajenos. Otra hipotesis es
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la referida a las dimensiones del pensamiento docente sobre las evaluaciones, las cuales son
menos desarrolladas. Una de las hipétesis fue la diferencia notable de los aspectos que definen
y singularizan la profesion del docente si poseen diferencias en cada grupo escogido. Y una
muy destacada es la de que existe cierta y generalizada insatisfaccion tanto en los

profesionales experimentados como en los futuros profesionales.

2.2 Fundamentos tedricos:

Los conceptos que se presentan a continuacion sirven como apoyo al estudio, en
cuanto a que se trabajan autores como Pozo, asi como también las teorias de ensefianza de
Marrero, de igual modo los enfoques de Schon en torno a las teorias implicitas, también la
definicion de ensefianza. Aspectos que fueron fundamentales para realizar dicha investigacion

y se desarrollan a continuacion:

2.2.1 Teorias de la ensefianza segun Marrero:

Las representaciones de las teorias segin Marrero (1993), parten de los fundamentos
en los cuales se debe conocer la realidad para teorizarla. Es decir, que el acogerse a una teoria
presume aceptar un punto de vista sobre la realidad, que segiin Marrero (1993) “Esta es una
operacion genuinamente cognitiva, ya que, de otro modo, el entorno seria esencialmente
ambiguo” (Marrero, 1993: 23). En tanto, las teorias no se encuentran palpables en el entorno,
sino que estas son comprendidas en un marco mental del individuo. Aunqgue, para el autor,
“Las teorias tienen, por lo tanto un caracter propositivo, es decir, determinan la génesis de
metas e intenciones”. En tal sentido, la teorizacion del conocimiento tiene por finalidad
describir las etapas y procesos de la posible estructura tedrica implicita. Tomando en cuenta
gue vivimos interactuando y que los demas individuos pueden o no compartir una misma
vision, en relacion a la teorizacion que se realiza de la realidad y conocimiento. Sin embargo,

no es solo el hecho de teorizar, sino que ademas de creer y asumir una postura, se debe
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conocer sobre otras posturas. Es por ello que las teorias conforman la regulacion entre estas
interacciones entre el creer y el conocer. Ofreciendo de este modo un grado de confiablidad

ante la informacion que nos llega a diario.

La construccion de las teorias implicitas, como lo es el caso que nos interesa, se deben
a una funcion invariante en nuestra especie humana, incluyendo a todos desde los mas
pequefios individuos hasta los adultos, sin limitacion alguna. Desde que son nifios y nifias los
individuos buscan una estructura asi como también demandan la asistencia del adulto para
resolver circunstancias en determinados momentos. Es decir, que es una busqueda del
contacto social. En tal sentido, Marrero (1993) expresa que el infante necesita del adulto
“...para proporcionarle el soporte interactivo bdsico que precisa para construir las
categorias del mundo social.”’(Marrero, 1993: 61) Necesidad que se hace substancial para la
construccion del conocimiento por parte del infante. El individuo precoz entra en un medio
interpersonal que lo va estimulando a lo social, realizando actividades que se transmiten de
generacion en generacion. Es decir, que la construccién de las teorias implicitas son
moldeadas o influidas tanto por lo individual como lo cultural y social, lo que se diferencia de
la construccion del conocimiento. La construccion de la teoria implicita se realiza en un
entorno social y en la propia practica. Marrero (1993) consideran que la construccién de las
teorias implicitas aunque “tengan al individuo como protagonista, se llevan a cabo con otras
personas” (Marrero, 1993: 50) Donde, para el individuo, la edad también sea un influyente en
dicha construccion. Mientras que la construccién de las teorias del conocimiento trasciende de
lo individual y se convierte en algo mas colectivo, un conocimiento de la sociedad que se
imparte e impone en muchos casos dependiendo del grupo y contexto en el cual se

desenvuelva el individuo.

Por una parte Marrero en base a la perspectiva individual, la construccién de teorias
parte de la practica que realiza el individuo, mientras que el conocimiento es propio del
funcionamiento del sistema cognitivo. Por otra parte, en la perspectiva cultural, las teorias
parten de la actividad e interaccion cultural y social, mientras que el conocimiento es un
proceso que se adquiere, ya sea pasivamente heredandose o a través de marcos de
interpretacion de la realidad que guian al individuo. Ambas perspectivas consideran que el

conocimiento es almacenado. Existen tres ndcleos que incentivan al debate para la
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elaboracion de las teorias implicitas. La primera de ella es la referente a si las teorias
implicitas se sittan en el propio individuo o en el colectivo de individuos; el segundo nucleo
lo conforma la elaboracion de las teorias; y por ultimo el caracter normativo o especifico de

las teorias.

Nucleos: cuestiones criticas para una teoria sobre construccion de conocimiento

Individuo o colectivo: donde se sitlan

e P FOCES0 de elaboracion de las teorias
—_— Lo normativo vs lo especifico

Fuente: Marrero, Rodrigo y Rodriguez (1993)

Para Durkheim citado por Marrero “las representaciones colectivas son la clave para
entender por qué la vida social es la fuente mas importante de la vida I6gica” (Marrero,
1993: 43), en efecto, las representaciones sociales son elaboradas por el conjunto, la
comunidad en si, y no por el individuo quien le otorga el caracter de intransferible y propia.
Es decir, que a esas representaciones sociales el individuo, “Le agrega a lo que podemos
aprender de nuestra experiencia personal toda la sabiduria y la ciencia acumulada por la
sociedad a lo largo de los siglos” (Durkheim, 1982: 404), nutriéndose de su contexto social
que le rodea ante sus propias experiencias. Segun Marrero, Rodrigo y Rodriguez las
representaciones colectivas se definen “como conceptos explicativos irreductibles y, por
tanto, como una unidad de analisis social de primer orden” (Marrero et al, 1993: 43) tomando
en cuenta que la particion entre sociedad e individuo se encuentran presentes, en la cual el

individuo se adapta hasta cierto modo a la sociedad.

Tras haber realizado Marrero y los autores antes mencionados, una investigacion
documental de textos de historia y filosofia de la educacion que describen las principales
ideas pedagdgicas surgidas a partir del siglo XVII establecen las principales teorias
pedagdgicas, denominandolas como: Teoria Tradicional, Teoria Técnica, Teoria Activa,
Teoria Constructivista y Teoria Critica. Dicho estudio fue realizado con el fin de conseguir
una serie de enunciados verbales que expresasen la variedad de ideas contenidas en cada
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teoria cultural o cientifica. Para ello se organizaron grupos de discusion en torno a las ideas
centrales de las cinco teorias; de lo cual se obtuvieron los enunciados de cada una de las
teorias.

A continuacion se explican brevemente las cinco teorias pedagogicas sobre la

ensefianza:

Teoria Tradicional: esta teoria consta en buena parte de los supuestos de la
educacion medieval y finaliza con J.A Comenio y J. Locke. De igual forma, es considerada
por Marrero (1993: 51) como una “educacion esencialmente dirigida por el maestro, ajustada
en su autoridad moral o fisica y su dominio sobre el alumnado, siendo este Gltimo el que
recibe pasivamente el conocimiento”. El profesor por ser el destinatario de una verdad
universal incuestionable, es el responsable de seleccionar las impresiones de la mente que
seran Utiles para dar sentido al mundo y alcanzar la verdad, por lo que en definitiva los ejes de
la ensefianza son: el profesor y los libros de consulta. Asimismo, es el profesor quien explica
expone de manera progresiva sus conocimientos, enfocandose en el aprendizaje del alumno.
Poniendo, el profesor sus facultades y conocimientos al servicio del alumno. El aprendizaje es
la comunicacion entre maestro y alumno, tomando en cuenta la comprension y la relacion con
sentido de los contenidos. En esta teoria la ensefianza se centra en los resultados del

aprendizaje, siendo su preocupacion esencial ensefiar una gran cantidad de conocimientos

Teoria Técnica: su principal representante conocido es B.F Skinner y en la ensefianza
Bobbit y Tyler. Posteriormente se complementa con la cibernética y con la teoria de los
sistemas. Segiin Marreo, “Su inquietud fundamental es lograr disefios organizados del proceso

de ensefianza/aprendizaje y el desarrollo de la taxonomia de los objetivos” Marrero (1993:51)

Teoria Activa: Esta concepcion de ensefianza, se inicia con J.J Rousseau como mayor
influyente precursor y se concreta con J. Dewey quien hace la primera sistematizacion de la
escuela experimental. Los antecedentes mas lejanos que pueden mencionarse el Renacimiento
y el Humanismo de los siglos XV y XVI, que segin Marrero es “en donde se presenta un
movimiento innovador del area educativa, en contra parte a la educacién de la edad media.
Asimismo, propicia en cada nifio el desarrollo de sus capacidades personales al maximo para

integrarse a la sociedad y aportar lo valioso de su individualidad para transformarla.” (1993:
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52) La ensefianza debe dar respuesta a la curiosidad y a las necesidades del pequefio, asi como
a los problemas que él plantea, debe ser deseada y aceptada con gusto. Es por ello que la
critica, la investigacion, la libertad y el razonamiento son caracteres de esta teoria. La
educacion debe tener una naturaleza cientifica, la escuela se convierte en un laboratorio social
donde los alumnos siguen su natural tendencia a buscar, indagar, explorar y aprender por
experiencia. En esta teoria Marrero destaca las siguientes ideas: La actividad y el interés,

vitalidad y espontaneidad, la libertad y autonomia, y la idea de la individualidad (1993:52)

Teoria Constructivista: arranca con la obra de J.J Rousseau con quién comparte
algunos supuestos pero se consolida en la segunda mitad del siglo XX. Marrero plantea que
“El constructivismo social expone que el ambiente de aprendizaje optimo es aquel donde
existe una interaccion dindmica entre los instructores, los alumnos y las actividades que
proveen oportunidades para los alumnos de crear su propia verdad, gracias a la interaccion
con los otros. Es decir, que se enfoca en la organizacion de métodos de apoyo que permitan a
los alumnos construir su propio saber. Por lo que presupone la autonomia del alumno”.
(1993:54) Es por ello, que la educacion debe adaptar al nifio al mundo social del adulto,
transformar la constitucion psicobiolégica del individuo y a las leyes de su desarrollo. De
igual modo, el autor plantea que “Aprendemos construyendo nuestra propia estructura
cognitiva, en un ambiente de aprendizaje 6ptimo que provee oportunidades para los alumnos
de crear su propia verdad, en donde dicho individuo es resultado de la interaccién entre

factores tanto internos como externos” (1993:54)

Teoria Critica: se inspira en la obra de K. Marx y se consolida en el siglo XX con los
trabajos de la nueva sociologia de la educacion de H. Giroux, M. Apple y de P. Freire.
Plantean que “se considera que el hombre vive en una sociedad y en un momento historico
dado” Marrero (1993:56). Es por ello que se busca una relacion entre las formas de entender
el mundo, la sociedad y el sujeto que se encuentre vinculado con el quehacer educativo
cotidiano en el proceso de ensefianza aprendizaje, en las actuaciones del profesor. Es decir,
que la educacién debe centrarse en la totalidad historica-social del proceso de formacion de la
conciencia del hombre. Por tal motivo, Marrero manifiesta que es importante mostrar la
relacién entre valores educativos y condiciones materiales que le subyacen. Asimismo, el
“nucleo tedrico basico de esta perspectiva lo constituyen tres categorias de analisis: el
razonamiento dialéctico, intereses emancipadores y critica ideoldgica” Marrero (1993:56). En
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tal sentido, el razonamiento dialéctico es utilizado por estos autores para superar muchas de
las supuestas dicotomias existentes en el discurso educativo (escolarizacion-sociedad, teoria-

practica) tomando como base el principio de la unidad de los opuestos.

2.2.3 Teorias de la ensefianza y del aprendizaje segun Pozo:

Segun Pozo (2006) las Teorias Explicitas tratan de un proceso de descripcion a través
del cual las representaciones implicitas se representan progresivamente hacia formatos de
caracter mas explicito describiendo internamente formas ya adquiridas, es decir, volviendo a
representar iterativamente, en formatos diferentes, lo que ya se encuentra representado, de
manera tal de convertir informacion implicita en conocimiento explicito. Las concepciones
intuitivas que las personas tienen sobre el aprendizaje se pueden describir, de acuerdo con

algunos autores, a través de tres teorias de dominio que a continuacion se mencionan:

La Teoria Directa supone una correspondencia directa entre el pensamiento y la
accion, entre las condiciones del aprendizaje y los resultados obtenidos; asume cierto
determinismo, pues dadas una serie de condiciones establecidas de antemano para aprender
algo, el éxito esta asegurado. Por otro lado, se entiende el aprendizaje como una copia fiel del
objeto, sin considerar el anlisis de los procesos psicolégicos implicados en la aprehension de
dicho objeto. Desde el punto de vista epistemoldgico, se asocia con una postura realista

ingenua.

La Teoria Interpretativa asume un sujeto de aprendizaje mas activo, aunque
comparte con la teoria directa la idea de que el aprendizaje consiste en obtener una copia fiel
del objeto. Las actividades que el sujeto lleva a cabo con el propdésito de aprehender el objeto
deben ser tales, que no lo distorsionen. Desde esta perspectiva, el mejor modo de aprendizaje
consiste en observar intencional y atentamente a un experto en sus tareas. Actividades
mentales como la memoria, la atencion, las asociaciones, son consideradas importantes para el
aprendizaje, lo mismo que el perfil pedagogico del profesor, pues actia como modelo a

seguir. Del supuesto de correspondencia exacta entre sujeto y objeto se deriva que, aunque se
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pueden obtener distintos resultados como consecuencia de un aprendizaje, existe uno que es el

Optimo. Epistemoldgicamente, esta teoria se sustenta en concepciones realistas criticas.

La Teoria Constructiva supone un objeto que sufre necesariamente una transformacion
al ser aprehendido por el sujeto a través de una descripcion en su estructura cognitiva. De esta
manera, la participacion del sujeto en el aprendizaje y los procesos psicologicos implicados,
constituyen el centro del problema y no existe un solo resultado 6ptimo, ya que el tipo de
representaciones relacionadas con el objeto que la persona posee de antemano, el contexto en
el que es aprehendido y los propdsitos establecidos en funcion de dicho aprendizaje, son
variables que intervienen en los resultados obtenidos mediante la aportacion de distintos
matices. El sustento epistemoldgico es relativista. Si bien las concepciones sobre el
aprendizaje pueden provenir de diferentes niveles y representacionales, hay una continuidad
que abarca desde teorias implicitas sobre el tema, hasta el conocimiento explicito; en conjunto
a las tres teorias de dominio descritas por Pozo constituyen una perspectiva tedrica que aporta
informacion sobre las posiciones mas importantes encontradas. Esta investigacion ha
permitido desarrollar aspectos centrales con lo referente a la nocion de teoria implicita y los
estudios acerca del pensamiento del profesor sustentando en autores como Juan Ignacio Pozo
en lo que se refiere a la nocion de teoria implicita permitié comprobar que este surgiéo como
reaccion a una concepcion positivista y su sobrevaloracion de lo cientifico como Unica forma
de conocimiento vélido; ello se expresa en el marco del paradigma del pensamiento del
profesor al reconocer que los docentes construyen teorias en funcion de las demandas de la
situacion y que sus acciones didacticas estan dirigidas por estas teorias ain cuando no sea de

manera explicita.

Las formas de ensefiar han cambiado a lo largo del tiempo, sin embargo en lugar de
predominar las teorias y los enfoques socioculturales en la practica educativa, se requiere que
la educacion pueda cambiar las representaciones que los profesores tienen sobre la ensefianza
para poder cambiar estas representaciones es preciso primero conocerlas, saber cuales son, en
gué consisten, cual es su naturaleza representacional, cuales sus procesos de cambio y sus
relaciones con la propia practica. El otorgar la verdadera importancia a las teorias implicitas
en el ambito de la docencia ayuda a reconocer que en el individuo se pone en accion la teoria
implicita porque le resulta mas adaptativo ser producto de mecanismos de aprendizaje
implicitos y més eficaces por un menor costo cognitivo, los profesores universitarios en la
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préactica docente gran medida reproducen el modelo que vivieron cuando eran alumnos. En
este sentido, la importancia de los estudios sobre las teorias implicitas de los docentes sobre la
ensefianza, radican en que los docentes, aunque se apropian, en muchas ocasiones, del
discurso innovador, en sus practicas pedagogicas cotidianas, situadas en el aula, dan cuenta de
teorias implicitas que corresponden a los enfoques y concepciones que ponen el énfasis en la
ensefianza ya que la Unica via para transformar las practicas es develando y reconociendo las
teorias implicitas que les subyacen y les dan sentido, entonces se hace mas imprescindible

trabajar en este terreno.
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Diferencias entre las representaciones implicitas y explicitas sobre el aprendizaje y la

ensefianza:

Representaciones implicitas

Representaciones explicitas

¢ Cuél es su origen?

Aprendizaje implicito, no
consciente

Aprendizaje explicito,
consciente

Experiencia personal

Reflexion y comunicacién
social de su experiencia

Educacién informal

Educacién e instruccion
formal

¢ Cual es su
naturaleza?
¢ Como funcionan?

Saber hacer: naturaleza
procedimental

Saber decir o expresar:
naturaleza verbal, declarativa

Funcidn pragmatica (tener
éxito)

Funcidn epistémica
(comprender)

Naturaleza mas situada o
dependiente del contexto

Naturaleza mas general o
independiente del contexto

Naturaleza encarnada

Naturaleza simbdlica, basadas
en sistemas de representacion
externa

Activacion automatica,
dificiles de controlar
conscientemente

Activacion deliberada, mas
faciles de controlar
conscientemente

¢ COmo cambian?

Por procesos asociativos o de
acumulacion

Por procesos asociativos pero
también reestructuracion

Dificiles de cambiar de forma
explicita o deliberada

Mas faciles de cambiar de
forma explicita o deliberada

No se abandonan o se
abandonas con mucha
dificultad

Mas faciles de abandonar o de
sustituir por otras

(Pozo, Scheuer, Mateos, Pérez y del Puy, 2006:99)
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2.2.4 Teorias segun Schon:

Para Schon, (1992) su enfoque se ha retomado a las Teorias Implicitas a pesar de venir
de tradiciones teoricas de investigacion notablemente distintas, la primera de ellas se refiere a
la importancia de la reflexion ya que se tiene ambos casos como mecanismos que permiten
avanzar en el continuo implicito — explicito sin referirse directamente a ellos, no obstante hay
que hacer notar que el uso que Schén hace del término reflexion no se corresponde con el

significado que se le da en el enfoque de las Teorias Implicitas.

Adicionalmente, la Teoria de Accion que plantea Schon discrimina los
comportamientos del ser humano, denominados Teorias en Uso la cual permite el logro de un
tipo de aprendizaje como los cambios de estrategias e incluso normas de accion con mayor
profundidad y persistencia en el ser humano, como los relacionados con los cambios de
creencias, principios y valores que fundamentan su accion, unilateralmente, establece las
metas y controla la situacion y las decisiones, todos ello puede generar discrepancias y

conflictos internos y ser factores desfavorables para el aprendizaje.

2.3.1 Ensefianza:

Gary Fenstermacher y Jonas Soltis (1999) se inspiran en perspectivas clasicas y
contemporaneas para describir tres enfoques basicos, denominados: el del terapeuta y el del
liberador. Estos autores investigan los lados fuertes y débiles de cada uno de ellos. Cada
modelo de los que proponen, que justifican y que razonan, supone un d&mbito de valores. El
primero de ellos mencionado concibe al educador como el encargado de producir aprendizajes
utilizando habilidades y técnicas disponibles. En cuanto al terapeuta el docente es un persona
empatica que se encarga del desarrollo de cada individuo en su crecimiento personal y que el
individuo alcance un nivel de autoafirmacién comprension y aceptacion. El enfoque libertador
en el cual el docente libera la mente como promotor de lo moral racional buscando un

individuo integro.

La potencialidad de cada uno de estos enfoques y la posibilidad de su eleccién para
aplicarlos, implica constante reflexion, ya que para propiciar un tipo de ensefianza que quiere
alcanzar unos propositos, a través de unos contenidos que implican necesariamente una
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determinada manera de ser profesor y ser alumno y, al menos en teoria, facilitan un tipo de
ciudadano que es ensefiado. En cuanto a que este tipo de ensefianza es referida solamente a los
resultados, es parcial, sesgada e interesada, pues oculta precisamente aquello que la
evaluacion debe evidenciar y no esta referido al resultado, sino a este complejo de propositos,
contenidos, relaciones entre agentes implicados, ensefianzas y sociedad, a todo lo que se le
relacione. Se podria decir, que la persona educada requiera mucho méas que cumplir con los

propdsitos de una institucion educativa.

El término ensefianza referido por Feldman (2005) afirma que incluye como rasgo
central el compromiso de dos personas, una que posee algin conocimiento o habilidad y otra
que carece de ella, en algun tipo de relacion, para que el primer sujeto traspase lo que sabe (lo
que no implica que lo sepa todo) a la persona que no sabe (lo que no implica que no sepa
nada). Se supone entonces una situacion inicial asimétrica con respecto al conocimiento vy el
establecimiento de una relacion que permita un cambio en esa situacion al obtener, el que no
lo tenia, aquello que no tenia inicialmente. La frase de Feldman (2005), en lo que a
ensefianza se refiere es de que ensefiar es imposible ya que no es un final o simplemente
negativa, si no que su estela crea una situacién pedagogica sin precedentes, la situacion de
implicarse en la ensefianza con el completo reconocimiento de la existencia e importancia del
inconsciente crea la situacion de implicarse en la ensefianza en el completo reconocimiento
del carécter no resulto de la pedagogia y la indeterminacion de la direccionalidad, se podria
decir que ensefiar es imposible porque el inconsciente constantemente desbarate las mejores
intenciones de la pedagogias y al dirigirse a los estudiantes como si esto no estuviera
ocurriendo dirigiéndose a ellos como si la comprension multiplica y completa fuese
efectivamente alcanzable cuando no lo es establece una situacion imposible entre los
profesores y los estudiantes. La razon de esto es que el momento en que un profesor toma a
este en consideracion el debe enfrentarse con el hecho de que el inconsciente hace imposible
cualquier final, momento completo del haber ensefiado, esto hace literalmente imposible
ensefiarlos, y acceder a ello, lo que se ensefia nunca es lo que se aprende y ensefiar es
estructuralmente incompleto ninguna autoridad puede dar fin a la relacion pedagdgica ningin

conocimiento puede salvarlos de la tarea de pensar.
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CAPITULO 111

3. MARCO METODOLOGICO

La metodologia de la investigacion propuesta se refiere al conjunto de procedimientos
que llevan a la sistematizacion y anélisis de los supuestos de la investigacion a partir de los
conceptos tedricos. En esta se indica el tipo y alcance, asimismo, el disefio de la investigacion
de acuerdo a los objetivos propuestos, y la informacion necesaria de las instituciones

observadas:

3.1. Tipo y Alcance:

Esta investigacion la podemos caracterizar como etnogréafica, ya que como técnica
cualitativa se emplean procesos de analisis sobre las expresiones verbales, como el discurso
de los docentes, ya que estudiando el comportamiento de los docentes, sus relaciones y su
interaccion en el contexto, permitiéndonos encontrar lo general en lo particular de cada
individuo estudiado. A pesar, de no poseer un muy amplio alcance, comprende una

determinada forma de vida en su ambiente natural, en este caso en las aulas de clases.

Por consiguiente es un estudio de casos, ya que se trabajo con cuatro docentes de
primaria, dos docentes de una institucion y dos docentes de otra institucion, en total cuatro
docentes de quinto grado y de sexto grado ambas de instituciones educativas privadas,
ubicadas una en la Parroquia de San Bernardino y otra en la Parroquia de San Pedro, estas
docentes fueron observadas en dos dias diferentes durante todo una jornada escolar desde la
llegada hasta la salida del aula, con una duracién de cinco horas cada dia, en total diez horas
para cada docente, de la misma manera a cada una de ellas se le aplico un cuestionario al
finalizar el ultimo de dia de observacion, el cual deberian entregar a las investigadoras. De
esta manera se pudo recolectar informacién mediante su discurso en la practica educativa de

una manera implicita, asi como informacion de acuerdo a lo que contestaron en el



cuestionario de una manera explicita, ambos resultados seran analizados por separados para

luego ser comparados entre si, en cada una de las docentes.

Esta investigacion, bajo el criterio del origen de los datos, se trata de un estudio de
campo, por cuanto los datos que obtenemos son por medio de un cuestionario y por la
observacién durante la clase. Bajo el criterio de las intenciones del investigador, este trabajo
se puede catalogar como descriptivo, por cuanto el nivel de la investigacion se reduce a hacer
una descripcidn de las teorias sobre la ensefianza de los docentes. El criterio del analisis de los
datos de los cuestionarios se realiza a traves de un sencillo estudio estadistico de frecuencias y
porcentajes de respuesta; para el analisis de las clases observadas se transcriben y se realiza

un estudio de las actividades didacticas que se registran en la clase con su respectivo analisis.

3.2 Disefio de la investigacion:

Para la consecucion del primer objetivo, el cual consiste en identificar las teorias
explicitas sobre ensefianza que poseen los docentes, se utiliza un cuestionario que aborda las
diferentes teorias pedagdgicas planteadas por Marrero (1993). Este cuestionario consta de
treinta preguntas, de las cuales seis corresponden a cada Teoria planteada por Marrero, de una

manera aleatoria, este cuestionario se le aplico a las cuatro docentes antes mencionadas.

Para lograr el segundo objetivo, que radica en examinar las teorias implicitas sobre
ensefianza que en la practica didactica utiliza por el docente en sus clases, se realizaron
observaciones de clase, y se grabaron en audio el discurso del docente, para posteriormente

efectuar una trascripcion del mismo y efectuar su analisis.
En cuanto al tercer objetivo, se compararan las concepciones que utiliza en su

practica didactica y las que expresa a nivel de opinién. Es asi como se procedera a comparar

el analisis del discurso del docente con los resultados del cuestionario aplicados a ellas
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mismas y conocer las Teorias Implicitas con las Teorias Explicitas que estos poseen en su

préactica educativa.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Para la realizacion del estudio y en concordancia con los objetivos establecidos
previamente, se consideraran (2) técnicas e instrumentos, como lo son aplicacion de un
cuestionario y la observacion de clases, a las cuatro docentes, para permitir establecer
resultados entre sus Teorias Implicitas como sus Teorias Explicitas, y asi lograr la
comparacion de ambas y obtener resultados en relacion entre la teoria y la practica sobre las
Teorias Implicitas en el concepto de ensefianza en los docentes antes mencionados. Por ello el
cuestionario no puede ser andénimo para poder comparar los resultados de este instrumento
con el hacer didactico del docente. El cuestionario tipo Likert consta de treinta preguntas (seis
preguntas por cada teoria) organizadas de forma aleatoria que deberan ser respondidas con
cinco posibles opciones de respuesta (Muy de acuerdo, de Acuerdo, Ni De Acuerdo Ni en
Desacuerdo, en Desacuerdo, Muy en Desacuerdo). Para el cuestionario se tenia el objetivo de
recabar la informacién necesaria para el estudio de nuestra investigacion y para ello se

tomaron en cuenta las teorias implicitas segiin Marrero (1993).

Cada uno de los items que componen el cuestionario de concepciones sobre la
ensefianza en los docentes, expresan, como ya se menciono, los contenidos fundamentales de
cada una de las cinco teorias implicitas sobre la ensefianza. A continuacion se presenta el

cuestionario aplicado con las teorias correspondientes a cada proposicion:
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PROPOSICIONES

TEORIAS DE LA
ENSENANZA

En mi clase siempre coleccionamos textos y materiales para trabajar segin los objetivos

Teoria

1 que nos hemos propuesto y previa discusion entre toda la clase Constructivista

2 Procuro que todos mis alumnos sigan el ritmo que yo marco la clase. Teoria Tradicional

3 Suelo comprobar mas el proceso de aprendizaje de los alumnos que los resultados finales. Teoria

Constructivista

En mi opinién, la discusion en la clase es esencial para mantener una adecuada actividad Teoria Activa

4 | de ensefianza.

5 Mientras explico, insisto en que los alumnos me atiendan en silencio y con interés. Teoria Tradicional
En mi opinién, el alumno/a aprende mejor por ensayo y error; es decir, aprendiendo de los Teoria Activa

6 errores cometidos y repitiendo los aciertos logrados.

7 Pienso que la cultura que transmite la escuela aumenta las diferencias sociales. Teoria Critica
Creo que si el profesor sabe mantener la distancia, los alumnos lo respetaran mas y tendra | Teoria Tradicional

8 menos problemas de disciplina.

9 Creo que el mejor método de ensefianza es el que consigue alcanzar mas objetivos en Teoria Técnica
menos tiempo.

10 Realizo la programacion, primero enunciando claramente las competencias (los objetivos) Teoria Técnica
y luego, seleccionando contenidos, actividades y evaluaciones.

1 A mi me parece que la evaluacion es el Unico indicador fiable de la calidad de la Teoria Técnica
ensefianza.

12 | Procuro que, en mi clase, los alumnos estén continuamente opinando y ocupados en algo. Teoria Activa
Creo que es necesario integrar la escuela a la sociedad, solo asi podemos preparar a los Teoria Activa

13 | alumnos para la vida.
Al evaluar opino que lo fundamental es valorar no solo el resultado, sino el conjunto de Teoria Activa

14 | actividades realizadas por el alumno.

15 | Estoy convencido/a de que las relaciones en el aula deben ser plurales e iguales Teoria Critica

16 Soy de la opinion de que la escuela debe permanecer al margen de los problemas politicos. Teoria Tradicional

17 Estoy convencido/a de que si a los alumnos no se les refuerza el aprender, ellos por si | Teoria Tradicional
mismos, no estudiaran.

18 | Estoy convencido/a de que el conocimiento cientifico es el mas Gtil para ensefiar. Teoria Técnica
Suelo tener en cuenta cando evallo si los trabajos elaborados por los alumnos van Teoria

19 | evolucionando durante el curso. Constructivista

20 | Opino que el profesor tiene que ser capaz de controlar la ensefianza. Teoria Técnica
Mis objetivos siempre tienen en cuenta los intereses y necesidades expresados por el Teoria

21 | alumno/a. Constructivista

22 Pienso que el curriculo, en la escuela, responde y representa la ideologia y la cultura de la Teoria Critica
escuela.
Estoy convencido/a de que aquello que el alumno aprende por experimentacion, no lo Teoria Activa

23 | olvida nunca.

24 Soy plenamente consciente de que la ensefianza contribuye a la seleccion, preservacion y Teoria Critica
transmision de normas y valores explicitos u ocultos.
Creo que mientras existan diferentes clases sociales no puede haber auténtica igualdad de Teoria Critica

25 oportunidades.

2 Con frecuencia suelo pensar que el fracaso escolar es producto mas de las desigualdades Teoria Critica
sociales que de los métodos de ensefianza.

27 Siempre he dicho que, para que una escuela funcione de forma eficaz, hay que hacer una Teoria Técnica
adecuada valoracion de necesidades.

28 Procuro que en mis clases haya un cierto clima de competitividad en el aula, porque ello | Teoria Tradicional
los motiva mejor.

29 En mi clase, es la asamblea de alumnos y profesores/as la que, realmente, regula la Teoria
convivencia democrética. Constructivista

30 En general, suelo organizar mi ensefianza de manera que los alumnos elaboren su propio Teoria

conocimiento.

Constructivista
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El cuestionario fue entregado a las docentes en la segunda semana del mes de enero
del presente afio. No se les establecié un limite de tiempo para contestarlo. Lo respondieron
de forma individual y en un mismo dia, después de su jornada escolar. En cuanto a la
observacion de clases, la cual fue el otro instrumento para recolectar datos, consistio en
permanecer dentro del aula por toda una jornada escolar, seleccionando previamente cuatro
docentes sin ningn parametro. La observacion contemplo desde que los estudiantes ingresan
a las aulas hasta la culminacién y su despedida con una duracién de cinco horas por dia en
total diez horas por docente. El observador se coloco en la parte de atrds y menos notoria del
aula sin participar de las actividades que ocurrian. La cantidad de docentes observados fue de
cuatro y durante dos jornadas escolares en diferentes dias dentro de un mismo mes (dos en
Enero y los dos restantes en Febrero). Se realizaron grabaciones de audio y anotaciones de los
acontecimientos como respaldo del audio, con los detalles que no pudieron ser abordados por

la grabadora.

Una vez finalizada la observacion se procedié inmediatamente a la transcripcion de los
datos, en un principio se efectud la del audio con la secuencia de los horarios, seguidamente
se colocd en un formato de tabla y se sefiald la secuencia de las actividades en una columna
paralela al discurso, dividiendo por bloques segin cada secuencia de cada una de las
actividades a medida de que se iba realizando. Cabe destacar que todo lo ocurrido durante la
jornada fue tomado en cuenta y por lo tanto transcrito. Una vez en el formato de discurso y
secuencia dividido por bloques, se procedi6 a realizar el analisis de discurso, el cual estuvo
conformado por una sintesis de la jornada colocando categorias al discurso de la docente.
Resaltando los aspectos mas significativos y tomando muy en cuenta la conducta de la
docente durante la observacion, la de los estudiantes durante la observacion, ademas de
realizar una breve descripcion del aula y de las caracteristicas generales del grupo. Tambiéen
se coloco un gréafico en el cual se representa el contexto. De igual modo, los discursos se
encuentran titulados segun la fecha de la observacién, de tal modo, que el primero de ellos es
el de Quinto Grado de U.E.M.A. denominandolo discurso 1.A; seguido de la segunda
observacion realizada a este grado 1.B; El Sexto Grado de U.E.M.A. denominado 2.A 'y 2.B
en su segunda observacion; En la institucion C.P.S.B. los discursos del Quinto Grado son
denominados 3.A y 3.B; finalizando con los de Sexto de C.P.S.B. los cuales son 4.A y 4.B.

Por lo que son un total de ocho clases observadas para un total de ocho discursos.
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3.4 Procedimientos de recoleccion de datos

PROCEDIMIENTOS

INSTRUMENTOS

CUESTIONARIO
TIPO LIKERT

30 PREGUNTAS

OBSERVACION

GRABACION EN
AUDIO
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3.5 Instituciones Educativas:

A continuacion se describen cada una de las Escuelas observadas por las investigadoras,
para conocer sus antecedentes, mision, vision, y objetivos de la misma, de igual manera

informacion relevante de la misma.

A) U.E. M.A:

Misidn: Ofrecer un sistema de ensefianza-aprendizaje de alta calidad, opera con sistema y
criterios validos que maximizan la formacién de los nifios y nifias, garantizando que cada uno
de ellos reciba la atencion integral, potencializando sus recursos y formando lideres, cuenta
con un equipo de docente que se desempefian como facilitadores positivos y comprometidos

con su formacion

Vision: Ser un modelo de educacién integral de calidad, caracterizado por la integracion
familia-institucion y por su innovacion pedagdgica vinculada a la docencia, investigacion y

extension de la comunidad educativa.

Objetivo: es la atencidn asistencial y educativa de los nifios y nifias en in ambiente de calidad
que permita favorecer su crecimiento y desarrollo en los aspectos fisicos, cognitivos
socioemocionales, psicomotores y de lenguaje. Asimismo propiciar las condiciones psico-

afectivas que permitan una integracion eficaz entre el medio familiar y el medio institucional.

Atiende actualmente ochenta nifios agrupados por niveles de acuerdo a la edad
cronoldgica, madurez y caracteristicas individuales, desde preescolar hasta sexto grado de
bésica, en las tardes ofrece actividades extraescolares para aquellos alumnos que asi lo
deseen, en su sede propia ubicada en la Parroquia San Pedro, su teléfono de contacto 0212-
6906369. Esta institucion de caracter privado institucion tiene como infraestructura de origen
una casa de dos plantas. Por su limitado espacio no posee canchas tan solo un espacio
alfombrado al entrar en ella, en donde se realizan los recreos de los alumnos y no pueden
jugar ni correr. Para clases de educacion fisica son sacados del plantel a canchas adyacentes.
En sus dos niveles se encuentran aulas y sanitarios, la cocina y la parte administrativa como la
direccidn se encuentran en la primera planta. Estas aulas cuentan con una capacidad de diez u

once alumnos por salon y constan de un espacio reducido aproximadamente de dos metros
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cuadrados. El mobiliario que se encuentra en el aula consta de pizarra acrilica, pupitres para
diestros y zurdos, escritorios para docente, closets en donde guardar materiales y aire
acondicionado. En cuanto a los docentes usualmente se mantienen en sus mismos grados, no
son rotadas a final de afio para dar clases en otro nivel, ademas, de no ser supervisadas en su
rutina. Esta institucidn cuenta con aulas desde el maternal hasta el sexto grado, con una sesion
para cada grado, por lo que los alumnos se mantienen con sus mismos grupos desde que entra
a la institucion hasta que se graddan.
B) C.P.S.B.

La institucion imparte educacion de preescolar, primera y segunda etapa de basica. El
C.P.S.B. se encuentra ubicado en la av. Carlos Soublette, en su parte delantera, y la avenida
Cristébal Mendoza en su parte 0 salida trasera que también comunica al colegio, situado en la
urbanizacion San Bernardino, junto a la iglesia San Bernardino de Siena. Municipio
Libertador, en Caracas. Responsable: Maestra Marisela Arriaz. Es una institucion privada, en
funcién a una poblacion de bajos recursos. Inscrita en la Asociacién Venezolana de Escuelas

Cristianas quienes la subsidian.

Entre los Recursos humanos con los que cuenta Licenciados en Educacion y carreras
relacionadas, Licenciados en Administraciéon, Secretaria, Personal religioso capacitado,
Personal de limpieza. La Descripcion general se puede decir que es institucion privada se
encuentra dirigida por una Asociacion Civil que se encuentra liderizada por el parroco de la
Iglesia San Bernardino de Siena. El cual lleva ejerciendo dicho cargo desde el afio 2.005. Las
normas y acuerdos, son llevadas a la practica por una Directora, la cual es Licenciada en
Educacién, igualmente cuanta con el apoyo de la Comunidad Educativa, conformada por la
sociedad de padres y la organizaciones estudiantiles conformada por los jefes del clubes de
ajedrez; asimismo el Consejo Consultivo es un apoyo de las funciones de la Comunidad
Educativa. Asimismo, la secretaria y el asistente administrativo. En la institucion también
encontramos el personal de mantenimiento, es decir, obreros (2 mujeres) y un vigilante
nocturno, los cuales son orientados por el jefe de mantenimiento. La Coordinacién de Pastoral
es quien conecta con los diferentes docentes, es decir, el docente de Educacion Fisica, que es
uno para ambos grupos, el Profesor de Ajedrez e Inglés, la Psicopedagoga, la docente de
biblioteca las maestra de Educacion Inicial junto a sus dos auxiliares, los maestros de

Educacién Basica de | Etapa y los maestros de Il Etapa de Educacién Basica.
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De igual modo, el colegio posee un nimero total de doscientos setenta y tres (273)
estudiantes, de los cuales ciento treinta y cinco (135) son nifias y el restante, es decir: ciento
treinta y ocho (138) son nifios. La institucion Parroquial se encuentra situado en una avenida
que se podria decir que es muy transitada, en la cual podemos encontrar, al frente del colegio
un alto edificio residencial llamado Parque Tiuna (habitado) con una compafiia de
distribucion de telas en su parte inferior y en ciertas horas del dia estacionan camiones en el
frente de la institucidn educativa, para cargar y descargar su mercancia. Del lado derecho del
colegio la vivienda del parroco, que se encuentra junto a una casa de dos plantas cuya familia
posee una docena de caninos, que en cierto modo, puede afectar a la institucion escolar en
cuanto a sus medidas de higiene ya que gran mayoria de los nifios transitan por ahi ya sea
solos 6 acompariados; del lado diagonal derecho se encuentra una construccion de un edificio
residencial habitado. La dependencia que la administra es: Oficial: Aunque los sueldos de
todos los empleados provienen del gobierno, la institucién cobra una mensualidad al
estudiantado, por consiguiente (ademas de otros factores) es de caracter privado. EI C.P.S.B.
posee los parametros de una institucion privada, sin embargo, es subsidiada por el gobierno y
adscrita a la Asociacion Venezolana de Escuelas Cristianas (AVEC) asociacion que cuenta
con veinte mil empleados y seiscientos mil alumnos. Es decir, puesto que los sueldos de los
empleados de esta institucion son pagados por el gobierno, es la Asociacion Venezolana de
Escuelas Cristianas la que los representa ante dicho gobierno.

Algunas de sus Orientaciones pedagogicas son que dicha institucion fue creada con
fines educativos por mujeres que se consagraron con la religion catélica, apostélica y romana,
y es un colegio ubicado junto a una iglesia (catolica), su formacion se encuentra orientada a
los principios y dogmas existentes de dicha religion. Por lo que su direccion méxima la asume
el parroco de la comunidad de San Bernardino. Para promover esta religion catolica, no solo
en sus cronogramas diarios, la institucion ofrece la catedra de religion como una hora
académica mas, sino que también, cada mes se trabaja con el estudiantado un valor de la
mano con la religion; como por ejemplo el del mes en curso “la justicia es la fuerza de la paz”
(entre los principales principios que busca la religion catdlica se encuentra la justicia para
todos con el fin de hallar la paz, no sélo en las escuelas sino en un ambito mundial).
Asimismo, la oracion se encuentra presente en los actos matutinos de bienvenida, como del
mismo modo, la institucion en todas sus carteleras expresa mensajes referentes a la
“fraternidad y unidad como hermanos, hijos de un mismo padre”. En el cronograma que se

encuentra anexo a este trabajo podemos observar como las diferentes actividades, que son
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promovidas por el departamento de pastoral, valga la redundancia, son de indole catolico, en
las cuales los estudiantes, si es que los hay, devotos a otras religiones tendran la obligacién de
participar en ellas; actividades como por ejemplo: Via Crucis, tendran que ver peliculas como
La Pasion de Cristo y tendran que participar de campafias como la Campafia Compartir. En
cuanto al proyecto pedagdgico de aula (P.P.A.) busca relacionarse e identificarse con la
religion. Como por ejemplo el de mi aula observada, el cual se encuentra anexado, el cual
trata sobre los seres vivos. Sin embargo, la principal base sobre la que se sustenta su
pedagogia es en el propio patron de la institucion, como lo es San Bernardino de Siena
misionero religioso, al cual se le hace hincapié en cada momento de cada actividad escolar
tanto dentro como fuera del aula. La biografia de este discipulo de la religion catdlica se
encuentra anexada de igual modo a este trabajo; en ella se pueden observar los diferentes
valores que él promovia como la hermandad, la paz y la humildad a través de su religién, lo

que ahora se ha convertido en una filosofia para esta institucion.

En cuanto a la Descripcion del plantel posee una puerta principal de color verde de dos
metro de ancho junto a la cual se encuentra un timbre a su lado izquierdo. Sobre dicha puerta
se halla un pequefio letrero con el nombre de la institucién y las siglas de la Asociacién
Venezolana de Escuelas Cristianas. Las paredes externas del plante estan pintadas de color
azul claro y azul oscuro en la parte inferior (en las cuales se observan grafitis de color rojo),
Ahora bien, al ingresar por la puerta principal ya antes mencionada se entra a un pequefio
patio el cual tiene en el centro el asta en donde se coloca La Bandera Nacional en las mafianas
y se recoge al medio dia, y de frente encontramos las aulas de primero, segundo y tercer
grado, y respectivamente al lado izquierdo del patio se encuentra un pequefio bafio para el
personal de limpieza, la entrada a segundo y tercer nivel, y en la parte superior la entrada a la
Direccion, pasando por secretaria; al lado del preescolar se halla administracion y la
biblioteca. Las paredes internas del colegio son de los mismo colores que las exteriores. Del
lado derecho a dicho patio principal se encuentran los sanitarios, seguidos por un pasillo
techado en el cual encontramos cinco bebederos de metal y a una altura acorde a los nifios,
pasillo cuya trayectoria dirige a una imagen de la Virgen de la Milagrosa y a su izquierda a la
salida del pasillo se encuentran las aulas de cuarto, quinto y sexto grado (Segunda Etapa de
Educacién Basica); y al final el salon San José con una pequefia puerta blanca que conlleva a
la biblioteca y también unas escaleras que llevan a un segundo piso de la institucion en donde

se encuentra un salén amplio con paredes de vidrio.
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Asimismo frente al cuarto grado se encuentra una reja de color verde que en su lado
derecho lleva al estacionamiento de la Iglesia que en horas matutinas se convierte en el patio
de los nifios de la Segunda Etapa de Basica; y que a su lado izquierdo lleva al despacho
parroquial abierto mafiana y tarde, el cual se encuentra al lado de la Iglesia San Bernardino de
Siena y al final dos rejas que al pasar la primera se hallan unos escalones que en su lado
izquierdo llevan a una de las entradas del templo, mientras que de frente la salida de la iglesia
y colegio parroquial. El techo es de zinc. de color rojo y sin fallas que lamentar. El plantel en
su totalidad, cabe destacar que se encuentra en buenas condiciones, ya que todos sus servicios
(sanitarios y espacios) funcionan adecuadamente, ademas de encontrarse en un estado limpio,
con todas sus paredes internas bien pintadas, bancos y pupitres en buen estado y los bafios
ademas de ser amplios se encuentran limpios. Sobre las caracteristicas y condiciones
generales del U.P.S.B. tuvo origen el Colegio Santa Teresa, el cual actualmente se encuentra
no muy lejos de su sede original en la calle Altamira. Este traslado de sede se debid a causas
de espacio, ya que en la principal sede solo se podia dar clase hasta cierto nivel, por lo que las
Hermanas que lo dirigen se vieron en la necesidad de buscar un espacio mejor en donde crear
esas nuevas aulas para ofrecer educacion a las demas etapas para asi culminar el sistema
educativo en la Etapa de Media de Diversificado y profesional; lo que conlleva a la creacién
de nuevos espacios de recreacion y de contacto con la naturaleza. Sin embargo, afios mas
tarde se reabri0 la antigua sede del Colegio Santa Teresa dando origen al Colegio Parroquial
de San Bernardino para asi solventar las necesidades educativas de la comunidad mas
adyacente. Es decir, que si se cred con fines educativos, pero a pesar de ello las condiciones
no son las mas adecuadas en cuanto a infraestructura, sin embargo, el directivo en conjunto
con el personal que alli labora ha intentado laboral eficazmente entre los espacios reducidos

que poseen.
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CAPITULO IV

4.1 TEORIAS EXPLICITAS SOBRE EL CONCEPTO DE ENSENANZA CON LA
APLICACION DE LOS CUESTIONARIO

Anélisis de las teorias explicitas de los docentes sobre el concepto de ensefianza

DOCENTE 1

Algunas caracteristicas del docente:

Sexo: Femenino

Afios de servicio: 30 afos

Nombre de la institucion donde labora: U.E.M.A
Ciudad donde vive: Caracas en una vivienda: Alquilada
Mayor titulo obtenido: Profesor

Grado: 5to Seccion: “U” Ginica

Para analizar las teorias explicitas que mantiene el docente se realiza por medio de dos
niveles de estudio. El primero consiste en analizar las respuestas a los items del cuestionario
bajo el criterio de la opinion de Muy de Acuerdo y bajo el criterio de Muy en Desacuerdo
(Cérdova, 2009). Con este analisis se aprecia con que proposiciones del cuestionario esta

totalmente de acuerdo el docente y también cuales son las que desaprueba.

El segundo nivel de andlisis consiste en unir las proposiciones del cuestionario por teorias
para identificar las teorias de ensefianza que defiende el docente y el grado de aceptacion de
dichas teorias y se representaran a traves de unos cuadros y graficos con sus respectivos

analisis.
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A) El primer nivel de analisis:

En este primer nivel de anélisis se van a considerar las proposiciones del cuestionario que

han sido elegidas como “Muy de Acuerdo”, cuyo valor es el mayor de las cinco opciones a

elegir para su respuesta, teniendo como puntuacion dentro de la escala de Likert el numero

(5). De igual forma se tomaran las proposiciones del cuestionario que fueron rechazadas por

el docente con la opcion de “Muy en Desacuerdo” que corresponde al menor valor dentro de

la escala de Likert el namero (1) Con estos andlisis conoceremos las preferencias y rechazos

mas evidentes del docente en cuanto a las opiniones que se le presentan sobre la didéctica del

aula reflejando su Teoria Explicita que este posee en referencia a la educacion ejercida.

a.1) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy de Acuerdo:

Las proposiciones respondidas con la opcion de Muy de Acuerdo por la docente,

corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 1 con las preposiciones con la opcion Muy de Acuerdo:

N° PROPOSICIONES
En mi clase siempre coleccionamos textos y materiales para trabajar segun

1 | los objetivos que nos hemos propuesto y previa discusion entre toda la clase

4 | En mi opinion, la discusién en la clase es esencial para mantener una
adecuada actividad de ensefianza.

13 | Creo que es necesario integrar la escuela a la sociedad, solo asi podemos
preparar a los alumnos para la vida.

19 | Suelo tener en cuenta cuando evaltio si los trabajos elaborados por los
alumnos van evolucionando durante el curso.

20 | Opino que el profesor tiene que ser capaz de controlar la ensefianza.

21 | Mis objetivos siempre tienen en cuenta los intereses y necesidades
expresados por el alumno/a.

30 | En general, suelo organizar mi ensefianza de manera que los alumnos
elaboren su propio conocimiento.

Analisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy de Acuerdo:

Como se puede apreciar en el cuadro N°1 la docente sefiala siete (7) opciones de

treinta (30) que tiene dicho cuestionario, ya que esta docente se encuentra Muy de Acuerdo

con que la discusion en la clase se lleve a cabo para impartir conocimiento, asi como
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decisiones importantes que se pudieran tomar, y para ella es muy importante la participacion
de los alumnos como de la docente en el proceso de ensefianza en todo momento. La docente
estd de acuerdo a su vez, en que a medida que los alumnos actuan ella puede evaluarlos en su
evolucion y crecimiento en sus actividades correspondientes con materiales propuestos por los

mismos alumnos, para el cumplimiento de los objetivos que se proponen.

a.2) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy en Desacuerdo.

Las proposiciones de Muy en Desacuerdo que fueron tomadas por la docente en su

cuestionario, corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 2. Proposiciones con la opcion Muy en Desacuerdo

Ne PROPOSICIONES

9 | Creo que el mejor método de ensefianza es el que consigue alcanzar méas
objetivos en menos tiempo.

11 | A mi me parece que la evaluacion es el unico indicador fiable de la calidad de
la ensefianza.

22 | Pienso que el curriculo, en la escuela, responde y representa la ideologia y la
cultura de la escuela.

26 | Con frecuencia suelo pensar que el fracaso escolar es producto mas de las
desigualdades sociales que de los métodos de ensefianza.

Analisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy en Desacuerdo:

En relacion al cuadro N°2 la docente marca cuatro (4) opciones de treinta (30) que
tiene el cuestionario sefialandola como no estar en acuerdo con que el método de ensefianza es
aquel que se consigue adquirir en menos tiempo, ya la evaluacion no puede ser el Unico
indicador de la ensefianza en los alumnos, de igual manera opina que el Curriculo no es el que
se encarga Yy revela lo que sucede en la escuela, y tampoco esta de acuerdo que el fracaso que
se da en las escuelas es por parte de las desigualdades sociales si no de los métodos de

ensefianza que se lleven a cabo dentro de las escuelas.
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B) El segundo nivel de andlisis:

En este segundo nivel de andlisis se seleccionan todas las respuestas del cuestionario
manifestadas por el docente y a cada opcion de respuesta se le aplica un valor determinado, el
valor de cinco para la opcion “Muy de Acuerdo”, cuatro para de “Acuerdo”, tres para “Ni de
Acuerdo y Ni en Desacuerdo”, dos para la opcion en “Desacuerdo” y finalmente, uno para

“Muy en Desacuerdo” en base a la escala de Likert.

Estos valores de las proposiciones se suman de acuerdo a la respuesta dada por la
docente en el cuestionario, tomando solo aquellas que €l respondié como Muy de Acuerdo y
Acuerdo, multiplicAndose por treinta que representa la cantidad de proposiciones totales del
cuestionario para ser divididas por cien y obteniendo el valor en porcentaje, el cual representa
la teoria que este docente manifiesta como ser su Teoria Explicita en su practica educativa en

el concepto de ensefianza, estos valores son representados graficamente y analizados.

Las proposiciones estan agrupadas por las teorias de la ensefianza de Marrero de una
forma aleatoria y se representan en cada una de las treinta proposiciones de dicho
cuestionario, es decir, de la Teoria: Constructiva; Tradicional, Activa, Técnica y Critica.
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Cuadro N° 5 valores de los items del cuestionario y su correspondiente teoria de la
ensefianza con las proposiciones de Muy de Acuerdo vy de Acuerdo.

ITEMS VALOR TEORIA

1 5 Constructivista

3 4 Constructivista

Constructivist
Constructivist

30 5 Constructivista




Cuadro N° 6 Valor obtenido con su respetivo porcentaje v su representacion grafica

valor %
Constructivista 24 28,92
Activa 26 31,33
Tradicional 16 19,28
Técnica 13 15,66
Total 83 100

Grafico: N1

TEORIA EXPLICITA DEL DOCENTE 1

35
30

25

20
15

10

Constructivista Activa Tradicional Técnica Critica

Analisis de los Valores obtenidos con su respetivo porcentaje y su representacion grafica

De acuerdo a lo que la docente coloca como Muy de acuerdo y de Acuerdo en la tabla
ndmero cinco se aprecia que ella considera méas de la mitad en estar de acuerdo en referencia a
la cantidad de proposiciones que estan en el cuestionario, y estos son representados por
valores con los nimeros cinco y cuatro, y esta ubicada en varias Teorias de ensefianza,
teniendo mayor valor 26 en su sumatoria en la Teoria activa de un semejante valor de 24 en

la Teoria constructivista y con un poco desacuerdo con la teoria critica con un valor de 4.
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En la grafica nimero uno se expresa las teorias que estan explicitas en esta docente
con una mayor tendencia en la Teoria Activa con un 31.33 % con respeto a las demas teorias,
siguiéndole la Teoria Constructivista con un 28.92 % esta teoria no se aleja mucho de la
opinién que tiene esta docente sobre la anterior teoria, y en lo que se refiera a las demas
Teorias la docente presenta poca relacion con la Teoria Tradicional pero esta tampoco se aleja
de la Teoria Técnica en diferencia a la Teoria Critica que no se nota como agrado para su

practica como docente.

Conclusién del analisis de las teorias explicitas del docente 1

La docente manifiesta creencias de las cinco teorias, pero se aprecia una gran

inclinacion por la Teoria Activa En cambio, manifiesta muy poco interés por la teoria critica.
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Anélisis de las teorias explicitas de los docentes sobre el concepto de ensefianza

DOCENTE 2

Algunas caracteristicas del docente:

Sexo: Femenino

Afios de servicio: 31 afios

Nombre de la institucion donde labora: U.E.M.A

Ciudad donde vive: Caracas en una vivienda: Propia

Mayor titulo obtenido: Postgrado: Especialista en planificacion y evaluacion

Grado: 6to Seccion: “U” {inica

Para analizar las teorias explicitas que mantiene el docente se realiza por medio de dos
niveles de estudio. El primero consiste en analizar las respuestas a los items del cuestionario
bajo el criterio de la opinion de Muy de Acuerdo y bajo el criterio de Muy en Desacuerdo
(Cérdova, 2009). Con este analisis se aprecia con que proposiciones del cuestionario esta

totalmente de acuerdo el docente y también cuales son las que desaprueba.

El segundo nivel de andlisis consiste en unir las proposiciones del cuestionario por teorias
para identificar las teorias de ensefianza que defiende el docente y el grado de aceptacion de
dichas teorias y se representaran a través de unos cuadros y graficos con sus respectivos

analisis.

A) EIl primer nivel de analisis:

En este primer nivel de analisis se van a considerar las proposiciones del cuestionario que
han sido elegidas como “Muy de Acuerdo”, cuyo valor es el mayor de las cinco opciones a
elegir para su respuesta, teniendo como puntuacion dentro de la escala de Likert el nUmero
(5).De igual forma se tomaran las proposiciones del cuestionario que fueron rechazadas por el
docente con la opcion de “Muy en Desacuerdo” que corresponde al menor valor dentro de la

escala de Likert el namero (1) Con estos anélisis conoceremos las preferencias y rechazos
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mas evidentes del docente en cuanto a las opiniones que se le presentan sobre la didactica del

aula reflejando su Teoria Explicita que este posee en referencia a la educacion ejercida.

a.1) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy de Acuerdo:

Las proposiciones respondidas con la opcién de Muy de Acuerdo por la docente,

corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 7 con las preposiciones con la opciéon Muy de Acuerdo:

N° PROPOSICIONES

3 | Suelo comprobar mas el proceso de aprendizaje de los alumnos que los
resultados finales.

4 | En mi opinién, la discusion en la clase es esencial para mantener una
adecuada actividad de ensefianza.

5 | Mientras explico, insisto en que los alumnos me atiendan en silencio y con
interés.

10 | Realizo la programacion, primero enunciando claramente las competencias
(los objetivos) y luego, seleccionando contenidos, actividades y evaluaciones.

12 | Procuro que, en mi clase, los alumnos estén continuamente opinando y
ocupados en algo

13 | Creo que es necesario integrar la escuela a la sociedad, solo asi podemos
preparar a los alumnos para la vida.

14 | Al evaluar opino que lo fundamental es valorar no solo el resultado, sino el
conjunto de actividades realizadas por el alumno.

15 | Estoy convencido/a de que las relaciones en el aula deben ser plurales e
iguales

23 | Estoy convencido/a de que aquello que el alumno aprende por
experimentacion, no lo olvida nunca.

24 | Soy plenamente consciente de que la ensefianza contribuye a la seleccion,
preservacion y transmision de normas y valores explicitos u ocultos.

27 | Siempre he dicho que, para que una escuela funcione de forma eficaz, hay
que hacer una adecuada valoracién de necesidades.

Analisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy de Acuerdo:

En correspondencia al cuadro N° 7 la docente sefiala once (11) opciones de treinta

(30) que tiene el cuestionario ubicandolas como estar Muy de Acuerdo con las mismas, se
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refleja que la docente esta muy de acuerdo en que los alumnos sean por ellos mismos los que
logren el aprendizaje de acuerdo a lo que trabajaban en clase de acuerdo a las pautas
establecidas por la docente, para ello la docente le gusta que los alumnos le presten atencion
con interés y silencio en lo que se hace estableciendo las normas y los valores, para luego asi
generar una discusion de lo que se estd aprendiendo en conjunto y es asi que la ensefianza se
de una manera plural con lo que ellos viven en su entorno de acuerdo a sus propias

necesidades perdurando para toda su vida

a.2) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy en Desacuerdo.

Las proposiciones de Muy en Desacuerdo que fueron tomadas por la docente en su

cuestionario, corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 8. Proposiciones con la opcion Muy en Desacuerdo

Ne PROPOSICIONES

7 | Pienso que la cultura que transmite la escuela aumenta las diferencias
sociales

8 | Creo que si el profesor sabe mantener la distancia, los alumnos lo respetaran
mas y tendra menos problemas de disciplina.

9 | Creo que el mejor método de ensefianza es el que consigue alcanzar méas
objetivos en menos tiempo.

Analisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy en Desacuerdo:

En relacion al cuadro N°8 la docente marca cuatro (3) opciones de treinta (30) que
tiene el cuestionario sefialandola como no estar en acuerdo con que la escuela sea la que
transmita cultura para aumentar las diferencias sociales, asi como tampoco esta de acuerdo en
que para tener menos problemas de disciplinas el docente debe mantener una distancia con
sus alumnos, de igual manera no esta de acuerdo en que los objetivos que se logran en menos

tiempo no son el mejor método para de ensefianza.
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El segundo nivel de andlisis:

En este segundo nivel de andlisis se seleccionan todas las respuestas del cuestionario
manifestadas por el docente y a cada opcion de respuesta se le aplica un valor determinado. El
valor de cinco para la opcion “Muy de Acuerdo”, cuatro para de “Acuerdo”, tres para “Ni de
Acuerdo y Ni en Desacuerdo”, dos para la opcion en “Desacuerdo” y finalmente, uno para

“Muy en Desacuerdo” en base a la escala de Likert.

Estos valores de las proposiciones se suman de acuerdo a la respuesta dada por la
docente en el cuestionario, tomando solo aquellas que €l respondié como Muy de Acuerdo y
Acuerdo, multiplicAndose por treinta que representa la cantidad de proposiciones totales del
cuestionario para ser divididas por cien y obteniendo el valor en porcentaje, el cual representa
la teoria que este docente manifiesta como ser su Teoria Explicita en su practica educativa en

el concepto de ensefianza, estos valores son representados graficamente y analizados.

Las proposiciones estan agrupadas por las teorias de la ensefianza de Marrero de una
forma aleatoria y se representan en cada una de las treinta proposiciones de dicho

cuestionario, es decir, de la Teoria: Constructiva; Tradicional, Activa, Técnica y Critica.
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Cuadro N° 9 valores de los items del cuestionario y su correspondiente teoria de la

ensefianza con las proposiciones de Muy de Acuerdo vy de Acuerdo.

ITEMS VALOR TEORIA
3 5 Constructivista

Constructivista
Construcivista

29 4 Constructivista
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Cuadro N° 10 Valor obtenido con su respetivo porcentaje v su representacion grafica

valor %
Constructivista 17 17,17
Activa 29 29,29
Tradicional 17 17,17
Técnica 18 18,18
Total 99 100
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Analisis de los Valores obtenidos con su respetivo porcentaje y su representacion grafica

La docente manifiesta estar de acuerdo con gran parte de las proposiciones del
cuestionario manteniendo una gran aceptacion con la Teoria Activa ya que la sumatoria de su
valor arroja 29 en diferencia de las otras teorias que se mantienen de una forma igualitaria en
lo que se refiere a la Teoria Técnica y Critica ambas con un valor de 18 y las teorias
Constructivista y Tradicional también manteniéndose con el mismo valor 17 , las cuatro

ultimas teorias no se alejan unas de las otras ya que estan muy cercanas, en diferencia a la
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Teoria Activa. En el grafico nimero dos se aprecia la gran inclinacion que la docente tiene
con la Teoria Activa con un 29.29% de aceptacion, y las Teorias Técnica y Critica con un
18.18 % de aceptacion, el cual no se aleja de las otras dos Teorias la Constructivista y la
Tradicional con un 17.17 % estas cuatro Ultimas teorias reflejan que esta docente presenta una
paralelismo por estas.

Conclusion del anélisis de las teorias explicitas del docente 2

La docente manifiesta tener afecto a las cinco teorias, pero se aprecia una similitud
con las teorias técnica, critica, tradicional y constructivista, manteniéndose estas de una forma
muy constante. A diferencia de la Teoria Activa donde es totalmente visible su interés por
esta teoria.
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Anélisis de las teorias explicitas de los docentes sobre el concepto de ensefianza

DOCENTE 3

Algunas caracteristicas del docente:

Sexo: Femenino

Afios de servicio: 3 afios

Nombre de la institucion donde labora: C.P.S.B
Ciudad donde vive: La Guaira en una vivienda: Propia
Mayor titulo obtenido: Licenciada

Grado: 5to Seccion: “U” tnica

Para analizar las teorias explicitas que mantiene el docente se realiza por medio de dos
niveles de estudio. El primero consiste en analizar las respuestas a los items del cuestionario
bajo el criterio de la opinion de Muy de Acuerdo y bajo el criterio de Muy en Desacuerdo
(Cordova, 2009). Con este analisis se aprecia con que proposiciones del cuestionario esta

totalmente de acuerdo el docente y también cuales son las que desaprueba.

El segundo nivel de andlisis consiste en unir las proposiciones del cuestionario por teorias
para identificar las teorias de ensefianza que defiende el docente y el grado de aceptacion de
dichas teorias y se representaran a través de unos cuadros y graficos con sus respectivos

analisis.

A) EIl primer nivel de analisis:

En este primer nivel de analisis se van a considerar las proposiciones del cuestionario que
han sido elegidas como “Muy de Acuerdo”, cuyo valor es el mayor de las cinco opciones a
elegir para su respuesta, teniendo como puntuacion dentro de la escala de Likert el nUmero
(5). De igual forma se tomaran las proposiciones del cuestionario que fueron rechazadas por
el docente con la opcion de “Muy en Desacuerdo” que corresponde al menor valor dentro de

la escala de Likert el numero (1) Con estos analisis conoceremos las preferencias y rechazos
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mas evidentes del docente en cuanto a las opiniones que se le presentan sobre la didactica del

aula reflejando su Teoria Explicita que este posee en referencia a la educacion ejercida.

a.1) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy de Acuerdo:

corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 11 con las preposiciones con la opcién Muy de Acuerdo:

N° PROPOSICIONES

1 | En mi clase siempre coleccionamos textos y materiales para trabajar segin los
objetivos que nos hemos propuesto y previa discusion entre toda la clase

4 | En mi opinion, la discusion en la clase es esencial para mantener una adecuada
actividad de ensefianza.

5 | Mientras explico, insisto en que los alumnos me atiendan en silencio y con
interés.

7 | Pienso que la cultura que transmite la escuela aumenta las diferencias sociales

12 | Procuro que, en mi clase, los alumnos estén continuamente opinando y ocupados
en algo

14 | Al evaluar opino que lo fundamental es valorar no solo el resultado, sino el
conjunto de actividades realizadas por el alumno.

16 | Soy de la opinion de que la escuela debe permanecer al margen de los problemas
politicos.

21 | Mis objetivos siempre tienen en cuenta los intereses y necesidades expresados
por el alumno/a.

Analisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy de Acuerdo:

Las proposiciones respondidas con la opcion de Muy de Acuerdo por la docente,

Como se puede apreciar en el cuadro anterior (N° 3), se evaltan las respuestas que da

el docente entrevistado (N°3) como “muy de acuerdo”, donde el mismo manifiesta que la

prioridad de la clase se acentta en la igualdad con los alumnos por medio de la iteracion con
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los mismos. Denota a los alumnos con un papel prioritario en la clase, donde ellos son

capaces de manifestar sus opiniones sobre el tema en estudio.

También se observa que el docente en cuestion, es creyente de que los fundamentos
dados en la escuela causan impacto en la vida del alumno fuera de la misma, igualmente

manifiesta que la escuela debe mantenerse al margen de la politica del pais.

a.2) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy en Desacuerdo.

Las proposiciones de Muy en Desacuerdo que fueron tomadas por la docente en su

cuestionario, corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 12. Proposiciones con la opcion Muy en Desacuerdo

N° PROPOSICIONES

0 0

Analisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy en Desacuerdo:

Se puede apreciar que el docente (N° 3) opina que referente al estar en la opcion “Muy

en Desacuerdo” en alguna de las proposiciones dadas en la actual encuesta su opinion es nula.

B) El segundo nivel de analisis:

En este segundo nivel de analisis se seleccionan todas las respuestas del cuestionario
manifestadas por el docente y a cada opcion de respuesta se le aplica un valor determinado, el
valor de cinco para la opcion “Muy de Acuerdo”, cuatro para de “Acuerdo”, tres para “Ni de
Acuerdo y Ni en Desacuerdo”, dos para la opcion en “Desacuerdo” y finalmente, uno para

“Muy en Desacuerdo” en base a la escala de Likert.
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Estos valores de las proposiciones se suman de acuerdo a la respuesta dada por la

docente en el cuestionario, tomando solo aquellas que él respondié como Muy de Acuerdo y

Acuerdo, multiplicandose por treinta que representa la cantidad de proposiciones totales del

cuestionario para ser divididas por cien y obteniendo el valor en porcentaje, el cual representa

la teoria que este docente manifiesta como ser su Teoria Explicita en su practica educativa en

el concepto de ensefianza, estos valores son representados graficamente y analizados.

Las proposiciones estan agrupadas por las teorias de la ensefianza de Marrero de una

forma aleatoria y se representan en cada una de las treinta proposiciones de dicho

cuestionario, es decir, de la Teoria: Constructiva; Tradicional, Activa, Técnica y Critica.

Cuadro N° 13 valores de los items del cuestionario y su correspondiente teoria de la

ensefianza con las proposiciones de Muy de Acuerdo vy de Acuerdo.

ITEMS VALOR TEORIA
1 5 Constructivista
2 4 Tradicional
3 4 Constructivista
4 5 Activa
5 5 Tradicional
10 4 Técnica
11 4 Técnica
12 5 Activa
14 5 Activa

|15 [ 4 [ crtca |

16 5 Tradicional
17 4 Tradicional
18 4 Técnica
19 4 Constructivista
20 4 Técnica
21 5 Constructivista
23 4 Activa
27 4 Técnica
30 4 Constructivista
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Cuadro N° 14 Valor obtenido con su respetivo porcentaje v su representacion grafica

valor %
Constructivista 22 23,91
Activa 19 20,65
Tradicional 18 19,57
Técnica 20 21,73
Total 92 100

Gréafico: N°3
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Anélisis de los Valores obtenidos con su respetivo porcentaje y su representacion grafica

En el cuadro namero trece en el cual se toman los valores Muy de acuerdos y De
acuerdos de cada teoria, se observa que la docente namero tres en lo que se refiere a las
teorias constructivista, activa y tradicional reflejan un porcentaje de veinte tres por ciento
siendo el porcentaje predominante el de la teoria constructivista, las teorias técnica con un
veinte uno por ciento, la activa con un veinte por ciento, la tradicional con diecinueve por
ciento y la critica con un catorce por ciento. La teoria que alcanz6 mayor porcentaje es la
constructivista con veinte tres por ciento lo que podemos decir q esta docente se inclina mas
hacia a esta teoria, y con menor alcance en la teoria critica donde obtuve un catorce por
ciento, y el resto de las teorias son tomadas en cuenta por este docente, pero no con mayor

énfasis.
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En el grafico nimero tres que se representa los porcentajes de el cuestionario aplicado
sobre las teorias explicitas del docente correspondiente (tres). En €l se observa que el valor
del porcentaje maximo se halla en la teoria constructivista reflejando el minimo en la teoria

critica. De igual modo, se presenta en la linea roja los porcentajes que obtuvo la docente tres.

Conclusion del anélisis de las teorias explicitas del docente 3

El docente manifiesta creencias de las ciento teorias., pero se aprecia una predileccién
por la teoria constructivista, a diferencia de la teoria critica, por la cual manifiesta muy poco

interés.
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Anélisis de las teorias explicitas de los docentes sobre el concepto de ensefianza
DOCENTE 4

Algunas caracteristicas del docente:

Sexo: Femenino

Afos de servicio: 29afos y 8 meses

Nombre de la institucion donde labora: C.P.S.B

Ciudad donde vive: Caracas D.C en una vivienda: Alquilada

Mayor titulo obtenido: Licenciada en Educacion Integral especialista en Planificacion y

4

Evaluacion Grado: 6to Secciéon: “U” Ginica

Para analizar las teorias explicitas que mantiene el docente se realiza por medio de dos
niveles de estudio. El primero consiste en analizar las respuestas a los items del cuestionario
bajo el criterio de la opinion de Muy de Acuerdo y bajo el criterio de Muy en Desacuerdo
(Cordova, 2009). Con este analisis se aprecia con que proposiciones del cuestionario esta

totalmente de acuerdo el docente y también cuales son las que desaprueba.

El segundo nivel de andlisis consiste en unir las proposiciones del cuestionario por teorias
para identificar las teorias de ensefianza que defiende el docente y el grado de aceptacion de
dichas teorias y se representaran a traveés de unos cuadros y graficos con sus respectivos

analisis.

A) EIl primer nivel de analisis:

En este primer nivel de analisis se van a considerar las proposiciones del cuestionario que
han sido elegidas como “Muy de Acuerdo”, cuyo valor es el mayor de las cinco opciones a
elegir para su respuesta, teniendo como puntuacion dentro de la escala de Likert el numero
(5). De igual forma se tomaran las proposiciones del cuestionario que fueron rechazadas por
el docente con la opcion de “Muy en Desacuerdo” que corresponde al menor valor dentro de
la escala de Likert el numero (1) Con estos analisis conoceremos las preferencias y rechazos
mas evidentes del docente en cuanto a las opiniones que se le presentan sobre la didactica del

aula reflejando su Teoria Explicita que este posee en referencia a la educacion ejercida.
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a.1) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy de Acuerdo:

Las proposiciones respondidas con la opcion de Muy de Acuerdo por la docente,

corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 15 con las preposiciones con la opcion Muy de Acuerdo:

Ne PROPOSICIONES

3 | Suelo comprobar més el proceso de aprendizaje de los alumnos que los
resultados finales.

4 | En mi opinion, la discusion en la clase es esencial para mantener una adecuada
actividad de ensefianza.

5 | Mientras explico, insisto en que los alumnos me atiendan en silencio y con
interés.

10 | Realizo la programacion, primero enunciando claramente las competencias (los
objetivos) y luego, seleccionando contenidos, actividades y evaluaciones.

12 | Procuro que, en mi clase, los alumnos estén continuamente opinando y ocupados
en algo

13 | Creo que es necesario integrar la escuela a la sociedad, solo asi podemos
preparar a los alumnos para la vida.

14 | Al evaluar opino que lo fundamental es valorar no solo el resultado, sino el
conjunto de actividades realizadas por el alumno.

15 | Estoy convencido/a de que las relaciones en el aula deben ser plurales e iguales

23 | Estoy convencido/a de que aquello que el alumno aprende por experimentacion,
no lo olvida nunca.

24 | Soy plenamente consciente de que la ensefianza contribuye a la seleccion,
preservacion y transmision de normas y valores explicitos u ocultos.

27 | Siempre he dicho que, para que una escuela funcione de forma eficaz, hay que
hacer una adecuada valoracion de necesidades.

Analisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy de Acuerdo:

En el cuadro nimero cuatro (4) se reflejan las respuestas en las cuales el docente se

encuentra muy de acuerdo con las proposiciones donde el mismo manifiesta que tiene mayor

relevancia el proceso realizado por el estudiante, aspecto que se relaciona con la proposicion
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namero 14 en la que también cobra mayor valor el conjunto de actividades. Ademas el
docente manifiesta en estar muy de acuerdo con que lo que el estudiante aprenda por

experiencia sera un aprendizaje que siempre recordara.

De igual modo, la discusion dentro del aula permite un adecuado aprendizaje aunque a
la vez se contradice con la proposicion 5 en la cual establece que mientras explica el docente
los alumnos deben guardar silencio y escucharle; ademas de considerar que los alumnos
deben estar ocupados en algo y deben estar opinando. En cuanto a la planificacion el docente
4 se encuentra de acuerdo en que debe ser realizada previamente estableciendo los contenidos,

objetivos y evaluaciones.

La integracion de la escuela a la comunidad es otro aspecto con el cual el docente 4 se
encuentra muy de acuerdo vy las relaciones en el aula deben ser plurales y equitativas.
Igualmente, el docente se encuentra consciente de que la ensefianza contribuye a la seleccion,

preservacion y transmision de normas y valores explicitos u ocultos.

a.2) Proposiciones elegidas por el docente con la opcion Muy en Desacuerdo.

Las proposiciones de Muy en Desacuerdo que fueron tomadas por la docente en su

cuestionario, corresponden a los siguientes items:

Cuadro N° 16. Proposiciones con la opcion Muy en Desacuerdo

N° PROPOSICIONES

7 | Pienso que la cultura que transmite la escuela aumenta las diferencias sociales

8 | Creo que si el profesor sabe mantener la distancia, los alumnos lo respetaran
mas y tendra menos problemas de disciplina.

9 | Creo que el mejor método de ensefianza es el que consigue alcanzar mas
objetivos en menos tiempo.
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Anélisis de acuerdo a las opciones sefialadas por la docente como Muy en Desacuerdo:

En las opciones elegidas como muy en desacuerdo por el docente se encuentra la
proposicion nimero 7 la cual se relaciona con la preposicion nimero 13 en la que el docente
plantea estar muy de acuerdo en creer que es necesario integrar la escuela a la sociedad, solo
asi podemos preparar a los alumnos para la vida. Por lo que considera que la escuela debe ser

integrada a la sociedad.

En cuanto a la proposicion namero 8 con la cual se encuentra en desacuerdo el docente
plantea que la distancia que mantenga el docente no aumentara la disciplina; lo que se
relaciona a la proposicion namero 15 en la cual plantea relaciones iguales y plurales dentro

del aula, ya sea entre los propios estudiantes o estudiantes y profesor.

Otra proposicion con la cual el docente no se encuentra de acuerdo es con la de
alcanzar mas objetivos en menor tiempo, por lo que el docente asume que no importa el
tiempo siempre y cuando los objetivos se den y en relacién a la proposicién en la cual plantea
estar de acuerdo con la evaluacion de los procesos mas que de los resultados (3) y la
realizaciéon de la programacion, primero enunciando claramente las competencias (los

objetivos) y luego, seleccionando contenidos, actividades y evaluaciones (10).

B) El segundo nivel de andlisis:

En este segundo nivel de analisis se seleccionan todas las respuestas del cuestionario
manifestadas por el docente y a cada opcion de respuesta se le aplica un valor determinado, el
valor de cinco para la opcion “Muy de Acuerdo”, cuatro para de “Acuerdo”, tres para “Ni de
Acuerdo y Ni en Desacuerdo”, dos para la opcion en “Desacuerdo” y finalmente, uno para

“Muy en Desacuerdo” en base a la escala de Likert.

Estos valores de las proposiciones se suman de acuerdo a la respuesta dada por la
docente en el cuestionario, tomando solo aquellas que él respondié como Muy de Acuerdo y

Acuerdo, multiplicandose por treinta que representa la cantidad de proposiciones totales del
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cuestionario para ser divididas por cien y obteniendo el valor en porcentaje, el cual representa
la teoria que este docente manifiesta como ser su Teoria Explicita en su practica educativa en

el concepto de ensefianza, estos valores son representados graficamente y analizados.

Las proposiciones estan agrupadas por las teorias de la ensefianza de Marrero de una
forma aleatoria y se representan en cada una de las treinta proposiciones de dicho

cuestionario, es decir, de la Teoria: Constructiva; Tradicional, Activa, Técnica y Critica.

Cuadro N° 17 valores de los items del cuestionario y su correspondiente teoria de la

ensefianza con las proposiciones de Muy de Acuerdo vy de Acuerdo.

ITEMS VALOR TEORIA
2 4 Tradicional
3 5 Constructivista
4 5 Activa
5 5 Tradicional
6 4 Activa
10 5 Técnica
11 4 Técnica
12 5 Activa
13 5 Activa
14 5 Activa
|5 | s | criea |
16 4 Tradicional
19 4 Constructivista
20 4 Técnica
21 4 Constructivista

27 5 Técnica
28 4 Tradicional
29 4 Constructivista
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Cuadro N° 18 Valor obtenido con su respetivo porcentaje v su representacion grafica

valor %
Constructivista 17 17,70
Activa 29 30,20
Tradicional 17 17,70
Técnica 20 20,83
Total 96 100
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Analisis de los Valores obtenidos con su respetivo porcentaje y su representacion grafica

En el cuadro numero veinte se reflejan los valores y porcentajes obtenidos por la
docente cuatro, donde se encuentra las opciones Muy de acuerdo y De acuerdo segun cada
teoria. Se refleja que el mayor porcentaje es el de la teoria activa con un treinta por ciento, le
sigue la teoria técnica con un veinte por ciento y las teorias constructivista y tradicional con

un mismo porcentaje de diecisiete por ciento y la critica con un trece por ciento.
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El grafico nUmero cuatro representa los porcentajes de las respuestas dadas por el
docente referido a las opciones Muy de Acuerdo y De acuerdo del cuestionario aplicado sobre
las teorias explicitas. En el grafico se observa una linea verde donde su mayor puntaje se
obtiene en la teoria activa y su menor puntaje se observa en la teoria critica de acuerdo a los

porcentajes que la docente cuatro manifiesta en su cuestionario.

Conclusion del analisis de las teorias explicitas del docente 4

El docente manifiesta creencias de las ciento teorias, obteniendo con mayor
inclinacion con la teoria activa y con menor inclinacion con la teoria critica, Sin embargo, se
percibe una notable igualdad con la constructivista y la teoria tradicional, en cambio la teorias

critica no es de su total agrado ya que manifiesta muy poco interés a la misma.
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4.2 TEORIAS IMPLICITAS DE LOS DOCENTES SOBRE EL CONCEPTO DE
ENSENANZA

A continuacién se presentan los discursos, durante las clases observadas de cada
docente, dividida por blogues y en secuencia de actividades, acompafiadas por un numero
respectivamente, posteriormente se describe un andlisis de lo observado, asi como un pequefio
andlisis de cada docente durante su observacion, se presenta un plano con su leyenda en
donde se hace maés facil para entender como era el ambiente que se observaba, para finalizar
un andlisis general de cada docente durante los dos dias de observacién A-B ya que cada
docente fue observado en dos oportunidades se identifican con una letra y con el nimero del

docente que ya se viene trabajando desde la aplicacion desde los cuestionarios.

Docente 1A

Colegio U.EM.A
Caracas, 21 De Enero De 2010
5° grado, seccion U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Mx: Maestra externa / No es la maestra designada del aula

A°: Alumno

At: Todos los alumnos, el grupo en general.

A2 Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

N° Discurso del docente Secuencia de
TEXTO actividades
1. (Ingresan al aula docente y alumnos)
(La directora entra al aula y le entrega un catdlogo de ventas a la | Bienvenida del
docente desde la puerta la docente lo agarra) docente a los
(La M manipula el celular y coloca la cartera sobre el escritorio) alumnos

M Muy buenos dias mis amores. At Buenos dias profesora. M ¢Hoy
qué nos toca? A° Repaso M E cole coa. Entonces a sacar el cuaderno.

(La docente entra al closet y saca marcadores acrilicos y papel
higiénico, ingresa al aula una Mx y le da un mango) Mx: Mira la
cosecha M jAy, gracias! mira pero es inmenso o inmensa y el olor es
lo que méas me gusta. (La docente Mx se retira del aula y cierra la

puerta.)
2. M Bueno como vamos a comenzar con Lengua ¢Qué fue lo Gltimo que | Inicio de actividad de
vimos? A? A%y A°Vimos el acento, la acentuacién, si los acentos Lengua;

M: Entonces yo les voy a dictar unas palabras y ustedes las van | pPautas de la actividad
acopiar verdad. ;Estan listos? A* No A? Ya va profe, un segundito M | de Lengua
Ah bueno me avisan (La docente abre un cuaderno en donde estan sus
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anotaciones) M: Voy pues, ahora si ya estan listos se nota A? Si
profesora A?° Si querida profesora M: Muy bien, voy con las palabras
y ya les digo lo que tienen que hacer. EJERCITO AZUCAR
GRAFICAR (La docente lee del cuaderno) M MONTANA EXITO
FISICOS POLITICAMENTE BOLIVAR A° Profe ¢las podria
repetir? M Okay, ¢Cual te repito o desde donde te repito? A2 Yo se
las digo profesora A4 Yo también

M Lo que vamos hacer es, ;Qué es lo que vamos hacer? (A° se rie) A°
No te rias no da gracia. (La M se rie)

M Vamos a separar en silabas y a sefialar la silaba tonica y diremos
que clase de palabra es. ¢Esta claro lo que van hacer? At Si profesora
M Bueno, empiecen pues, échenle pichon (La docente sigue leyendo el
cuaderno, luego lo cierra)

(La M manipula el celular).

A° Tengo una duda si es ejercitdé o ejército M Ha muy buena su
pregunta, es ejército, saben que significa una y ¢qué significa la otra?
Aty A° Si M ¢Qué es ejercitd? es un verbo, y ;Qué es ejército?
A°, A° A® y A? Ejército es cuando marchan M: Okay, denle que son
pasteles

A? Profe y los marcadores M Busquelos ahi por favor, yo saque este
pero como que no sirve. Hazme tres divisiones ahi en la pizarra A?
realiza las divisiones en la pizarra. (La docente se rie) M Vale has eso
bien ¢qué te paso? Van a colocar entre paréntesis si el acento es
prosédico u ortografico

azlcar = a-zl-car B/ Graficar: gra-fi-car Bolivar
aguda (P) Bolivar
Montafia: mon-ta-fa

(P) Grave Bien ©
éxito = é.xi.to Fisicos: fi-si-cos (0) Politicamente

M Ahora lo hacemos oral, vamos por puesto. Y si no tienen palabra
invéntenla. A° Ejército: E jér ci to es Ortografico A° Esdrdjula bien
A° Ejército=e jército A?Plan = plan ortografico A? Profe ;esa se
acentia? M Yava, esa la dejamos para después A Antartida A?
América A*Artico A°Pajaro A2Oto rrino laringd lo go

M muchacha que palabrota

Copiar en pizarra
ejercicio

Ejercicio que deben
realizar de forma oral
los estudiantes

(A° le sangra la nariz y se levanta de su puesto e intenta abrir la
puerta / Mexterna abre la puerta e ingresa al aula con un radio) M
Bueno aqui te los dejo Mx ¢Te vas a ir? M No, me voy a quedar un
rato mas hoy (Los alumnos sacan sus libros Bonnce) Mx Haber nifios,
comencemos por alld por la primera para ir en orden (Comienzan a
leer en parejas y en voz alta un didlogo del libro en inglés. A° empieza
y A° le responde. Asi sucesivamente van leyendo todos los nifios en
parejas y por el orden de las columnas del aula)

(La M busca papel celofan en el closet. Revisa y acomoda su cartera
y utiliza el teléfono celular)

Mx Deberiamos, pero es que la experiencia que tengo es que en
grupos no funcionan Alguno de ustedes conoce un programa en el que
entrevisten A? Encuentro con los estudiantes Mx ¢Qué es eso? A9
Noticiero venevision Mx No, eso no sirve A? En ese entrevistan a los
estudiantes Mx Oséa lo que tienen que hacer es manejar el
vocabulario. Que uno hable y el otro le responda. A° Kenan y Ken
puede ser el nuestro. Mx No se tienen que poner a inventar; tienen que
elegir a alguien un personaje o algo saber su color de ojos, cabello.
Pueden inventar a alguien. Que alguien ama alguien utilicen esto (La
Mx sefiala el cuaderno / A° mueve su pupitre y se acerca a A® y A?) Mx

Clase de Ingles:
Lectura del libro

Ejercicios en grupo
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La entrevista es que Oriana le pregunta a Orlando y ya. Utilicen el
vocabulario que tienen en la pagina anterior.

(La Mx lee el libro en voz baja) Mx Bueno jRapido! At Se colocan en
parejas y un trig: A%, A®Y A% A° con A% A° con A% y A% con A° A?
iVez!

(Ambas docentes salen del aula y se ponen a hablar en el pasillo.
Ingresa Mx al aula)

Mx Les voy a dar un dato, las preguntas son las mismas. ¢Ustedes no
ven esa serie Friend? A? Two and Half men o Big ban theory Mx Aja
esas hay también comparten y se rien A6 Maestra en caso de que sea
yo la que entreviste ¢Seria yours? (A? se acerca al escritorio) Mx No
oséa sigue esto al igual que aqui. A? jVez!

(Mx sale del aula, los At siguen trabajando. Ingresa al aula Mx).

Mx Ustedes saben que yo no tenia que estar aqui, yo en vez de
venirme para acd tenia que irme a 4to. Yo cambie la hora de la
mafiana. Bueno ahora me iré a 4to y ya Pero no inventen vocabulario
sigan el que ya vieron. Una cosa es Get in of trouble y otra es Get out
of trouble Bueno mi hora se cumplid, en otra hora pero se cumplié.
iBye!

A? Tenemos hambre

(A° abraza a la docente de inglés) Mx What tany They do At: Bye

Mx Lily, que la maestro esta preparando algo porque hoy es el agasajo
al dia del maestro ;Okay? M: Lily lo que pasa es que la maestra me
trastocd las horas. Porque yo soy de la comision de cultura. jAy! ¢ Qué
hago contigo? A? jQué bueno! M ;Qué bueno qué? qué bueno nada
Lo que pasa es que para ustedes para mi no. Tengo que hacer mis
cosas a esta hora. Ay hija como hacemos, bueno yo no puedo hacer
nada (M se sale del aula y cierra la puerta)

(El aula se queda sin docente. Los nifios y nifias hablan entre ellos, se
rien y algunos comen. A° y A° juegan con una pelota de goma dentro
del aula. La docente regresa al aula)

Justificar ante
observadora ausencia
de docente en el aula

M: jCénchale! pero no es posible que yo no pueda salir del aula.
Porque ustedes se vuelven locos. Es que ustedes no tienen nada que
hacer. Pdnganse a trabajar vale. La tarea que les deje ayer, ¢la
hicieron?

AP° Profe ayer se equivoco puso 8 ya esos no eran ejercicios

M Bueno y ustedes no pudieron buscar en el libro cuales eran los
ejercicios relacionados con fracciones.

M: Hoy van hacer lo que no hicieron y lo de hoy que les toca hacer.
(La M sale del aula)

(La docente regresa al aula)

M ¢Quién va a pasar? ¢Quién lo realiz6 bien? jOrlando! Al realiza la
opcidn “a” de las actividades en el pizarrén ;Quién las hizo?

M: Lily decide tu quien va a pasar. O: Orlando

(Los alumnos levantan la mano, menos A° que no levant6 la mano) M
¢ Y usted? ¢Qué le paso? ah no que raro A° No hice la segunda parte
M ¢Seré que algln dia td te irds a dedicar a hacer las tareas chicas?

M: ¢Quién va a pasar ahora? Lily ¢a quién quieres pasar ahora?

M: Kevin ¢quiénes discutieron si estaba buena la fraccion? Eso ni se
lee

(La operacién matematica estaba escrita en el pizarrén por A°)
Pizarron

a.- 4 4]

2

[e)

2

A° ;Prof. y el nimero mixto? M Aja ;qué paso ahi? ;Por qué no se

Regafio por parte
de la docente

Un A manifiesta
equivocacion de
laM

La docente pide a
la observadora
que controle
quién va a pasar
al pizarrén

Ejercicios en el
pizarron para
realizar los
estudiantes
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puede formar un ndmero mixto? Es decir, que entonces ahi no se
puede formar una fraccién o ndmero dividido. ¢(Esta claro? No se
puede formar, de jdos! cero medios. Si no hay nada como voy a
formar el medio, 6sea si tengo un (At Murmullos)

M: Glemar ¢porqué el cero no va alla arriba? ¢Por qué el cero va alla
abajo? Si yo tengo un un dos caramelos jNo! Si yo tengo una torta y
el divisor perddn el denominador es cero, ¢en cuantas partes voy yo a
dividir esa torta? (La docente escribe una division en el pizarrény le
coloca flechas a los nimeros y les coloca al lado un nombre)

& |2 D

N -0 24+—E

M En nada porque no la estan mandando a dividir entonces ¢c6mo voy
atomar. ¢Dos partes de esa torta si no la he dividido? A2 Prof.
entonces quito el cero 0 0... M jNo! Quiten la la, el nGmero mixto, lo
Unico que van hacer es aquello la division mas nada y se sabe ya que
no se puede formar un nimero mixto, ¢esta claro? At: mmmju M
Okay, ya sabes Mario Nada es igual a cuatro sobre doce

(A° intenta abrir la puerta del salén de clases y la docente le habla) M
Ya va espérate hijo A?Y cuando cuando por lo menos cuando M Lo
Unico es lo del cero, més nada, todo esté claro. Siguiente. Ahora tienes
que realizar los de arriba

M Aqui tienen una tarea, copien pues:

1) Convierte en fraccion propia:

a- 32b- 3.1 c¢c-8.6 d- 75
4 9 9 8

2) Convierte en nimero mixto:

a- 2 b- 8 c- 19
2 4 5
d- 17
9

Y vamos a repasar de nuevo los nombres de las divisiones(La docente
sefiala una division que se encuentra en el pizarrén y va sefialando a
los nifios con su mano)

4 4

N

2 0 2

M: Ustedes A°, A° A?y A2 Denominador M: Este es el divisor ¢Y
este? A5: Numerador.

La docente aclara
dudas sobre
matematica

Tarea para los
estudiantes

M: Bueno ya tienen tarea. Ahora vamos a esperar que sean las doce y
para relajarnos

La M espera que el
tiempo pase
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M: vamos hacer ejercicios de atencién, saquen el libro.
M: Déjenme sus cuadernos de matematica y lenguaje
A?: ;Me puedo poner en pareja?

M: Si, pero si no sabemos trabajar en grupo nos ponemos de forma
individual.

(Los nifios realizan ejercicios de atencion mientras la docente corrige
cuadernos) M: Oriana ¢qué es esto? ;Por qué usted le coloca excelente
a la tarea? A°: Es que yo la revise M: ¢Y quién dice que esta
excelente? ;Y tu se la mostraste a tus padres? que sea la Gltima vez
que sucede esto. ¢Paty usted entrega el cuaderno cuando quiere? A?
No

M: Algo que queria hablar estdbamos discutiendo la palabra PLAN,
que es un monosilabo. Que después yo baje y ustedes se quedaron
haciendo matematicas y le pregunte a otra profesora. Bueno a pesar de
que termine en “n” o “s” o vocal y la regla diga que hay que
acentuarlas, existen ciertas reglas que poseen excepciones y las
palabras monosilabas no se acentlan. ¢Ustedes conocen alguna
palabra que sea monosilabo? Algin monosilabo A% Fe A2 Plan M:
Okay, esos no se acentuan, sigan haciendo los ejercicios.

)

M: Ejercicio de atencion

A& Profe ya va ser la hora

M: Si bueno vayan recogiendo y salgan (Los A comienzan a salir del
aula)

La M pide cuaderno
para corregir

Aclara duda de
actividad anterior

Despedida / Salida
del aula
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Andlisis del Discurso 1.A:
Primer acercamiento del analisis:

La clase observada (ver cuadro — discurso del docente-) se divide en cuatro actividades
que son las siguientes: Lengua (N° de texto 2 y 3), Matematica (N° de texto 6), Ingles (N° de
texto 4) y Ejercicios de atencion (N° de texto 7), que se desarrollan y ubican en seis bloques
en el formato de la tabla (ver cuadro) para facilitar su andlisis, ya que durante cada una de las
actividades se produjeron momentos en que las actividades cesaban, cambiaban su tema o se
cambiaba la dindmica; por lo que estos momentos resultan importantes para el analisis durante

nuestro estudio y deben ser sefialados.

A continuacion se plantean las actividades realizadas durante la observacion junto al
analisis de cada actividad ubicandola en su respectivo bloque de andlisis. En el primer bloque
de analisis consta del ingreso al aula, es decir, en un horario de 7:00 a.m y es en donde la
docente saluda a los alumnos y da su bienvenida. La actividad académica n° 1 es referente a la
clase de Lengua se halla en los bloques dos y culmina en el blogue de andlisis tres, esta
actividad se inicia a las 7:40 a.m. culminando a las 8:15 a.m La docente les dicta una serie de
palabras con las que deben trabajar, durante este periodo la docente realiza bromas e ironias,
se plantean dudas por parte de los alumnos y se culmina cuando los alumnos pasan al pizarron
y se autocorrigen. De igual modo, la docente permanece sentada en su escritorio manipula el

teléfono celular y observa a los nifios trabajar desde sus puestos.

La siguiente actividad es la clase de Ingles, que se encuentra ubicada en el bloque de
analisis cuatro. Esta actividad la coordina una docente externa (Mx) quien entro al aula a las
8:15 am. Acompafiada de un radio, al entrar los alumnos inmediatamente sacaron sus libros
de ingles y comenzaron a leer. En diferentes oportunidades se salio del aula y la docente
permanecio los primeros quince (15) minutos en su escritorio, luego en el closet y
posteriormente se retiro. En el blogue cinco, se produce una justificacion por parte de la
docente externa o docente de ingles ante la observadora, a lo que se categoriza como justifica

no dar clases.

Con respecto a la actividad de realizacion de los ejercicios, ubicada en el bloque
namero seis, tuvo una duracion de 10:05 a.m a 11:30 a.m aproximadamente Esta actividad
consistio en realizar ejercicios que la docente les habia colocado en dias anteriores. Se

produjeron regafios y llamados de atencion; asi como ausencia de la docente en una
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oportunidad. La docente toma en cuenta a la observadora y le da cierta autoridad para decidir
qué nifios pasarian al pizarron para resolver los ejercicios. La docente también realiza
preguntas a medida que van pasando al pizarrén y de igual modo va dando explicaciones
magistrales a los nifios y les sefiala en el pizarrén ejercicios. De esta actividad les coloca tarea
para el dia siguiente. La actividad de Ejercicios de atencidn, se encuentra en el tltimo bloque
siete. Su duracion fue de 11:40 a.m aproximadamente hasta las 11:57 a.m La docente les pide
que saquen el libro de atencion con motivo de relajarse y esperar la hora de salida, pide
cuadernos y aclara una duda surgida en los nifios en la primera actividad del dia sobre lengua.

Los nifios piden ponerse en parejas y cada uno trabaja en su libro.

Sobre el comportamiento de la docente durante la observacion, se puede plantear su
ausencia dentro del aula por periodos, que son largos, de los que se pueden sefialar desde las
9:16 a.m hasta las 10:05 a.m respectivamente, lo que generd que los estudiantes se quedaran
sin docente por casi una hora. Y una segunda ausencia que abarca desde las 10:15 a.m hasta
las 11:04 a.m

En cuanto a las explicaciones que da la docente, se convierten un poco confusas al
realizar comentarios como por ejemplo: “Lo que vamos hacer es, ;qué vamos hacer?” o al
realizar explicaciones de un determinado tema y si el estudiante posee mayor duda se limita a
repetir lo dicho y dejarlo sobreentendido para no dar origen a nuevas preguntas por parte de

los estudiantes.

Asi como se puede mencionar, que la docente, demuestra gran importancia a su
teléfono celular durante las clases. Promueve que los estudiantes se evallen entre ellos
mismos Y realicen actividades por ellos mismos. No plantea escribir formatos de fechas. De
igual modo, manifiesta palabras de carifio que en oportunidades son vistas como burlonas o
irdnicas y se expresa con un lenguaje coloquial. Un aspecto resaltante es el de haber aclarado
una duda que surgio en las primeras horas y posteriormente se informé y antes de acabar la

jornada de clase se las aclaro.

Segundo acercamiento del analisis

Entre las caracteristicas didacticas que mas sobresalen del analisis del discurso

realizado en el cuadro anterior, se aprecia las siguientes:
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Alumno pasivo: Donde la docente habla durante largos periodos de tiempo sin
interrupciones de los estudiantes. Esto se puede evidenciar en el texto en los nimeros dos y

cinco (ver cuadro del discurso).

Control de la clase: caracteristica que se encuentra presente en el texto en los nimeros

quinto y sexto.
El sarcasmo y el regafio estan presentes en el blogue dos, tres, el cuarto y en sexto.

De igual modo, la docente reclama por la actividad individual, de los nifios para
justificar error o para que los estudiantes realicen actividades sin molestarla y cede ser la guia

de la clase para otorgarselo a otra persona, en este caso a la observadora.
El copiar en la pizarra lo notamos en los bloques tres, cinco y seis.

En el sexo y ultimo nimero del texto se percibe la rutina diaria, al establecer la tarea,
lo que es otra de nuestras caracteristicas didacticas; asi como el establecer pautas para dar

inicio a las actividades y aclarar dudas.

En conclusion se puede afirmar que en la practica didactica la profesora es dominante

en la Teoria Tradicional, con un minimo grado de la Teoria técnica.
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Docente 1B

Colegio U.EIM.A
Caracas, 22 De Enero De 2010
5° grado, secciéon U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Me: Maestra externa / No es la maestra designada del aula

A°: Alumno

At Todos los alumnos, el grupo en general.

A2 Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

N° Discurso del Docente Secuencia
TEXTO de
Actividades
1 (Se encuentran agrupados de tres en tres ellos lee un libro) ( La | Leen en
docente organizaba su bolso) (La docente sali6 del aula, Llega la | grupo un
docente) libro, la
M: Ustedes se estdn copiando, estan discutiendo lo que estan | docente esta
leyendo yo no oigo nada porque el trio yo creo que es un grupo | en otro
exagerado ustedes van hacer la fecha y van a poner el analisis | menester,
(Comienzan hablar, cada grupo sobre el tema que estan leyendo su | salida y
actividad) (La docente sale del aula, Llega la docente) entrada del
M: Yo no recuerdo de haberle dicho buenos dias Aa Ao: Hola | docente,
maestra regafio a los
M: Les informo que hoy no tendrdn Educacion Fisica asi que | alumnos, la
vamos a trabajar actividades ludicas Ao: ¢Pongo actividades en mi | docente
cuaderno? informa que
M: No chico M: ;Cuél es el tema?, Tu quieres que me involucre | se va hacer
en el tema para que sepas como me vas a preguntar eso Ao: | por falta del
(Levanta la mano) pero vamos a tener recreo profesor
M: Estas asustado, porque como no hay Educacién Fisica no hay
recreo siempre les hago eso porgue si no llegan super agotados M:
Ya vuelvo voy a desayunar
(Los alumnos se quedan en el aula hablando algunos del tema del
libro otros de Videos juegos, de la television, de los juguetes)
(Llega la docente) Aa Ao: (Comenta a los alumnos) deberiamos
hacer una sopa o una ensalada de vegetales (los alumnos
comienzan hablar de eso y de cocina)
Docente
M:Bueno ya volvamos hacer lo que estan haciendo lean su libro | habla con la
2 por favor lean bien observadora,
(le comenta a la observadora) M: Estos nifios deberian sentirse | salida y
privilegiados en diferencia de uno publico que hay hasta 40 nifios | entrada la
por seccion saben mucho es la practica y otra cosa es la teoria M: | docente, la
Ya vengo voy al bafio, docente
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(Llega la docente) M: Nifio no me puedes pedir un vaso a caso no
tenemos confianza para pedirme un vaso Yy tienes que tomar del
vaso de compariero

(Se pone a organizar una agenda mientras que los alumnos
contintan hablando de lo que dice el libro) M: El tema es
Arquitectura y Escultura

Aa Ao: Pero maestra M: Déjalo asi ya esta bien sigue con el libro
M: ¢Quién termino? (entrega un primer grupo );Quien termino?,
que ya este grupo entrego los cuadernos Yo lo quiero con dibujo y
todo

Aa Ao: Si maestra M: Pueden dibujar de Arquitectura EI Coliseo,
La Torre Eiffel, Aa Ao: No sabemos maestra

informa cual
es el tema
que se esta
trabajando,

aviso  que
termino un
primer grupo
y  explica
como quiere
la actividad.

M: No digan asi tomen esto muy en serio busquen y ubiquen en
queé lugar del mundo se encuentran cada uno de ellos no solo es el
continente también la ciudad, pais, todo eso quiero que me lo
dibujen busquen bien la arquitectura son edificaciones. Y otra cosa
es escultura son diferentes mucho cuidado voy a dar un ejemplo de
Arquitectura La Torre de Pisa ella esti ubicada en Italia ciudad
Roma continente Europa asi que busquen bien no quiero trabajos
repetidos

Me: Tienes que medirte bien el mono que no te quede grande o
bajalo y lo cambias, (se va al escaparate con la docente a ver una
ropa que estan vendiendo, ven uno por uno) Aa Ao: Maestra nos
puede decir una escultura

M: Ya va que no ven que estoy haciendo esto (continua con la
otra maestra) ustedes estdn hablando demasiado y nosotras ni
podemos hablar, los alumnos siguen hablando de que querian
hacer Me: Todo pais tiene su historia pendiente con eso

M: Ya silencio no se qué les pasa a ustedes respeten a la maestra
que vino al salon , las cosas hdganla como les da la gana hdganla 'y
ya quédense quietos realicen lo que quieran no me digan nada
todos estan desordenados menos el grupo que entrego de primero
son las 9:10 de la mafiana y ni siquiera pueden trabajar por si solos
asi que ustedes se me callan sus asuntos lo arreglan fuera del salén
de clase , no sé qué les pasa a ustedes se sientan bien por favor si
vuelven hablar los saco del salébn M: No quiero malcriadeces aqui
(Se va la otra docente)

La docente
dice como
quiere la
actividad,
alumnos no
entienden, vy
ejemplifica
la actividad
de una
forma
errénea,
llega una
docente al
aula, venta
de ropa entre
ambas
docentes,
regarnio
docente
porque no la
dejan hablar
con la otra
docente,
salida de la
otra docente
del aula

del

M: Ustedes no saben lo que es el parafraseo no puede ser lo
mismo para todos, te hago esa pregunta , entonces porque lo hacen
lo mismo los tres si tienen que decir con mis propias palabras lo
que yo entiendo ahora digame que tenian que hacer en grupo ven
lo delicado de no prestar atencion en el momento indicado ahora
nadie me borra nada lo dejan asi pero ya saben, que no tienen la
misma nota precisamente por no prestar atencion ustedes como lo
hicieron le pregunta a otro grupo, cada quien hizo su parafraseo
Aa Ao: Si mae M: Estan viendo ustedes fueron el Unico grupo que
no entendio y porque no se defienden ahora porque saben que no
tienen la razén verdad cuantas veces hablamos de prestar atencién
ustedes saben lo delicado que es esto no importa que no terminen

Les  sigue
regafiando

porque  no
han atendido
y no saben
como hacer
el  trabajo,
los  quiere
atemorizar

con la nota y
exige  que
hagan su
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pero que ninguno ha terminado que importa a mi porque yo no
quiero que se han egoista pero lamentablemente ustedes mismo
hacen que sus comparieros se vuelvan en seres egoistas asi que
terminen eso tienen 5 minutos para entregarmelos aunque no
terminen me entregan los cuadernos

M: Mira la hora a las 9:22 les recibo luego no recibo mas
cuadernos

Ao: En eso un alumno pide ayuda para su dibujo M: Ya les dije
como tienen que hacerlo yo creo que los voy a dejar en hora del
recreo  M: Quiero que sus padres le firmen las tareas dejen la
mamadera de gallo y siga con la asignacion que les puse , ven tu
para aca no quiero que te vayas, tu padres que me firmen esto por
favor

M: para Nifios ya se termino el tiempo no saben lo que es
parafraseo que lo importante aqui en este tema, (Que es la
arquitectura?, ¢ Qué es la escultura? Caracteristicas de cada una, lo
demas a mi no me interesa todo lo demas que materiales puedo
usar no lo puedo creer trabajando todo el primer lapso con
compresion lectora y todavia tengo que explicar todo eso no le
interesa nada ni porque es el trabajo de ustedes , porque es la nota
de ustedes es mas facil copiar y pegar todo lo del libro y asi no
pienso que fastidio uno no puede estar en estos planes yo aclaro
dudas no tengo ningun problema pero si estan haciendo un trabajo
sencillo son ustedes nada mas tengo aclarar dudas estd claro
entonces la proxima vez me trabajan en forma individual porque
no hemos aprendido a trabajar en grupo que tema estas trabajando
y que es esto como se llama esto, terminen faltan diez minutos el
recreo M: Respeten a sus compafieros mira ti no le digas... este
nifio... te voy agradecer cuando yo te llame la atencion es por tu
bien cambia tu actitud te lo he dicho en muchas oportunidades y
deja Alejandro quieto no trates a la gente como no quieren que
traten a ti quiero verte sonriendo esa cara de amargura no me gusta
para nada usted es muy bonita para estar con esa cara sonrie jajaja
que odiosa

M: Nifios no tengo culpa que no terminen no me mal entonen con
que tema estamos trabajando yo no tengo la culpa saben para que
sirven cada una de ellas la arquitectura y la escultura eso por no
trabajar en grupo porgue no aclaran sus dudas no es la primera vez
que trabajamos en grupo nos cansamos de trabajar en grupo
ustedes lo saben muy bien y me pregunto entonces que
aprendimos: a pelear a disgustarnos eso es lo que aprendimos y
cuando lleguen a bachillerato como van hacer si no entiendo lo
que lei como lo voy a plasmar en mi cuaderno o en el block ni idea
lo que tengo que hacer si no entendieron porque no preguntaran y
todavia estoy preguntando que no saben diferenciar y ustedes
terminando de escribir cada una estan viendo que no saben hagan
los dibujos lo que terminaron bajen al recreo lo que no se quedan
aqui sin recreo

M: Al llegar del recreo comenzaremos con lengua y matematica

me voy al recreo ustedes se quedan aqui ya que no han terminado

trabajo en un
tiempo
determinado,
les da
orientacion
de como
tratarse entre
ellos,
regafia, deja
sin recreo a
los
retrasados,
anuncia qué
haran
después del
recreo
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por favor el que no termine no baje tienen hasta las diez y media.

(Al llegar del recreo) M: por favor saquen el cuaderno de lengua
voy a pedir algo estan en grupo pero no van hacer en grupo ,
copien lo siguiente :Separa en silabas las siguientes palabras y
subraya la silaba ténica y escribe dentro de un paréntesis si lleva
acento ortografico o prosodico van a copiar una por una debajo de
cada una Alejandro un linea blanco por el medio capitalizar,
Ciguerfia , la docente se detiene a explicar los dos puntos de la U y
dice que esos dos puntos se llaman diéresis el porque los lleva y
se lo pregunta a los nifios pide los sonidos de los mismos y les
explica que solo pasa cuando la U se acompafia de una e-i les
quedo claro sigo dictando las palabras descarrilamiento, Inglés,
peluquin , purpura ,rechistar ,sarcasmo ,sarcéstico, sinfonico,
trayectoria, Particularidad, espectaculo, débil, charlatan, asombro,
extravagancia, por favor lo quiero que lo hagan para ya

M:EI lunes voy a revisar la cartuchera y el que no tenga completa
lo llevo a la direccion no se pueden acostumbrar a pedir prestado
todo

M: Para el lunes se va a recoger un paquete de pasta para la gente
de Haiti eso fue el Consenso que se llego para quinto y sexto grado
los otros grados traeran otros productos

M: Bueno vamos a pasar a la pizarra hacer cada uno con una
palabra y ustedes mismo se corrigen por favor cuando termine su
palabra se sienta

M: Van a guardar todo ya nos vamos nos pasamos la hora de

salida chao nifos

Manda
copiar
palabras
para
separarlas en
silabas,
promete
castigo por
la
cartuchera,
recuerda el
compromiso
con  Haiti,
van pasando
a la pizarra
para que se
corrijan ellos
mismos,
manda a
salir.
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Andlisis del Discurso 1.B:
Primer acercamiento del analisis:

Durante la observacion de la clase se manifiestan dos actividades resaltantes, una en el
area de Artes Plasticas y otra en Lengua, ambas se ubican durante el desarrollo de cinco
bloques de texto en el formato de la tabla ya que a medida que las mismas se desarrollan
ocurren otras actividades y estas a su vez son de suma importancia para esta investigacion, se

explica a continuacion:

En el primer texto (en el formato de tabla anterior) que tiene inicio a las 7:30am con
una actividad de Artes Plastica sobre el tema de Arquitectura y Escultura, se les pide a los
alumnos que deben realizarla en grupo, esta consiste en la lectura de un libro referido a este
tema en donde ellos haran un parafraseo de lo que lean, constantemente la docente los
interrumpe por la salidas y entradas al aula, llega regafidandolos, les informa que van hacer por
la falta del docente de educacién fisica, y en poca ocasiones retoma diciendo cual es la
actividad que deben hacer los alumnos.

En un segundo texto se expresa la continua la salida y entrada de la docente al aula, en
ocasiones explica como quiere la actividad, cual es el tema que se esta trabajando, informa

cual es el primer grupo que termino, conversa con la observadora de lo que ocurre en el aula.

En el tercer texto del formato de la tabla donde se observa que la docente no toma en
consideracién a lo que los alumnos le plantean como duda o comentario de la actividad, en
momentos inesperados explica de que se trata la dinamica, pero esa explicacion siempre es
interrumpida por ella misma o por personas ajenas al aula como otra docente del colegio,
comete errores en su explicacién dando informacion errénea a los alumnos sobre el tema que
se esta trabajando, y a medida que pasa el tiempo les exige que culminen la actividad, regafia
a los alumnos porque no la dejan hablar con la otra docente y por no saber como hacer la
actividades, retoma en ocasiones como debe hacerse la actividad pero los alumnos presentan

muchas dudas como realizar por ser explicada de una forma clara para ellos.

Asimismo, un cuarto bloque donde le explica de una manera que los alumnos aclaran
un poco sus dudas pero ella lo que demuestra es interés en que terminen la actividad en un
tiempo determinado para ella lo importante es que hagan la actividad y que ellos solos sepan
como hacer la misma, también les regafia a muchos por no saber como hacer la actividad y les

exige respeto entre ellos mismo, y un ultimo bloque que se basa en la otra actividad que se
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Ilevo a cabo en el area de Lengua sobre la separacion de algunas palabras en silabas, al llegar
del recreo se les exigio que se trabajara de forma individual, de esta manera se les dicto una
lista de palabras al terminar la actividad cada alumno paso a la pizarra colocando una palabra
y ellos mismo se corregian sin intervencion de la docente ya que ella estaba realizando otras
cosas, a medida que pasaban recogian sus cosas para la hora de la salida, la cual ocurrié a las
12:40 m. La docente se despide y bajan al patio de salida del colegio.

Durante la observacion la conducta del docente fue constante ya que se retiraba a cada
momento motivando una distraccion a los alumnos mostrando poco interés por la actividad
que se realizaba, en ocasiones cuando esta la tomaba en cuenta era para regafiar o para
controlar al grupo en muy pocas oportunidades explico la misma y cuando lo realiz6 fue de
una manera totalmente errénea o de una manera que los alumnos de igual manera no la
entendian, se presentaron interrupciones foraneas por docentes totalmente ajenos al aula con
una total distraccion hacia los alumnos ya que estas se manifestaban en total desubicacion con
lo que se realizaba en esta aula de clases. La docente siempre quiso mantener un control

constante sobre el grupo a pesar de sus salidas y llegadas de improvisto al aula.

Segundo acercamiento del analisis:

Entre las caracteristicas didacticas que mas sobresalen del analisis del discurso en la

tabla anterior, se consideran las siguientes:
El trabajo colectivo es otra caracteristica que se aprecia en el texto nmero uno y dos.

Centralismo en el profesor al ser el Unico que dirija y proponga las actividades en la

clase.

La docente entra y sale constantemente del aula ocasionando distraccion a los alumnos
que realizan sus actividades (bloque uno, dos y tres - ver cuadro del discurso-) Se aprecia
interrupciones foraneas por personas ajenas al aula esto ocurre en los blogues uno, tres y estas

a su vez también manifiestan distraccién a los alumnos.

Manifiesta control sobre los alumnos: esto se encuentra en los cinco blogques - ver

cuadro del discurso-
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En ocasiones la docente da explicaciones magistrales sobre las actividades que deben
realizar el grupo de alumnos de una forma irdnica, esto se manifiesta en los bloques tres y
cinco. En algunas oportunidades da ejemplos erréneos esto se manifiesta en el bloque tres -

ver cuadro del discurso-

Ante todas estas caracteristicas de la docente, mencionadas anteriormente,

corresponden a los enunciados de la teoria Tradicional.
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Informacion del docente 1, de los alumnos, del aula, durante los dos dias de observacion

por parte de las investigadoras:

Los Alumnos: Son un grupo que se conoce entre ellos mismos. Sus edades van de 10
a 11 afos. Se ayudan entre ellos mismos a realizar las actividades. Son participativos. Si se
quedan solos en el aula juegan hablan y se paran de sus puestos. Son un grupo pequefios de

alumnos.

La Docente del aula: Es de sexo femenino, tiene treinta (30) afios de servicio como
docente de aula, vive en Caracas en una vivienda alquilada, Casada, es egresada de la
Universidad Central de Venezuela, trabaja un solo turno el cual estd actualmente y su

vestimenta es el uniforme de la escuela.

El aula de clases observada: Es 5to grado, seccion Unica, mide 5 m x 4m
aproximadamente, sus paredes se encuentran estan en buen estado con una pintura azul cielo
hasta la mitad de la misma y la otra parte de color blanco, con una cartelera en una de sus
padres, otra la pizarra y corcho, la iluminacion se encuentran en total funcionamiento y se
complementa con la luz solar que entra por una gran ventana y vitrales amplios, su ventilacion
es a través de un aire acondionado que cubre todo el aula, los ruidos que aqui se perciben son
los del mismo colegio asi como también pocos proveniente de la calle, con una poblacién de
12 alumnos y una docente. En lo que se refiere al mobiliario los alumnos se ubican en mesas
con sus respectivas sillas, la docente tiene su escritorio y silla, en parte posterior a los
alumnos se encuentra un amplio closet usado como escaparate para los alumnos como para
docente donde se ubican los cuadernos de los nifios, libros de la maestras, enciclopedias,
diccionarios, asi como material de aseo personal, ficha de informacién de cada alumno,

también tiene una amplia cartelera y pizarra ubicadas en paredes diferentes.
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Docente 2A

Colegio U.EIM.A
Caracas, 21 De Enero De 2010
6° grado, seccién U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Me: Maestra externa / No es la maestra designada del aula
A°: Alumno

At: Todos los alumnos, el grupo en general.

A?: Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

N° Discurso del Docente Secuencias de
TEXTO Actividades
1 (Los alumnos se encontraban en clases de matematica, | La docente vy
corregian ejercicios mandados por la docente como tarea, dos | dos de los
de los alumnos se localizaban en la pizarra realizando las | alumnos
siguientes operaciones) 9x5+24 +3-5+5-05 vy (8,3-4) | corrigen

x 10 + (15 + 3) - (12,5 + 0,5) (La docente esta de pié junto a
estos alumnos que realizan los ejercicios) M: Yo quiero que
me hagas esta resta, ponte por aqui para que todos te vean, ¢En
las operaciones combinadas con paréntesis que es lo primero
que tenemos que hacer? Ao: Responder lo que tenemos dentro
del paréntesis M: Muy bien, ¢Qué tienes tu aqui 8,3 — 4 te da?
A0:9 M: Recuerda yo te dije que esto son tus necesidades son
los caracteres si tu lo necesitas para guiarte no hay problema,
resta 8,3 — 4 ;Para ver cuanto te da? Ao : 515 M: Seguro que te
da 515 tu estas restando 52 — 0,5 6yeme tu estas restando 52 -
0,5 eso es otra cosa ¢Donde va ese resultado?

M: Aqui al lado yo lo que quiero que tu me digas que este
numero, esta cantidad, que tenemos aqui, ¢Es entero o decimal,
es entera es decimal cual es la parte entera de esta cantidad?
Ao: EI 8 M: ¢Este es un numero entero o decimal y porque me
lo colocas aqui abajo del 18? M: Vamos a corregir el de Jesus

gjercicios  de
matematica en
la pizarra, la
docente  hace
preguntas  del
ejercicio al
alumno  que
esta en la
pizarra y
alumno

responde.

M: Eugenio por favor mira el desorden no veo pero ni un color
en esa hoja de cuaderno.

Regafio por
desorden en el
cuaderno

M: ¢Cuéntame a usted le dio? Aa: 47 M: ;Por qué?, fijate bien
en todas las cantidades, ¢Mira ver que paso si copio mal Jesus
Eugenio o copiaste mal tu? M: ;Cuanto te dio Luisa? Aa: Me
dio igual profe M: ¢Cuénto te dio Michel? Aa: Da igual profe
M: Andrea Aa: A mi no me dio igual M: Malabi Aa: La tuve
mala M: ;Por qué donde se equivoco en la resta?, y ustedes no
me dieron los resultados, porque vamos a ver a lo mejor fue él

Docente
pregunta a
cada alumno
como tuvo el
ejercicio que se
esta realizando
en la pizarra
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quien se equivoco, M: Hasta aqui vas bien

Ao: Si M: ;Seguro cuantoes45+8 , 53-1? Ao: 52 M:ya
52 le restas 0,5 te dard A0:52 revisa revisa que paso entonces
,aja dime ¢De donde sale este 5 de dividir de dividir 15 + 3 de
donde sale esto? aja que hago aqui sumo y esto me da 3 vamos
ve bien hasta aqui si, aja ya eliminaste paréntesis (La docente se
va hacia un alumno y le pregunta) M: ¢Porque te da 52 x 5?

M:¢Porque son los cuadernos cuadriculados cual es el fin de
estos cuadernos?, para que el alumno en cada cuadrito pueda
escribir un numero , y usted lo sabe porque usted paso por

Regaiia a los
alumnos por el
cuaderno  de

primero, segundo, tercero, cuarto y quinto grado ¢Porque los | matematica
nameros lo hace asi?, usted los entiende yo no los entiendo

M: ¢Entonces te da? Ao: 52, M: Te vuelvo y te repito ¢Cuénto | Dcocente

es 45 + 8, 45 + 8?7 que mas, hey!! estamos aqui ¢TU estas aqui, | pregunta  de
cuanto es 45 + 8? lo acabas de decir, Ao: 52 M: aja y entonces, | nuevo a los
menos que si tienes 52 y le tienes que restar 0,5 tu vas a restar | alumnos  que

un entero mas un decimal, ¢Cual es la parte entera de esta
cantidad? , vamos que tu sabes, vamos ¢Cual es la parte entera
de esta cantidad?, bdscala en tu mente pero escribelo aqui
¢Cual es la parte entera aqui de 0,5? ;Cuél es la parte entera la
que esta antes o después de la goma? Ao: Antes, M: Entonces
si yo coloco 52 que coloco aqui 0, entonces ¢ 0 es la parte
entera de esta cantidad si 0 no?, aja entonces ;Como hago para
restar donde coloco el 0?, ;Como se llama la primera parte de
una resta? el primer miembro M: Muy bien para estar en sexto
grado y no respondan nada, son: minuendo sustraendo y
resultado M: Entendiste, corrigelo, corrige ese desastre que
tienes hay porque de verdad no entiendo M: ;Cuanto me da, lo
que tienes ahi? Aja, Ao: 4,3 x10 M: Ya va ¢Cuanto dio 4,3 X
10?, Ao: 4,30 M: hazmela hay yo quiero verla. Y de cuando aca
uno multiplica por la unidad seguida de cero asi, José¢ Angel
como se multiplica por la unidad Seguida de cero, aja ¢Hacia
donde corres la goma, hacia donde cuantos lugares porque
porque?, es un solo 0 que acompafia la unidad, aja 48 menos
vamos vamos ¢Porque esos niimeros que te pasa José Angel que
te pasa? dale pon tus nimeros resta hijo ¢Cuanto te da aqui?
¢COmo esta el de José Angel?

esta en la
pizarra.

M: ¢Quienes lo tienen bueno?, Malabi me doy cuenta que
tuviste los dos ejercicios malos quiero que me digas porque en
donde estd tu confusion en donde no entendiste, miren
recuerden que uno no tiene que darle pena cuando uno no
entiende uno tiene gque preguntar no me dices ¢Donde esta tu
falla? como te ayudo no puedo verdad a ver en que te
equivocaste aqui ve tu cuaderno y dime, Aa: en la resta, ¢En
cuél resta? M: Aqui el problema que no saben manejar enteros
con decimales M: Restaste todo y pusiste 8,3 —4 yel 410
colocaste bajo el 3 eso es un problema M: Ustedes estan en
sexto grado ustedes deben saber donde van los enteros y los

Docente

pregunta a los
alumnos  del
salén sus

inconvenientes,
la docente le
pregunta a
cada alumno
como tuvo el
ejercicio que se
estaba
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decimales yo no voy a dar clase si ya hemos trabajado bastante,
Alvaro ¢Como lo tuvo que fue lo que mas te costo?, Ao: La
primera cantidad la tuve muy bien, pero en la segunda de este
ejercicio M: ¢Que te costo? Ao: nada, M: lo tuviste bien hiciste
primero lo del paréntesis lo eliminaste después hiciste tu
operacion y en esta operacion combinada sin paréntesis, Ao:
Si, M:te costo esta resta y eso que ustedes estan haciendo
operaciones combinadas Sencillas, Michel ¢La tuviste buena?,
Aa: si M: entendiste Aa: si, M: José Eugenio Ao: Me
confundi en la resta M: y al final en las restas Ao: si M: Fijense
ustedes el problema que estdn presentando. Recuerden como
corregir para que entienda como hacerlas revisense por favor
quiero oirlos a todos, bien como esté la cuenta de Alvaro fijen
la atencion en lo que estadn haciendo revisa, compara, ¢ Tu
Andrea? Aa: en la Gltima me dio distinta M: Eugenio ahora si
hablan y eso que dicen si si esta buena vamos a corregirla entre
todos los quiero a todos aqui atencidn la atencién aqui se
comienza a corregir numero por nUMero:

corrigiendo de
la pizarra.

4890,76,5| 8,32
7307 587,8
6516
6925
279
7 M: Listo bueno vamos a copiar de una vez la tarea de mafiana | La docente les
de matematica fecha completa pide que
copien la tarea
de mafiana
8 ( La docente me presenta ante los alumnos les informa que | La docente
estoy hay para realizar una tesis y le explica que es una tesis y | habla con la
se los compara con sus proyectos que tienen que entregar a final | observadora y
del afio escolar, le explica todo debe tener una légica, una base, | al mismo
no usar el internet para copiar y pegar , dijo el nombre de cada | tiempo con los
alumno) alumnos
9 M: 1) Comenzo0 a dictar la tarea de matematica: Copien bien las | La docente
cantidades para que luego no se les presenten problemas al | comienza a
momento de corregir en clase y sea distinto. dictar la tarea
en el cuaderno
Resuelve: de matematica.
a) 40x5-32x6 + 10
b) 25-3x 6 +5
c) 3142x3-57x16+12-39
d) 916 + 15-35x 20 — 163
e) 400537,05 + 0,75
f) 90740,29 + 136
368,942 + 9,24
10 M: Vamos a pasar a lengua todo el mundo a leer su | La docente les

autorretrato esa hoja no la quiero ver suelta yo se los dije a

pide que
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ustedes, vamos Malabi todos prestemos atencion Aa: Me llamo:
Malabi M: debes colocar el nombre completo, Aa: naci en:
Caracas, tengo 12 afios , mis padres son: M: ponlo con
apellidos, Aa: mis padres son : M: ponlo porque eso no lo
tienes hay , Aa: vivo en: Terrazas Las Acacias, M: entonces si
yo voy a buscarte voy a Terrazas de Las Acacias y comienzo a
preguntarle a todo el mundo donde vive Malabi, tu vas a buscar
un empleo y vas a llenar una planilla no puedes poner yo vivo
en las Acacias tienes que poner los datos completo en donde
vives, seguimos , Aa: estudio en: Mis Anhelos , M: eso es una
guarderia, un cine , un bulevar, un estadio que es eso, Aa: en
sexto grado, me gusta: M: que te gusta y no te gusta, Aa:
Pelear , M: es lo Unico que no te gusta y que te gustaria ser: Aa:
teatro y masica , M: no arréglame todo eso hay Vamos José
Angel , Ao: me Ilamo: José Angel M: y tus apellidos, Ao: naci
en: Caracas el 16 de mayo de 1996 tengo 12 afios, mis padres
son: Alan Mora y Juliet Moriel, vivo en Caracas frente a
Capitolio 23 de enero , M: (Que parte de Capitolio que se
Ilama 23 de enero?, yo vivi muchos afios en Catia y conozco el
23 de enero pero no Conozco Capitolio para mi Capitolio queda
es el Centro de Caracas y de hecho hay una estacion del metro
Ilamada Capitolio, Ao: bueno, M: pero es que el 23 de enero no
tiene que ver con Capitolio, calmate y ubicate tu vives en el 23
de enero o vives en el centro de Caracas, Ao: maestra yo vivo
cerca de Capitolio M: es que tu vives cerca de la estaciéon de
Capitolio o tu vives por el 23, Ao: si por hay, M: tienes que
saber tu direccion todos tienen que saber su direccion todos
estan grandes, por hay que es eso hijo no puede ser tienen que
saber su direccion exacta vamos a revisar tu ficha para ver
donde es que tu vives para que te lo aprendas porque yo no
puedo decir yo vivo por hay ni que fueras un indigente fijate lo
que escribieron tus padres aqui Bloque 1V, edificio 3, piso 3
apartamento 31 de la Urbanizacion La Libertad 23 de enero,
¢Entonces de donde sacaste tu el Capitolio?, heyy José Angel
de donde sacaste tu Capitolio serd que cuando tu te vas a tu
casa vas paseando o comprando llegas a la estacion del metro
Capitolio y hay te bajas llegas a la estacion del Metro Capitolio
y agarras una camioneta para tu casa sera eso, Ao: si, M: pero
hijo tu no vives en Capitolio ti no sabes entonces esto que
anotaron tus padres eso es igual al nimero de cedula, Ao:
estudio en: Colegio Mis Anhelos, me gusta: la musica y el
deporte pero no me gusta : las matematicas ni correr, M: ya va
pero anteriormente tu me dijiste que te gustaba el deporte, Ao:
Pero la profe la natacion M: corrige porque se contradice asi
que pon en los deportes me gusta la natacion, porque no te gusta
correr por un choro, con tu mamay su correa, Ao: es que no me
gusta el atletismo, me gustaria ser traductor de television
Musical

presten
atencion  para
la nueva

actividad de
Lengua, cada
uno de los

alumnos
comienzan a
narrar sus

autorretratos y
la docente los
corrige
mientras ellos
lo narran

11

M: Copien la fecha de hoy M: Busquen su libro en la pagina

La docente les
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40, vamos a ver el verbo quiero que tenga el libro y el
diccionario ambas dos busquen verbo que dice el diccionario
que es el verbo , hay que usar el diccionario ese es el pan de
todos los estudiantes lo que estan leyendo cada uno de ustedes y
que yo lo puedo leer del libro que yo tengo es el concepto de lo
que es verbo ahora copien cada uno en sus cuadernos lo que es
verbo ¢Estan copiando el concepto de cada uno de sus
diccionarios? M: El verbo: Es la clase de palabra que indica
accion, puede variar en persona, nimero, tiempo y modo.

a) Personay numero

1° persona YO
2°PersonaTU >Singular
3° persona El

1°persona NOSOTROS Plural
2°persona VOSOTROS
3°persona ELLOS

Modos del verbo: Indicativo , Subjuntivo , Imperativo

Tiempos del verbo:

Tiempo simple: Presente, pretérito, futuro y pospretérito

Tiempo compuesto: antefuturo,
antecoprerito

1° Conjugacion “ar”

2° conjugacion - “er”

[(13P%2]

3° conjugaciéon  ““ir

Antepresente, anteprerito,

M: Tengan buena letra en su cuaderno, (les explica que el verbo
es la que le da vida a la oracidn), si no existirian las oraciones
en todo verbo vamos a encontrar en persona, humero, en todo
verbo personas y ndmeros tenemos seis personas tres en
singular y tres en plural cuales son las de singular: yo, tu, el y
las de plural: nosotros, vosotros, ellos también acepta ustedes
esta en ellos si digo usted esta en el singular cuales son los
modos del verbo y cuéles son sus tiempos. M:Escriban en sus
cuadernos lo siguiente: “Escriban 10 verbos de la Ira
conjugacion , la 2da y 3ra, utilizar su libro y su diccionario”
Recuerden que son verbos no palabras M: Nifios su lista de
conjugaciones, recuerden que son verbos, no sustantivos, los
que no han terminado por favor terminen.

pide a los
alumnos  que
copien en su
cuaderno la

fecha, la
docente les
pide que
busquen el

significado del
verbo y que lo
copien en su
cuaderno  de
Lengua, la
docente copia
en la pizarra
mientras  los
alumnos

copian el
significado de
verbo en sus
cuadernos, la

docente les
pide buena
letra para

copiar lo que
ella copio en la
pizarra 'y les
explica que es
el verbo, La
docente les
pide los
cuadernos a los
alumnos  que

12

M: Los que terminaron saquen su cuaderno de atencion, tienen
alguna pregunta, cual ejercicio les toca hacer por favor
siéntense correctamente quiero esa espalda correcta derecha

terminaron.
Les pide que
saquen su

cuaderno  de
atencion a los
alumnos  que
terminaron y
les exige una
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correcta
postura  para

sentarse
13 (Llega la Teacher de Inglés y la docente sale del aula) Llega la
Teacher y la
docente  sale
del aula
14 (M: Llega de nuevo la docente al aula y les pide a los alumnos | Llega la
que continten con el libro de atencion mientras les pido a cada | docente, le
uno de los alumnos que les traiga el cuaderno de lengua, para | pide a los
ella corregirlos) alumnos  que
sigan
trabajando con
los que ella los
dejo antes de
irse
15 M: Malabi tienes que subir tu tono de voz porque estds | La docente le
hablando muy bajo , yo no sé cdmo vas hacer cuando conozcas | explica a una
a un chico que le gustes te vas a reir o le vas a decir tu nombre | alumna como
por sefias , Aa: Le digo hola como estas me llamo Malabi, M: | debe ser
seguro con ese tono de voz no te creo asi es que realmente | correctamente
debes hablar mas alto porgue si no se te escuchara su tono de voz
para
comunicarse
16 M: Doriam traeme una goma de borrar y le borra todo lo que | La docente le

tenia en el cuaderno esto es por desordenado y no tener el
cuaderno limpio, me lo repites porque si alguien te pide el
cuaderno en la calle y te pregunta qué grado estudias y cuando
le digas que estudias sexto van a decir esa maestra no sirve asi
que me repites el cuaderno de lengua, matematica, sociales y
ciencias

(Llega la Teacher de Inglés y le dice a la docente el no trajo el
libro de inglés) Ao: se me olvido M:Esta totalmente prohibido
esa palabra en este salon asi que tienes que hacer lo mio y lo de
la teacher de Inglés por favor le pones color que quede bien y lo
manda sentar de nuevo en su puesto M: Quiero esa letra bonita
recuerden que ustedes van para bachillerato

pide a un
alumno que le
repita todos los
trabajos  que
tiene en sus
cuadernos llega
la Teacher y
las dos regafian
al alumno por
sus trabajos del
cuaderno  de
aula, la docente
les dice a los
alumnos  que
tenga letra
bonita
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17

M: Saquen el diario vamos a copiar la tarea:

1)Resolver los ejercicios de matematica

2) Leer la prensa el fin de semana y buscar informacién acerca
del problema hidroeléctrico que presenta Venezuela. No
importa de que periddico sea, extraen su articulo lo analizan, lo
razonan y escriben sus opinion del mismo

3) Para mafiana no se le pueden olvidar el trabajo de la caida de
Marco Pérez

M: Recordemos que va a pasar el sabado, Ao Aa: hay una

marcha, M: ¢Quienes marchan? , Ao Aa: los estudiantes ,M: ya
que estamos conmemorando unos afios mas de la celebracién de
que cayo la dictadura y tomamos el camino de la democracia
eso fue hace cuantos afios ocurrio en el afio 1958, 52 afios de la
caida de Marco Pérez ,ese trabajo debe tener de todo, ustedes
tienen que saber que paso son el futuro de Venezuela no vivan
callados

La docente les
pide que
saquen el
diario para
dictar la tarea,
la docente les
recuerda que
sucediéo en la
fecha de
Marcos Pérez

18

M: Doriam borra todo vy lo repites todo de nuevo

La docente le
vuelve a borrar
todo el trabajo
al alumno

19

M: Guarden todo, lavense las manos , subrayen siempre , letra
bonita (Se despiden todos los alumnos y salen del aula a medida
que guardan sus cosas)

La docente
manda a
guardar todas
las cosas y les
recuerda de

lavense las
manos )
subrayen

siempre , letra
bonita, los
alumnos se
despiden
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Andlisis del Discurso 2.A:
Primer acercamiento del analisis:

Mientras se realizaba la observacion de la clase se exteriorizan cuatro actividades, que
son las siguientes: Matemaética en los nimeros del uno al nueve, Lengua desde el texto
namero diez al once, Libro de Atencidon en el texto nimero doce, y clase de Ingles del texto
numero dieciseis. A continuacién se explican cada uno de los textos y las actividades que en

ellos se desarrollaron, este discurso se dividié en diecinueve niimeros de textos.

Partiendo en el primer texto, en el cual se da inicio a la clase a las 7:30am donde
encontramos a dos de los alumnos en la pizarra corrigiendo unos ejercicios de matematicas
solicitados por la docente como tarea, la docente esta junto a ellos indicando paso a paso
como lo realizan y preguntando cada pasé que realizan el ejercicio. Se puede observar en el
discurso cual es el ejercicio que ellos elaboran, mientras el resto de los alumnos los comparan

con los suyos.

Un segundo namero del donde la docente de manera inesperada pide el cuaderno a un
alumno y le pide que deba tenerlo en orden para poder realizar correctamente los ejercicios y
no se equivoque y sepa como practicar luego solo sin ayuda de los compafiero y de ella
misma. Asimismo un tercer nimero del texto donde retoma a la pizarra donde estan los
alumnos que realizan el ejercicio y ella les pregunta y corrige con ellos cada movimiento que
dan en el ejercicio para que ellos mismo vean en que se equivocan y sepan como corregir sin
ayuda del docente. En el cuarto texto retoma a los alumnos y les explica la importancia de los
cuadernos, de como deben tenerlo presentables, y las caracteristicas de los cuadernos de

matematica con las normas que deben estar en cada uno de los cuadernos de los alumnos

De la misma manera, en el quinto texto continGa en la pizarra con los alumnos que
corrigen aun los ejercicios. Del mismo modo en el bloque seis corrige con los alumnos que
estan en la pizarra y con el resto del salon paso a paso como se realizan los ejercicios que alli
se encuentran y le pregunta a cada alumno desde su puesto de trabajo como lo realizd, en que

se equivoco, para dar asi un balance de como estan con este tipo de ejercicios y corregir en
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conjunto la fallas de cada uno y recordar en que deben hacer mas hincapié a la hora de hacer

estos ejercicios en la casa como en el colegio.

En el texto numero siete se dicta la tarea que deben realizar para la proxima clase de
matematica hace una pausa y se llega al blogue ocho donde presenta a los alumnos la
observadora de esta investigacion y describe el porqué se esta alli, se vuelve a retomar con el
bloque nueve el dictado de la tarea de matematica, en el discurso estan los ejercicios dictados
por la docente como tarea. Asimismo, se da inicio a otra actividad que se coloca en el bloque
diez, este es en el area de Lengua, los alumnos corrigen en conjunto una tarea solicitada por la
docente a medida que los alumnos intervienen la docente los corrige para que todos no
presenten ninguna duda como debe realizarse ese tipo de actividad, hace méas hincapié en dos
alumnos que se equivocan de una manera de aclarar dudas a ellos mismo y da una explicacion
magistral de como deberia ser la realidad de la misma. En el texto once que sigue siendo el
area de Lengua se da inicio a una nueva actividad donde se explica un nuevo contenido por
parte de la docente y con ayuda de los alumnos se construye la clase y se entiende entre ellos
mismo, ella al finalizar les pide que realicen unos ejercicios referente a ese clases y los

alumnos comienzan a realizarla sin ninguna complicacion.

En este discurso, de igual modo, el texto doce estd basado en que los alumnos que
terminaron la actividad anterior de Lengua pasen a realizar hacer ejercicios de atencién en su
libro correspondiente mientras esperan a la Teacher de ingles que viene siendo el blogue trece
la intervencion de la Teacher de ingles la cual no se tomo en cuanta para esta investigacion
ya que la docente del aula se retira del aula de clases. En el blogue catorce la docente de aula
retorna al aula y les pide a los alumnos que continten con la actividad en el libro de atencion
mientras ella corrige los ejercicios del cuaderno de Lengua pedidos antes la interrupcion de la
Teacher de Ingles. El blogue quince es la interrupcion de la docente a una alumna por su tono
de voz al expresarse y le da herramientas para mejorar su tono de voz tan bajo. De la misma
manera en el bloque dieseis le pide a un alumno que le borre la actividad realizada en el
cuaderno de Lengua por no hacerla de una manera adecuada a las caracteristicas que ella
pidid, y es interrumpida por la Teacher de ingles quien también se queja de cémo trabaja con

ella sus actividades y ambas docente regafian a este alumno.
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La docente en el blogue diecisiete dicta la tarea que los alumnos deben traer la
proxima clase y retoma el dictado de la tarea de matemética que se dio a primera hora de la
mafiana y explica el tema de la tarea asignada para la préxima clase ya que es un evento que
se realizara en el pais de acuerdo a la historia de Marcos Pérez Giménez su la importancia en
el pais asi como da consejo como nifios que son habitantes de Venezuela, dando asi pautas
para realizar la tarea sobre este tema. Retoma en el bloque dieciocho con el alumno que borro
la actividad que lo vuelva hacer ya que lo realizo otra vez de una manera incorrecta y le
solicita que lo repita de nuevo y para finalizar en el bloque diecinueve aconseja a todos los
alumnos como deben tener la letra, los cuadernos, de lavarse las manos, y se despide de ellos
ya que termino la jornada del dia.

La docente en el momento de su observacion mantuvo control del grupo en todo
momento, mantiene un buen uso del lenguaje apropiado para los alumnos, se hace entender en
todas las actividades que proponen, utiliza la pizarra como recurso, da explicaciones
magistrales claras y precisas sobre el tema a discutir, le gusta que los alumnos mantengan el
orden en clase como en los cuadernos ya que estd muy pendiente que sus estudiantes
mantenga el orden y la limpieza adecuada en los mismos, su presencia es impecable ya que
utiliza el uniforme del colegio y lo mantiene en buen estado, es una docente alta, morena,

flaca de cabello castafio claro.

Segundo acercamiento del analisis:

Entre las caracteristicas didacticas que mas se resaltan del analisis del discurso en la

tabla anterior, se consideran las siguientes:

Alumnos ocupados, realizando actividades de resolucion de calculos matematicos con
0 sin ayuda y de la docente esto se aprecia en los blogues uno, dos, cuatro y cinco - ver cuadro

del discurso-

Rutina de la docente al copiar la tarea a realizar en la casa, se refleja en los textos

nameros - ver cuadro del discurso- seis, ocho, quince y diecisiete.
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Con centralismo en el profesor con amplias explicacion magistral en cada actividad a
realizar, se manifiesta en los bloques cuatro, cinco, diez y en el quince, - ver cuadro del
discurso-

La docente mantiene control del tiempo para uniformidad constante sobre el grupo de
alumnos en la realizacion de sus actividades recalcando el orden y la limpieza que estos deben
tener, y esto es notorio en los nimeros de textos- ver cuadro del discurso- dos, diez, catorce,

dieciséis, dieciocho y diecinueve

Se interrumpen de una manera foranea, generando distraccion entre los alumnos por
parte la Teacher de ingles para impartir sus clases, como para hablar sobre un alumno esto se

evidencia en los bloques trece y dieciocho - ver cuadro del discurso-

Todas estas caracteristicas indicadas anteriormente corresponden a los enunciados de

la teoria Tradicional, calificando a la docente dentro de esta teoria.
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Docente 2B

Colegio U.EIM.A
Caracas, 22 De Enero De 2010
6° grado, secciéon U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Mx: Maestra externa / No es la maestra designada del aula
A°: Alumno

At: Todos los alumnos, el grupo en general.

A?: Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

¢Cémo amanecieron? A° y A° Muy bien, gracias ¢y usted? M
Muy bien. Vamos hacer actividades en el libro de ajedrez A?
Profe ¢podemos ponernos en grupo? A% Ande Prof. ;si? M
Bueno, ustedes ya saben lo que tienen que hacer (Ingresa al aula
A? M Buenos dias Michel mire la hora que es. (La docente sale
del aula) (Los alumnos se comienzan a organizar moviendo los
pupitres en pequefios grupos de cuatro personas. Los alumnos:
A3 A% A%Y AP se colocan en un mismo grupo; y los alumnos: A°,
A% A%y A en un segundo grupo juntos / El grupo realiza
actividades en sus cuadernos sobre el ajedrez La alumna A% no
realiza las actividades en el cuaderno de ajedrez, sac6 una
cartuchera y se pone a jugar con los lapices, mirar a los
compafieros del grupo y a hablarles mientras los demas realizan
las actividades) (La docente se encuentra en el pasillo tomando
café junto a otras docentes. La docente que se encontraba en el
pasillo entra al aula de clases) M ¢Por qué pagina van ustedes?
A8 Por la 20 M ;Y ustedes? Al por la 19 M Okay, van ahi,
lleguen hasta la pagina 20. Siéntate derecho ¢Por dénde van? A°
Por la actividad del... M ¢Por la del cuadro? A? ;Mira esa? A?
La del cuadro? M Tapate la boca para toser Luisana. ;Y tu por
donde vas? A? jYa estd! Michel A? levanta la cabeza y deja de
escribir. A? ;Ya ustedes llegaron a la 20? Profe ;podemos llegar
hasta la 21?

(La docente se acerca a la observadora y le dice) M Hoy no vino
el profesor de educacion fisica, por eso es que ellos estan
haciendo esas actividades. Hoy es un dia muy relax. O: Ah Okay
profesora no se preocupe. M ¢Estan trabajando en equipo o qué?
Porque no te veo Ponte derecho. Pérate. Mira eso. jParate!
colocate bien Parate y quita todo esto (El alumno A6 tiene
cartuchera, marcadores y sacapuntas arriba de la mesa) At se
escuchan murmullos de los estudiantes M No esta haciendo frio,
todo el mundo con los suéter afuera Quitate ese suéter que no
estd haciendo frio A? Esto que estd aqui parece un un... M
Coloca ese suéter detras ;Qué me subrayaste eeeh Victoria? M:

N° DISCURSO DEL DOCENTE SECUENCIA DE
TEXTO ACTIVIDADES
1. (Entrada al aula de clases) M: Muy buenos dias muchachos, | Bienvenida

Entrada al aula

Inicio de actividad

Justifica ante

observadora no dar

clases

la
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iAy Dios te tengo en el piso! (Observadora) José Angel
consigueme una silla o algo para que la profesora (observadora)
no esté en el piso

M Dorian ¢qué pasa con usted? jVen acd! Vamos mal porque,
¢por qué no subray6? A° Porque estaba cansado M No, cansado
estamos nosotros aqui de tener que pelear contigo todos los dias
y que fue lo que td le dijiste ayer en la tarde a José Angel que lo
tuvo que llamar la Directora yo ya no te digo nada ahi que
llamarte a tu papd y a tu mama4, porque yo no me explico Dorian
La conducta tuya es diferente delante de tu mama Mi problema
contigo en la mafiana es de atencion, oséa es desde el punto de
vista académico, te reviso trabajos, te reviso cuaderno, si no lo
has hecho, mas nada, pero yo no tengo problemas contigo de
disciplina, pero en la tarde es horrible, te metes con todo el
mundo, dices todas las groserias que te sabes y las que no te
Sabes, no respetas a la coordinadora, ni a la directora, ni al
personal. M ;/Qué te da a ti en las tardes? Usted se para y le dice
aqui a José Angel porqué, ¢cuél fue su pretexto? ¢Por qué no lo
hace? ¢Por qué no lo hace? Eso se llama respeto, usted tiene que
respetar aqui a todo el personal, no sélo a la profesora Maritza, a
todo el personal. Usted le va a decir a José Angel porqué. Nada
mas quiero saber, usted es un nifio con doce afios de edad, todo
le funciona, su mente, su cuerpo, todo, y yo selo digo a usted
todos los dias, usted no es un anormal, si pone a pronunciar esa
boca para decir, basura y porquerias usted sabe lo que esta
diciendo. Usted trate a su comparfiero con altura con educacion
con respeto. Entonces usted le dijo a su compafiero que era eso,
el por qué, no te me quedes callado. (At Hablan en pequefios
grupos) M Debe haber un porqué y yo quiero saber. Estamos
hablando. Si usted tuvo la voluntad de decirle a su compafiero
marico desde ayer en la tarde, yo quiero que me explique, para
yo saber también. Para yo estar enterada. Porque yo en el salon
de clases no tengo locas, no tengo anormales, yo tengo ocho
alumnos normales, pero resulta que usted tiene un compafiero
que en su opinién es gay, entonces expliqueme. A6 Porque él
hace cosas de gay M Yo no entiendo qué te pasa a ti, ;Qué te
pasa? (At murmullan) M Hablen Si usted actla asi es factible,
que su compafiero lo llame asi, usted es un hombre con todos sus
organos, y aqui en el aula todos lo conocemos como un hombre.
¢No es asi? Entonces actle como lo que usted es, métase esa
camisa. A6 Si profesora.

La docente indaga
sobre conflicto
entre alumnos /
Regafio

M: Levantalo, levantalo. Levantelo deja que te ayuden (Ingresa
al aula A° con un pupitre para la observadora) M ¢Ya
terminaron? (Los estudiantes A° y A° vuelven a sus puestos) M
¢Qué fue lo ultimo que vimos en educacion estética? A° Eh, las
lineas y... A% El puntillismo (La docente revisa un libro) M
Quiero la guia de ciencias ya Dorian ¢por donde va? A° Por la
19 M Son las 8 y 11 a las 8 y media ya tienes que tener todo
listo. Mueve tu pupitre salte de ahi. (A6 se le acerca a la docente
con un libro y una regla en la mano) M Okay, la instruccion que
yo les dije era Mirame a la cara que estoy hablando con ustedes
¢Cual fue la instruccion? ;La orden que yo les dije cual era?
Usted lo hace cuando quiere, este trabajo era para ayer, los dos
temas completos, y usted tenia que haberlo traido hoy, no cuando
usted, no cuando usted pueda hacerlo. A® ;Michel? A? ;Qué? A?

Inicio de actividad

Regafio
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¢Tienes una regla de veinte? (A? Le da una regla a A% M
Muévete para la derecha A? ;Maestra podemos dejarlo hasta
aqui? M ¢Hasta la seis por qué? Permiteme Michel (A° Tose)
M Todos tienen que estar, todas los libros tienen que estar
iguales porque para eso estamos trabajando en equipo, se los
digo por los que trabajan desviado, en equipo trabajan todos los
cuatro, tenian todo igualito (At Murmullos) M Vamos, que
vamos con educacion estética. (At Murmullos pequefios grupos /
La docente habla con A% A%y A? en voz baja pasando por los
pupitres / / La docente le hace sefias con las manos a A6) (La
docente sale del aula y cinco minutos después la docente entra
al aula) M Siéntese bien, pongase derecho. De mi libro Girasol 6
paginas 423 Al Ya va profe! M Mueva las manitos Dorian,
mueva las manitos. ¢EIl valor es el grado de claridad o de
oscuridad? Por favor, gracias. A? Profe la 423 es sociales Bueno
mi amor busca mas adelante, A2 No pero el niamero del tema, M:
Estamos en lo mismo, habiamos visto los colores primarios,
estamos en el 2! M A bueno ella ya lo tiene 457, aja, vamos a ver
el valor, el valor es el grado de claridad o de oscuridad que
observamos en los cuerpos y que podemos representar en un
dibujo o pintura, La docente lee del libro: "el valor manifiesta el
mayor o0 menor grado de intensidad luminica. El valor es una
condicion unica... Desde el blanco que es la mayor luz hasta el
negro que es la mayor sombra se producen distintos tonos o
matices. La escala de valores es una distribucién de luces y
sombras, ordenados desde el mas claro hasta el méas oscuro.
Cuando iluminamos un cuerpo percibimos que la luz se
distribuye gradualmente desde una zona de maxima iluminacion
hasta otra zona oscura," ¢Este efecto se denomina ;Como? At
Claro oscuro M ¢(Cémo? "Claro oscuro, muy pendiente, cuando
iluminamos un cuerpo percibimos que la luz se distribuye
gradualmente desde una zona de maxima iluminacién hasta una
zona oscura, este efecto se denomina claro oscuro y se puede
representar Mediante la escala de valores. En ella la luz esta
sugerida por el blanco y la ausencia de luz por el negro y las
variaciones intermedias por una sucesion de grises que van de
uno a otro extremo" Les leo lo que tiene el de 5to grado (libro)
"El valor representa el mayor o menor grado de intensidad
luminica, el valor no es Unico de blancos y negros, sino de toda
superficie que refleje la luz, desde el Blanco que es la mayor luz,
hasta el negro que es la mayor sombra se producen ...”
"...distintos tonos de matices grises"

M externa Buenos dias At Buenos dias (Las docentes hablan en
voz baja entre ellas. Se rien) Mx Lee esto. La docente lee en el
teléfono celular (un mensaje/ La docente se rie) M externa Ahora
lee més abajo M Me asustaste gafa pero primero me asuste no
entendia” Los alumnos hablan entre ellos en voz baja. (La docente
se rie) Mexterna: jVistes! la docente sale del aula

M Haber, la escala de valores es la distribucién de luces y
sombras, cuando iluminamos un cuerpo redondo percibimos que
la luz se distribuye gradualmente desde una zona de méaxima
iluminacién hasta otra zona oscura. Este efecto se denomina claro
oscura y se representa en la escala de valores. En ella la luz esta
sugerida por el blanco hasta el otro extremo. Aqui (la docente
sefiala una dibujo del libro) se ve reflejado, estan viendo la escala
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de valores, desde el blanco hasta el negro. At jSi! M Vemos
como la luz define grados de claridad y de oscuridad La docente
sefiala con un boligrafo en el libro y les muestra un dibujo. Fijense
bien, miren en donde esta cada, ubiquense en este momento donde
estan ustedes sentados cada uno, vean aca...
(Ingresa al aula una docente M externa) Mx: Mira lo que me
dijeron de respuesta. (At Hablan en voz baja La docente M
externa le muestra un teléfono celular) M: Haber, haber, ¢eso fue
lo que te respondieron? (La docente (M) se acomoda los lentes)
M externa (Y ese catalogo? M ah, no sé, ese es nuevo me lo
trajeron. Llévatelo.
M Fijense bien miren todos hacia aca. ¢Qué esta entrando a través
de la ventana? A8 La luz solar M La luz la luz, la luz solar
verdad, fijense vean el libro, vean lo que esté sobre el escritorio,
mirenme a mi. Aqui sobre el escritorio esté reflejada la luz solar
ahi mas claridad. Miren este libro que estd aqui. Aqui esta
pegando el reflejo del sol ¢Y de este lado? At No. Véanlo en el
puesto de José Angel, donde se refleja la luz solar, en la mitad de
la cara de José Angel, jQuédate tranquilo José Angel! A8 No te
muevas Vean a Alvaro, Alvaro tiene del hombro para abajo en la
franela la luz, entonces la cara es sombra, en cambio ustedes tres
gue estan alla, es pura sombra, no es que no se vean sino no se
van a ver como si estuvieran en la mesa de este equipo ¢Si 0 no?
At: Sil' M: A eso nos estamos refiriendo cuando hablamos de
claro oscuro y hay una cosa que se llama difuminar los colores.
Ustedes cuando compran una caja de colores 48 de 36 ¢viene un
solo tono de azul? At No M ¢ Tiene un solo tono de verde? At No
M No, ;verdad? Haber. Hay varios tonos de azul, ;si 0 no? At
iSi! Fijense el azul del fondo de la cartelera, vean el azul de la
cartuchera de Alvaro, vean el azul de la camisa de la profesora,
vean el tono de azul de su mono vean el tono de azul de la portada
aqui del libro de didactica. ¢Hay varios tonos de azul? ¢(Hay
varios tonos de verde? ¢De rojo? jSéacate el dedo de la bocal!
Mirate las ufias, entonces existen varias tonalidades, pero ahorita
estamos hablando Unicamente de claro oscuro. ¢Cual es el color
gue representa la claridad? At El blanco Y ¢Cudl es el color que
representa la sombra? At El negro M Tomaré y leeré del libro de
5to que posee mayor claridad. Este cuadro que ustedes tiene aqui,
fijense bien, tiene la escala de valores que va entre la claridad
hasta la oscuridad lo van hacer lo van a trabajar o con lapiz o con
los colores blancos y negros, vean como se comienza en la escala
de valores como se va difuminando, hasta obtener del mas claro
Hasta el color mas oscuro ¢Si? y después tienen abajo un dibujo
en donde se ve difuminada la luz ;Si o no? A8y A4 Si
M aja aqui la luz que tiene zonas de claridad y de oscuridad que
estamos representando ahorita claridad y oscuridad, esos dos
dibujos que tienen ahi lo vamos hacer. (la docente sefala el
libro) My después vamos hacer una composicion, la que ustedes
quieran, pero en todas va a estar decoradas por claro oscuro.
AT ;Esto es para mafiana? M pintadas por claro oscuro A6
Profe podemos hacer una cara oscura y blanca M Si aqui tiene
una mira jmi! ( A4 tose) M Pero puedes hacer un paisaje, puedes
hacer un animal y después es que vamos a hacer estos dos que
tenemos aqui, la escala de valores y la fuente de luz, separen la
hoja. Al Profe todos en un.. una misma hoja M Estos dos en una
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misma hoja, la composicion en otra.
encender el aire?

A8 (Profe podemos

M ¢(Ah? ;Podemos encender el aire? M Si, claro y cierran la
puerta. Ustedes trabajan alld y yo desde aca. A8 Se levanta y
enciende el aire (La docente se levanta del escritorio) A 4 Miran
M ¢Ah? Una alla y la otra aqui (la docente se acerca a A6) M
Ustedes trabajan alla y usted aqui (La docente mueve el pupitre
de alumno A6) M Estoy esperando por usted ¢0y6? (La docente
se sienta en el escritorio a corregir cuadernos) A3 ;Tienes un
portaminas Michel? Al jNo! A3 TU me robaste mi portaminas
(A2 lo mira y hace gestos con la cara en forma de negacion) A3
Si tu. A3 ;Alvaro tienes mi portaminas? Al ¢No lo tienes en la
mano? A3 No pero yo quiero otro este no sirve jAy no! Ya
teeeengo hambre. Al Deja de molestar chamo me estas
fastidiando mucho.

Los alumnos
hablan entre ellos

A5 ¢ Profe ya podemos compartir? M Si claro. A8 se levanta con
una caja de pirulim, A6 busca en su morral y A7 se levanta de su
pupitre con una bolsa de chettos. A7 ¢Profe y usted no tiene
platos? M ahi tiene que haber A7 se dirige al closet y busca en la
parte de arriba platos plasticos Al, A5, A7 y A8 se levantan de
sus pupitres y sobre una mesa comienzan a colocar la comida en
platos A6 Profe yo traje esto A6 le muestra a la docente un
pequefio pote plastico con cereal adentro. M ¢Usted trajo s6lo
eso para compartir con todos nosotros? Ademas, ;Qué es eso?
A6 Bueno profe era lo unico que tenia A6 se le acerca a la
docente y le ofrece de lo que tiene en el envase y la docente
agarra y come. A6 se dirige hacia donde estan sus compafieros
colocando la comida en platos. (A7, A8 A6 reparten la comida de
puesto en puesto) A7 ¢Profe quiere? (observadora) A6 jAgarre!
(a la observadora / La docente continua revisando cuadernos
desde el escritorio, mientras los nifios comen. A8 Profe nosotros
siempre hacemos esto y hoy usted estara en nuestro compartir)

Compartir de
alimentos.

M Asi quiero tus cuadernos no quiero otra vez la mamarrachada
gue me distes el otro dia, ayer. A6 sefiala con la cabeza en forma
afirmativa expresando si (La docente sale del aula y los alumnos
se paran de sus puestos y hablan entre ellos) (El celular de la
docente suena <<mensaje mensaje tienes un mensaje mensaje
mensaje tienes un mensaje>> la docente regresa al aula y agarra
el teléfono que se encuentra en el centro del escritorio mientras
los alumnos se sientan en sus puestos. A6 se sube en la silla de la
mesa y guarda la bandeja en la parte de arriba del closet) A8
Profe y ¢no hay masica? M Bueno canten pues, no, no hay, canten
¢ En donde esta tu trabajo por qué no tienes block? (A6) A6 En mi
casa. M ¢Qué te toca a ti hoy? No es posible que quieras que te
grite todo el dia, un regafio todo el Santo dia busque una hoja y
empiece a trabajar. (At Los alumnos hablan en pequefios grupos
entre ellos) A4 Profe pero puedo dibujar al planeta, porque tiene
un lado oscuro y otro claro M jPor supuesto! M Bueno vamos a
receso para que salgan un rato, verdad muchachos. Los alumnos
se levantan y comienzan a salir del aula

(Receso / Culmina el receso y los alumnos entran al aula / Los

alumnos se pasan los suéteres por la cabeza y toman agua /

Ingresa la docente al aula)

Advertencia a un
AO
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Los At hablan

entre ellos.

A3 Profe y ¢qué va hacer mafiana? M No sé yo vivo el dia a dia.
Y acuérdense que mafiana hay dos marchas. jMe voy a lanzar en
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paracaidas! A4 (En serio? M Si! pero primero jlos lanzo a
ustedes! Ojo pero yo no estoy hablando de homicidio. Solo que
los lanzo sin paracaidas y después de que los haya lanzado me
lanzo yo con mi paracaidas (A8, A6, Al, A2 y A7 se rien)

A5 Profe ojala yo pudiera hacer esas cosas pero jmi mama no me
deja hacer nada! M ¢{Como que no te deja hacer nada? ;Lanzarte
en paracaidas? A4 jYo jamas haria eso! lanzarme en paracaidas
iMe da miedo! M Miren la vida es un reto Hay personas que viven
diciendo casi me muero casi me ahogo casi me da algo Al Hay la
primera vez que hacen cosas locas entonces se mueren y jno
hacen nada! A5 jDe pana! (La docente se levanta de su escritorio
y se para enfrente de los nifios) M La vida constantemente es una
reto desde que nacemos hasta que morimos, vivimos en un
constante cambio, todos los seres humanos tenemos miedo,
tenemos miedo tenemos rabia, egoismo, envidia todas esas son
cuestiones de los seres humanos. Tenemos que aprender a
controlarlo. Todos tenemos miedos, pero no podemos vivir eso me
da miedo yo no voy a hacer eso, si hago eso me va pasar algo
malo, me van a robar si salgo. Bueno y entonces no salgan de su
casa. A5 Profe pero si eeees mi mama la que no me deja haceeer
nada. Yo lo quiero hacer pero ella no me deja, yo quiero ir a la
cocina a hacer un pan y jno me deja! M T le tienes que decir que
ya tu eres grande, van los dos juntos a las cocina y que te ensefie y
th te haces el sandwich y tu le demuestras a ella que tu si puedes,
que ya tu eres grandes, pero tu tienes que saber también como le
dices las cosas. Y tu se lo dices mama yo soy grande déjame
hacerlo A5 Yoo se lo digo, ella me dice que me puedo cortar o
algo. A7 Profe no me deja salir con mi hermana a una casa, pero
mi mama si deja bajar a mi hermana, pero a mi no, ni quiera al
edificio a la parte de abajo. Y eso que mi hermana es un afio
mayor si. Ni me deja cruzar la calle sola. jni siquiera!

M ¢Y atu hermana si la deja? Oséa que es peligroso para ti ¢pero
gue para ella no? A7 Si profe. M Pero porqué eso no se lo dices a
tu mama y si te lo dices a ti misma Eso me gusta, pero ;Por qué
no se lo dices a tu mama? ;Haber? A8 ;Qué te dice ella? A5 Yo
se lo digo, que porque a mi hermana si y a mi no A4 Tose A8 jSe
preocupa por ti! M Se preocupa por ti y ;te sobreprotege? ¢ Sientes
que te sobreprotege? Okay A7 Demasiado M Okay es valido, es
valido pero td tienes que conversar con ella. Pero tu tampoco
tienes por qué estar solo porque si eres un nifio, con doce afos y
ella tampoco puede dejar que tu vallas un momentico a la
universidad y regreses no puede ni que vallas hacer mercado jno
puede! 158 del 5 A8 Digame mi mama mi mama no quiere asumir
que ya yo creci. Yo ya creci y entonces cuando ella va que si al
parque con mi hermanita tengo que ir yo con ella al parque (At
Risas) M Ah! ¢y ya tu creciste? ¢ Ya tu eres grande? A8 Si, jya yo
creci! M Haber, ¢;qué hacias ti cuando eres chiquita? A8 Jugaba
mufiecas M Jugabas mufiecas, y ahora que creciste ¢(td ya no
juegas mufiecas? A8 Ya no me gusta jugar mufiecas M Eh, no te
gusta jugar mufiecas Aja! ;(Otra cosa que hacias cuando estabas
chiquita? A4 Tomaba tetero M Tomabas tetero A8 No, no, ho, M
Y ahorita, no tomo tetero, para nada A8 Cuando estaba mas
chiquita usaba pafiales M No eso si es verdad At Risas M Esta, te
preparaban la comida, y ahora te la preparas t0 misma A8 A
veces, cuando estoy sola M Cuando estabas chiquita no te lavabas
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tu ropa, en este momento tu lavas tu ropa A8 jNo! M Cuando
estabas chiquita tu mama limpiaba toda la casa, pero como ya td
no estas chiquita tu ya limpias toda la casa (At Risas) A8 iNo! M
iAah! A5 Profe yo si limpio mi cuarto. M Lo que sucede es que ya
en esta edad ustedes piensan que estan grandes que estan todos
mas culler, que todos los que los rodeamos no es justo verdad,
nada es justo (At Risas) M Pero debemos ir poquito a poco A8
Pero es que cada vez que - vamos al parque — y yo — ni yo no
quiero ir — y dice -vamos y me monta con Camila en los
columpios. M Pero fijate ti ahi el problema es de tu mama que
tiene una hija adolescente y una bebé. Entonces, cuando tu vas al
parque con tu mami, y mientras Camila se monta tu te sientas con
ella y conversan de cosas que a ella le gusten. A8 jUy no! aella le
gustan cosas viejas (At Risas) A8 De antes de Cristo profe M Ah,
ya entiendo de faraones y esas cosas.

(At Risas)

M Tu mama no te habla a ti de lo que es la menstruacion o la
regla A8 Si M Y de lo que puede pasar si, si te dejas besar
mucho por un varén o agarrar mucho por un varén o tu mama
nunca te ha dicho como se pone un mode tu mama a ti nunca te
ha dicho, este, qué es pornografia. Tu mama no A7 Mi mam4 a
mi nunca me ha dicho eso. M Ya va ¢Ni a ti tampoco? A5 A mi
ni me dicen esa palabra A8 iNi a mil M jAy mi nifios
chiquiticos! jAy qué es pornografia! jUstedes nunca han visto
pornografial A8 No A7 No M jAy tan bellos Dios me los
guarde! Esas madres de ustedes son unas desdichas toditas (At
Risas) A1 A mi me lo han conversado varias veces M jAjal A4
Conmigo no A8 jA mi no tampoco! M jAy mirala a ella tan
bella! (At Risas) M ;Qué es pornografia? ;Quién se ha metido
en pornografia cuando papd y mama estd durmiendo? At
Aaahhhh eeehhhh. M ¢ Todos? ah pero cuando quieren manipular
a sumamay a su papa lo hacen. Pero cuando no, qué te pasa yo
soy la tipa yo soy un tipo, jque fastidio! entonces de vez en
cuando la mama deberia meterle su buena mano. A6 jJA!

M jDigame t0! a ti yo te parara tempranito y te bafiara con agua
helada y te diera una soberana pela desnudo bien duro. (At
Risas) M Y después de que estés bien mojado te acuesto sin
comer (At Risas) M Y te acuestas es a dormir y después al medio
dia te despierto y otra vez te pego y te doy un vaso de agua para
que te den ganas de hacer pipi y en la tarde vuelvo hacer lo
mismo. Y te tengo tres dias asi seguidos para que tu veas y asi se
te activa el cerebro porque tienes par de manis, par de cucarachas
jugando y no jugando domino ni ajedrez porque esas c0sas son
muy, muy Y las neuronas de él ya estan quemadas (At Risas)

M ¢Tu vez pornografia cuando estas solo en la casa? A6 jSi! M
Dios formd a hombres y mujeres y ustedes no vieron educacion
sexual en 5to, ¢Tu no fuiste a esa clase o te la perdiste? ;Qué
tienes t0 entre tus piernas? ay ay ay ahhhhhhh, ;qué cosas me
dice la profesora? jAy Dios que tabu! Yo no entiendo ;Cual es el
tabu? ¢Qué tienes en medio de las piernas? ;No tienes un pene?
y ¢Qué tengo yo? ;Yo tengo un pene? A6 No, una vagina M Ah
bueno, ;se parece a tu mama tia a tu abuela? /Y qué tiene tu
papd? A6 Tiene un pene (At Risas) M ¢Entonces cual es lo
anormal? ¢Por qué tu vez pornografia? porque lo hacen con
doble sentido hay depravacion sexual, hay relaciones entre
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hombre entre mujeres, este vez dos tipos con una mujer o dos
mujeres con un tipo. ;Y eso a ti?

M: Fijate bien en lo que te voy a preguntar eso a ti te llena como
persona oséa llena tus necesidades de nifio de adolescente cuando
resulta que fuimos creados hombres y mujeres y hacer el amor es
lo més normal tener sexo es lo mas normal que se puede hacer en
este mundo siempre y cuando lo hagamos con la debida edad con
la debida madurez teniendo responsabilidad. Entonces cuando yo
veo a un nifio a un adolescente viendo pornografia qué es eso,
eso es falta de hogar falta de madurez puede que esa personita no
tenga suficiente confianza en el hogar como para decir —mama,
papa qué significa esto o qué significa aquello, 0 mama qué es
esto qué es aquello.

A6 Pero profe yo le digo pero ella piensa que me voy a burlar de
ellay me pega M Si tu mama te pegara si te pega ¢con qué dedo
te pega? con este jnada mas! (La docente se acerca A6 y le toca
la espalda con el dedo mefiique). M Si tu mama te pegara td
crees que andarias asi, ¢no verdad? estarias con una campanita
jay mi maméa me pego! (At Risas)

M Miren, todo lo que uno hace escondido es bueno o es malo.
Al jMalo! M Yo estoy diciendo esto si tu quieres lo tomas o lo
dejas. Y si tu tienes alguna duda me lo preguntas que yo te lo
voy a responder sin ningln adorno ustedes saben que no tengo
pepitas en la lengua. Vamos a realizar algo porque yo sé que les
da pena. Anoten sus preguntas y los metemos en una cajita y
realizamos una sesion de orientacion. Agarramos un dia y
hacemos una especie de clase y yo se las respondo

El Mundo estd en momentos criticos. Ahorita hay muchisima
depravacion sexual. Ejemplo de lo que se ve hoy dia hay dos
muchachas ¢;verdad? de 20 afios y lesbianas. Con ritmo de vida
acelerada y con padres con tabl. Las madres antes estaban en la
casa, ahora jno! ahora los nifios se quedan solos en las casas y
con el internet y viajan a millén buscando cosas que no deben,
como es el caso del sr aqui presente. Las muchachas hoy en dia
pasean por un bulevar basandose y ¢Por qué? ¢Por qué creen
ustedes que eso es asi? para demostrar que ese hombre es mio,
gue ese es mi novio y todos se tienen que enterar que es mi
novio, jpues no! jLo que hacen es el ridiculo! Por eso es que
dejen de vivir de forma acelerada. Y no cometan el error de
preguntarle a otro nifio, es de su edad el no sabe tiene las mismas
dudas. En la familia siempre hay alguien de confianza o en el
liceo hay un docente un profesor que es de confianza. A5 Yo
una vez iba en una camioneta y habia un hombre con senos. Al
levanta la mano izquierda Al iMi peluquera era tranfor! A6
¢Ha? M Esos son tranfor. El que vistes en la camioneta. Es que
ahorita existe mucha desviacion sexual. A5 Hay hehehetero,
heterosexuales. M Heterosexuales son todos y homo es que les
gusta e mismo sexo. A7 Hay hombres que gustan de hombres y
también las mujeres. M Si bueno uno tiene que saber distinguir y
estar centrado en la vida.

A3 Profe en el colegio en donde yo estudiaba los mayores
violaban a las nifias. M ¢(En dénde estudiabas ti? ;En qué grado
viniste? A3 ¢ Y0? en tercero, yo repeti

M Bueno ya saben que vamos a realizar esa clase y traigan sus
dudas. ¢Ya terminaron?

La docente
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M: Dorian ;qué haces? No, no, no, tu no es que vas a agarrar

hojas cuando te dé la gana aqui hay un trabajo.
A6 Si profe M Y a mi no me no me hables asi porque yo no sé
quién es el mongdlico si tl 0 yo y yo no soy loca. No me le den
mas hojas a Dorian por favor. A4 Profe serd que encendemos el
aire y cerramos la puerta. M Si hijo A4 se levanta de su puesto y
cierra la puerta luego se dirige al aire acondicionado y lo
enciende Al se levanta y le muestra su trabajo realizado. M Yo
quiero que hagan las cosas bien con su marco. Anda a hacerle el
marco.
A8 Profe mire mi trabajo M Bueno acércate hasta aca A8 se
acerca al escritorio de la docente con su trabajo M No por favor
creo que lo debes mejoras date cuenta en lo que fallaste como me
vas a presentar ese trabajo tan sucio jpor favor! Arranca esa hoja
y empieza de nuevo. A8 se regresa a su pupitre y busca algo en
su morral, luego se sienta y arranca la hoja del block
M Recuerden que la composicion es libre y lo otro sino. El radio
de la profesora Beatriz nosotros de lo regresamos ¢Verdad?
Entonces, (A los dos José les toca exponer la proxima semana?
A3y A6 Si profe
(Suena el celular de la docente y la docente atiende la llamada)
A5 ;Qué paso? A8 Lo tengo que volver hacer, es que me quedo
muy sucio Profe mi mama llega el Domingo de Los Roques M
iAy! qué bueno que rico A8 Si que bueno que ya llega M Y
¢Cuanto tiempo estuvo por alla? A8 Una semana (A8 sigue
trabajando desde su pupitre).

Regafio a A°

La docente
recuerda las pautas
de la actividad

10.

M Vamos realizando lo de evaluacidn estética y vamos evaluando
a Michel A5 Profe Andrea no ha evaluado la de nosotros

M Si, déjame sacar lo de Michel que lo tengo ahora y luego
hacemos eso. Se acerca A4 al escritorio con su trabajo. M La
composicion estd muy bien pero no veo el contraste entre el
blanco y el negro M: Dorian ¢esta trabajando? ¢Quieres guardar
eso? En una misma hoja va eso la escala y va A7 Profe, claro se
tiene que ver la diferencia

(Suena el celular de la docente <<mensaje, mensaje, tienes un
mensaje>>) M (Y la escala de grises? Vaya pues, tengo que ver
aqui todo eso. (A6 saca su teléfono celular y lo observa).

M Luisa haber ;tu evaluacion sobre la exposicion de Michel? A8
Muy buena, existia confianza aunque a veces no. M ;Cuanto? A8
Yo le doy 18 A5 levanta la mano, la

A5 Estuvo bien M ¢Por qué? qué le vistes ti a la exposicion de
Michel. A5 Las laminas profe, las laminas estaban buenas aunque
no tanto como las de Andrea M Un momento aqui no la van a
comparar. Y ademas hay muchas cosas que decir. A5 Si, se
comprendi6 y el material estaba bueno. Un 17 profe. M Ahora
usted A2 Estuvo muy buena ella se sabia el tema, entregd material
y ella estaba segura. M ¢Cuénto le da? A2 19 A3 Yo profe, estaba
segura y confiada y las preguntas todas las respondi6, ademas las
laminas tenian esquemas estaban en orden. 19! A4 Yo opino que
fue la mejor que todo fue excelente. Un 19 M (Y ahora? A7
Michel se sabia todo lo hizo muy bien y ella, a ella le pongo un 20

porque nos preguntd muy bien y se lo sabia todo. M Dorian ¢Un

La docente pide
realizar evaluacion
Aclara dudas

Apura a los A° para
gue terminen

Inicio de la
evaluacion
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chiste? A6 Jaja me parecio muy mala M Llegamos a la hora de
la boberia. A6 No profe, en verdad estuvo buena le doy un 20 M
Fijense bien los aspectos a evaluar: Tono de voz, Saberse
expresar, dominar el tema si es una Iamina el esquema. A5 Con su
permiso profesora Alvaro no intervino. M Estabas distraido pero
si lo hizo a lo mejor no te distes cuenta. ¢Michel cubrié esos
aspectos? A5 Si, si los cubri6 M Claro que los cubri6. Vamos a
ver cuanto te da mija Pizarra: La docente escribe en la pizarra:
+18

17

19

19

20

20

20

132177
62 18.8
60 ...--->19

M jEsa es tu nota! que pudo ser mejor.

M: Wuao, Miren la hora que es Bueno vayan recogiendo, miren el
salon esté sucio, acomoden los pupitres no me los vayan a dejar
asi. Los alumnos se despiden de la observadora, recogen sus
morrales y comienzan a salir del aula.

La docente se
apoya en la pizarra
para realizar la
evaluacién

Despedida / Salida
del aula
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Andlisis del Discurso 2.B:
Primer acercamiento del analisis:

La clase observada se encuentra dividida en seis actividades, denominadas: Ajedrez
(texto nimero uno — ver discurso del docente-), Educacién estética, ubicado en el texto
namero tres, el compartir en el texto cinco, Conversacion desde el nimero del texto del
discurso del docente siete y ocho, la composicion en el nidmero del texto nueve y la
Coevaluacion que se encuentra en el nimero del texto diez. Actividades que se encuentran
ubicadas en diez bloques de analisis (ver cuadro — numeracion -) para facilitar su estudio,
conformados de la siguiente forma: el texto uno con la actividad de ajedrez, el dos con el
reclamo a un estudiante, el texto nimero tres con la actividad de educacion estética, un cuarto
texto de conversacion entre los estudiantes, el quinto texto es de compartir, el reclamo a un
estudiante en el sexto, el séptimo texto conversacion o interaccion, el bloque numero ocho
con educacion sexual, el nueve con otro regafio a un estudiante y el diez con la actividad de

coevaluacion.

En cuanto a las actividades, la primera fue la de Ajedrez, ubicada en el bloque uno y
tuvo el inicio a las 7:14 a.m. y culmino a las 8:10 a.m. Los alumnos se encontraban en grupos
de cuatro personas. Esta actividad consta de realizacion de actividades en un libro
multigrafiado, se propuso ya que el profesor de educacion fisica no fue a dar la clase y por lo
tanto la docente prefirié mantenerlos ocupados en sus puestos haciendo actividades en el libro
de ajedrez. Tres nifias no tenian el libro de ajedrez pero realizaron actividades en otros
cuadernos. Durante esta primera actividad se da la bienvenida por parte de la docente en el dia
a los estudiantes. También surge una peticion por parte de los alumnos a colocarse en grupos,
solicitud que la docente responde accediendo, se da un momento de ironia por parte de la
docente y su ausencia en el aula, pero cuando regresa evidencia control sobre el grupo,
ademas de justificar tener actividades de ajedrez por ausencia del profesor de educacion
fisica, e indaga en problemas de los estudiantes ocurridos en momentos de la tarde buscando
darle una interpreta a la situacion y trata de buscar solucién a esos conflictos entre alumnos.
Se dio el caso de la ausencia de la docente en el aula, pero los alumnos continuaron desde sus
puestos trabajando en silencio, cuando la docente ingresaba al aula procuraba mantener el

control y preguntaba por qué paginas iban. Se proporciond una situacion de resolucion de
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conflictos por parte de la docente quien llamo a su escritorio a dos estudiantes e indagé en una

discusion ocurrida dia antes.

Continuando con la actividad sobre Educacion estética en el texto tres del analisis del
discurso, abarca desde las 8:10 a.m. hasta las 8:50 a.m. La docente dicto de un libro, les pidio6
a los alumnos que buscaran la pagina y la siguieran. También hubo ausencia de la docente,
regafos y dos interrupciones foraneas. Asimismo establece pautas para realizar una actividad
en los block. La docente pasaba por los pupitres para observar a los estudiantes y si
trabajaban. La docente separo a un alumno del grupo asi que quedaron dos grupos uno de tres
y otro de cuatro. Durante esta actividad la docente se orienta en el tema a dar y sobre el
contenido del tema, ademas de manifestar el dominio y control sobre los alumnos durante una
clase magistral en la que ejemplifica sobre el contenido de una forma muy real y culmina al
establecer pautas para realizar una actividad por los nifios desde sus puestos. Sobre la
actividad n° 3 de Compartir, en el blogue del discurso en cinco tuvo una duracion de 8:50 a.m.
a 9:45 a.m Esta actividad forma parte de la rutina diaria, consiste en que cada alumno lleva
algo para compartir con los demas, la sirven en platos y la reparten mientras realizan
actividades desde sus puestos. En ocasiones colocan musica. En la tercera actividad también
se refleja el control de la docente e ironia en ciertas ocasiones y algunos reclamos a los

estudiantes.

La actividad de la conversacion que se produjo desde las 10:30 a.m hasta las 11:35
a.m Esta no es una actividad planificada sino que se dio espontanea entre docente y
estudiantes en la que comenzaron a hablar entre ellos, originandose consejos Yy
manifestaciones de experiencias, aclarando algunas dudas. Para esta actividad se produce
interaccidn entre estudiantes y docente en un didlogo que gira en entre la burla a un estudiante
e ironia y consejos por parte de la docente; se produce una clase magistral de educacion
sexual que culmina al sugerir una actividad la docente para aclarar dudas. Actividad sobre la
Composicion desde las 11:35 hasta las 11:43 Esta actividad tiene origen en la actividad dos
cuando se comenzO a dar el tema de educacion estética. Los alumnos debian realizar
composiciones referentes al claro oscuro. Se realizaron correcciones y la docente se distrajo
aun y cuando se mantenia en su escritorio utilizaba el celular constantemente. Surgieron

regafios por parte de la docente. En este bloque se produce llamado de atenciéon, la docente
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corrige y aclara dudas, finalizando con un dialogo. La actividad de Coevaluacion ubicada en
el daltimo bloque, el diez: Duré quince minutos. Esta actividad se dio entre los mismos
estudiantes y la docente los iba guiando, se evaluaron entre ellos sobre exposiciones
realizadas semanas antes. Comenzando con el planteo de una evaluacién entre grupo, la
docente corrige mientras se coevalua el grupo entre y la despedida o culminacién de la
jornada diaria.

La docente durante la observacion reflejo tener un dialogo fluido con los estudiantes
sin omitir temas ni pensamientos. En ocasiones se salia del aula y revisaba el teléfono. Mostro
tener una preferencia por regafiar a un alumno al cual llamaba la atencion y aislaba
constantemente. Al dar un tema lo hace dando una explicacion de forma magistral y lo
ejemplifica con los propios estudiantes. Se guia en los libros. Realiza coevaluacion. Ademas
de que mantiene el orden y control de los estudiantes, por donde van en la realizacion de la

actividad. Propone actividades si las circunstancias lo ameritan.

Segundo acercamiento del analisis

Las caracteristicas que se encuentran presentes en el discurso desarrollado durante la
clase son variadas, sin embargo, entre las caracteristicas didacticas que mas sobresalen del

analisis del discurso realizado en el cuadro anterior, se aprecian las siguientes:

Control de la clase es la caracteristica mas reiterativa ya que se encuentra presente en
los textos desde el uno al tres; en donde la docente mantiene la vigilancia de lo que hacen los
estudiantes impidiendo que ellos irrumpan la rutina hablando de otros temas o dejando de
hacer lo que la docente les pide. En los nimeros de texto — ver discurso del docente - cuatro
seis y ocho también se percibe la caracteristica de control cuando la docente les impone a los
estudiantes como actuar en silencio trabajando a su modo de percibir que esta bien vy
controlando lo que ellos hablan desde sus puestos aun y cuando sefiala que debe existir una

distancia entre el escritorio y los estudiantes.
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Otra caracteristica es la del centralismo en el profesor, presente en el texto nimero
tres durante la actividad de educacion estética en donde habla la docente y los alumnos
escuchan sin interrupcion alguna durante un largo periodo de tiempo. Al igual que en los

textos siete y ocho cuando la docente habla sobre educacion sexual.

Durante la actividad de educacion estética también se encuentran las caracteristicas en
el discurso de la docente denominada: Se orienta en el tema a dar; manifestando el inicio de

un tema y lo recuerda a los estudiantes

La ensefianza estructurada cuando la docente establece las pautas para realizar
actividad, dando las instrucciones de coémo cumplir con el trabajo propuesto.

La ausencia de la docente en algunas oportunidades en la primera actividad, también
se ve reflejada.

La rutina diaria con la correccion de los cuadernos es otra caracteristica en esta

docente.

El reclamo a estudiantes es otra caracteristica en el discurso de la docente, presente y

muy marcada, ya que es reiterativa y sobre un mismo estudiante.

Otras caracteristicas es recurso: la palabra al indagar en problemas de estudiantes;
interpretar una situacion; e intenta buscar solucion a conflictos, entre los estudiantes. Estas

caracteristicas se dan durante los primeros textos, seguidas y en un largo periodo de clases.

De igual modo, la forma en la cual, en ciertas oportunidades la docente se expresa,
también se convierte en una caracteristica denominada ironia, percibidas durante varias

actividades especificamente en los bloques uno, siete y en el ocho con mayor frecuencia.
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En los textos donde hablan de las circunstancias de la vida que afrontan los
estudiantes, se puede notar mucho ensefiar para adaptar al mundo del adulto a los estudiantes.

Para finalizar el andlisis del discurso 2.B se puede confirmar que ante las
caracteristicas presentadas en el discurso docente, en la practica didactica la profesora es

dominante en la Teoria Tradicional, con una minima inclinacion por la teoria Constructivista.
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Informacion del docente 2, de los alumnos, del aula, durante los dos dias de observacion

por parte de las investigadoras:

Los Alumnos: Existen alumnos con problemas, uno con dificultades cognitivas, son
un grupo que se ha mantenido desde el preescolar, aunque existen dos subgrupos, los alumnos

no viven en zonas aledanas.

La Docente del aula: La docente es especialista en planificacion, tiene 31 afios de
servicio, vive en caracas, esta atenta que todo en el aula se lleve en total orden y limpieza, le
gusta que los alumnos participen en las actividades que ella proponen, trabaja en un solo

turno.

El aula de clases observada: Es 6to grado, seccion Unica, mide 5 m x 4m
aproximadamente, sus paredes se encuentran estan en buen estado con una pintura azul cielo
hasta la mitad de la misma y la otra parte de color blanco, con una cartelera en una de sus
padres, otra la pizarra, la iluminacion se encuentran en total funcionamiento y se
complementa con la luz solar que entra por una gran ventana y vitrales amplios, su ventilacion
es a través de un aire acondicionado que cubre todo el aula, los ruidos que aqui se perciben
son los del mismo colegio asi como también pocos proveniente de la calle, con una poblacion
de 10 alumnos y una docente. En lo que se refiere al mobiliario los alumnos se ubican en
mesas con sus respectivas sillas, la docente tiene su escritorio y silla, en parte posterior a los
alumnos se encuentra un amplio closet usado como escaparate para los alumnos como para
docente donde se ubican los cuadernos de los nifios, libros de la maestras, enciclopedias,
diccionarios, asi como material de aseo personal, ficha de informacién de cada alumno,

también tiene una amplia cartelera y pizarra ubicadas en paredes diferentes.

115



Docente 3A
Colegio: C.P.S.B.
Caracas, 11 De Marzo De 2010
5° grado, seccion U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Mx: Maestra externa / No es la maestra designada del aula

A°: Alumno

At: Todos los alumnos, el grupo en general.

A2 Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

N° DISCURSO DEL DOCENTE SECUENCIA
TEXTO DE

ACTIVIDADES

1. (Suena el timbre de entrada los alumnos forman en el patio. Los | Entrada al aula

alumnos entran al aula)

M: Bueno hoy le toca a Mirian realizar la oracion.

M: Una cosa me tienen sin nada sin borra, sin lapiz, sin nada.

(A se levanta de su puesto se acerca al estante, agarra una tarjeta y lee
de la tarjeta) A?: Padre nuestro...

M: Bueno chicos vamos a las exposiciones, por favor bajen el tono de la
voz. Hoy nos toca realizar las exposiciones y caligrafia. ; Okay?

M: Voy a pasar lista 1; A%L: Presente; M: 2; A°2: Presente; M: A°3,
¢Quién sabe de A%3?; AB8: maestra yo lo vi por su casa, pero no sé
porgue no vino. M: A5; A%: presente (la docente pasé la lista de los 35
nifios y nifas).

M: Una pregunta aparte, ¢por qué no hicieron la oracién afuera? ¢Por
qué la maestra Ana no la hizo, no saben? A22: no sé, porque la maestra
no sabe hacerla.

M: jAh! yo queria decirles algo, no quiero enterarme por fuera de que si
a alguno de ustedes los estan amedrentando me lo tienen que avisar, no
quiero que a mi me lo digan sus padres, si eso sucede quiero que ustedes
mismos me lo digan a mi, yo no voy a acusar aqui a nadie, si eso les
sucede es conveniente decirmelo. Por ahi vino un representante a
decirme que otro nifio esta molestando a su hijo. Okay.

A13: Profe aqui traje mi tarea. (Los At se paran de los puesto y se van
acercando al escritorio de la M)

Bienvenida

Advertencia a
los At

2. M: Lily ahora vamos a realizar unas exposiciones que ellos habian
planificado con mucho tiempo atrés. Okay, yo les di el tema y ellos se
organizan y participan los padres. O: Okay, no hay problema.

M: Vamos con Patricia. (Dos alumnos se acercan al pizarrén e intentan
pegar una lamina en el pizarrén. A° agarra la lamina de papel bond y
A? Habla sobre El Tapir)

(Mx ingresa al aula con una bolsa, pasa por delante de la expositora
mientras habla y se acerca al escritorio, conversa con la docente en voz
baja).

A?: Muy buenos dias mi nombre es Patricia, yo también les voy a hablar
de otro animal en peligro de extincién ElI Cachicamo. (A° le aguanta la

Justifica a la
observadora la
actividad a
realizar

Inicio de Ila
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lamina / la Mx sale del aula). (At aplauden, se levanta A° de su pupitre y
se acerca al pizarrén con una lamina de papel bond). A° El oso
frontino. (A° expone sobre el Oso frontino). M: una acotacion, en cuanto
a que no ataca, sélo se refiere a que no ataca si no estd amenazado.

(Un Mx toca la puerta, la M sale del aula se para en la puertay Mx le
entrega papeles) M: agarren un cuaderno Jessica agarra un cuaderno X.
(Los At hablan entre ellos y se levantan de sus puestos).

A° La tortuga (La docente le entrega la <hoja de pago> a algunos
alumnos / At hablan entre ellos).

M: ya va JesUs, cdlmate, respira profundo ya que mis amigos estan
hablando por aqui. (Continua exponiendo sobre la tortuga)

A°: El oso frontino. (A° expone habla sobre el oso frontino) M: Okay,
y ¢El tiempo de gestacion? A°: va de seis a 10

actividad

M: Les voy a pedir que hablen mas alto a los expositores, ya que Lily

Justifica el

no escucha. reclamo a los
M: Ya Sebastian. A° Yo elegi este porque no se ha estudiado aqui. EI | At ante
sapo rayado (A° expone sobre el sapo rayado y culmina) M: es decir, | observadora
que ¢muere por las plantas rayadas?. A° No ese hongo del que hable se
le coloca en la piel y los va asfixiando poco a poco hasta matarlos.
Continta la
actividad
Mx ¢Ustedes no han visto a Ana? M: no, At: Buenos dias. Intervencion
M: siéntense. Michel continGa. foranea

M: Lily como veras aqui las interrupciones en este saldén son constantes,
pero solo en este salon.

A? La tortuga Arrau. (At aplauden /hablan entre ellos / la M escribe
desde su escritorio en un cuaderno / se aproxima al pizarrén otro
alumno para exponer con un cuadro, papel bond y un dibujo). A° El
cardenalito.

M: recordemos que él es un chico aventajado por su digamos su talento
de pintar por eso el nos muestra estos cuadros y este dibujo hechos por
él.

(A° culmina su exposicion y At aplauden) M: Por qué, ¢por qué el esta
en peligro de extincion? A° porgue lo utilizan hasta para hacer zarcillos.
M: Muy bien,

M: Daniel pasa, ¢por qué tienes la camisa por fuera?.

M: ustedes estan impresionados de que nunca habian visto una cartulina
tan grande. Ya saben que estan saliendo cartulinas del tamafio del papel
bond.

A? ahora voy yo, El Jaguar. M: Yhon ;en donde compraste esa
cartulina? AP° por mi casa, al lado de la panaderia alla arriba. M: ni idea,
no sé. A% Muy buenos dias yo voy a exponer el Jaguar. M: ella va hablar
duro ¢verdad? (A? expone y culmina con una con una frase) A? no los
mates porque ellos al igual que ustedes sienten también. M: bien,
escuchamos a Ericson. A° El oso frontino. (A° expone, le aplauden Aty
se ponen a hablar entre ellos). M: jBien! no escucho al préximo. (A? se
levanta y reparte pequefias bolsas con caramelos).

M: jey! ya te dije que eso se repartia cuando terminen

A° El manati (expone, se acerca A? y At aplauden) A? La tonina de
agua profesora.

M:jEy! hay ruido.

A? jCallate chamo! no escucho. A° jBueno!

(culmina la exposicion A% A2 esto fue todo. M: bien con la Tonina
cerramos el ciclo de exposiciones.

Continuacion
de la actividad

M: Miren ustedes tienen una cualidad de defender a sus compafieros,

Reclamo a los
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parecen abogados. Cada quién tiene su boca.

M: Ahora si repartan pues. (Tres A se levantan y reparten: caramelos,
papel con informacién y la otra imagen con la informacién). M: asi
como se los entregan los guardan en sus bolsos. jBueno!

M: ¢y entonces? silencio pues.

M: y eso lo vamos a pegar en el cuaderno jya! Bien ¢Alguien mas va a
repartir algo? Siéntense. (la M entrega cuadernos a los At)

(Mx ingresa al aula y se queda parado al lado del pizarrén).

M: Okay, ustedes para hoy tenian que haber traido un trabajo de los
animales en peligro de extincién.

M: Bien se van a reunir en equipos de trabajo. A° jNo! que fastidio, hoy
otra vez. M: si, hoy otra vez y no los veo.

(A° se acerca a A% y hablan) A? ;ya pensaste lo que te dije ayer? (A? se
pone las manos en la cabeza se tapa los oidos) A° jpero piénsalo! no te
preocupes seguiremos en contacto. A? jay! justedes son novios! (A° se
rien)

At

Determina
cuando
empezar la
actividad

Peticion de
silencio

Pautas
proxima
actividad

para

M: siéntense y es en parejas Okay, Adrian ;te puedes sentar en el
cuaderno? (At se rien) M: digo al lado de ella, trabajen en grupo ambos
de la guia. Hasta la ley de amb

A° Profe pero ¢Cuél es el tema? No entiendo que es lo que hay que
hacer, no ha dicho. M: Resumen, resumen de la guia, saquen lo mas
importante.

(A° juega con la ldmina de papel bond pegandosela a los compafieros).
M: si sigues te la quito.

A°yo leo y tu subrayas. A? ;es toda la guia? A° ya te digo de que trata.
(La docente M sale del aula. / Los At hablan en pequefios grupos,
levanta el tono de voz. / Permanecen en sus puesto / la M regresa al
aula)

A% Profe, ¢verdad que hay gente que es rica y estudio en colegios
pichaches? Porque cuando yo pase voy a estudiar en la Santa Maria. A°
¢Tu eres rico? AY Si

A° Chamo ayer el otro dia vi unos videos en youtube bien finos. A” ;de
qué? A°era bien finos.

(La M sale del aula / los At hablan entre ellos) / (La M ingresa al aula)
M: Yolimar ;ya terminaste? A? si profe, bueno ya casi. M: dile a la
maestra Ana que te dé como dos o tres tizas. (A? sale del aula / la M se
sienta en su escritorio)

M: vamos terminando que ya es hora de terminar.

A° Jesus, JesUs, ¢Jesus? M: ¢por qué gritas de esa manera? jDios mio!
no entiendo. A° disculpeme profesora. (At van guardando los cuadernos
y la guia).

M: es hora de terminar y entregar y de ir terminando, para arreglar el
aula y salir. (Los At entregan sus cuadernos cuando la M se los pide al
pasar fila por fila pidiéndolos / M coloca los cuadernos en el escritorio)
M: ¢quién me dejo la pega abierta? A°: jAdrian! M: no me pidan mas
la pega.

Pauta para la
siguiente
actividad

Los At hablan
entre ellos

Determina
cuando
finalizar la
actividad

(Suena el timbre de recreo)

(la docente M sale del aula / los At recogen y organizan los pupitres en
filas)

(M ingresa al aula) M: muy bien, van a ir saliendo ordenados,

M: de antemano les digo los alumnos de Quinto, no quiero que tengan
problemas en el recreo y dejen a la maestra comer tranquila.

M: Vayan saliendo al patio.

(suena el timbre que anuncia el fin del recreo) / (Ingresan al aula)

Salida del aula
(receso)

Advertencia
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M: cuaderno o libro de caligrafia afuera.

A° profe JesUs esta en el bafio. M: ¢Quién? A° Jesus. M: Okay.

M: Muy bien, ahora por los que estan atrasados tienen una pagina mas,
doy tiempo, empiecen ya.

Pizarrén:
Caligrafia
Libro 52,53 y 54
Cuaderno

NN\

(Los At sacan cuadernos y otros sacan libros)

M: empezando a terminar la caligrafia (At realizan actividades desde
sus puesto y algunos hablan entre ellos / La M se sienta en el escritorio
y corrige cuadernos) M: Terminando o empezando a terminar.

A° Ornan si tu no escribes no te vas a superar. A? ;Por qué? A°yo si
me Voy a superar, estoy escribiendo.

M: jAy! bueno ¢y entonces? jYal siempre se ponen con esa.

M: Aqui es obligatorio que los cuadernos se vayan corregidos a la casa
como pierde uno el tiempo en eso y ustedes habla que te habla, si me
pongo hacerlo entonces no paran. Escriban y callense.

A° tienes que hacer 6 M: mire, usted esté pendiente de su trabajo. (los At
siguen hablando entre ellos)

A? ;ayer vistes la novela? M: bueno y entonces ¢ayer a Jesse y hoy a
Monica? (At: se rien) A° profe hoy no vino Jesee y ademas ¢quién es
esa? M: bueno Jessica, Jesse.

A° qué nombre tan feo A% tu mama ¢coémo se llama? A° Mirian es méas
feo A% mira, mi mama me puso ese nombre porque me hizo con amor
entre los dos. A% jAsco! A°: jsi es morbosa! M: bueno qué pasa jyal
AP ;t0 sabes qué me gusta a mi? A° ;qué? A° el chorizo portuano (A° se
rie) A° ;Qué es el chorizo portuano? (A° se rie) A° yo no entiendo. M:
iEricson! deja ya de molestar a tus compafieros y trabaja. (la M se
acerca a los pupitres y observa los cuadernos) M:ipor qué ti estds
hablando? el que ya termino se pone a pasarle margen a los cuadernos
(los At hablan en pequefios grupos) A° huele feo A° es que huele a
pega loca. A?tienes gque dejar una linea de por medio

(Mx ingresa al aula y habla con M)

A° ;ustedes ya se casaron? A? jay, si! (Algunos A se levantan de sus
puestos y hablan)

Inicio de
actividad de
caligrafia

Pizarrén

Pide finalizar
actividad

At conversan

Regafio

At conversan

10.

(Ingresa Representante al aula / sale del aula Mx)

AQ: largate de mi pupitre.

(At se levantan de los puestos, algunos se lanzan objetos / la M habla
con la Representante).

M: les agradezco bajar el tono de voz y permanecer en sus puestos por
favor. (At se sientan y hablan en pequefios grupos entre ellos). M: jEy!
en lo que se vaya el representante recojo todos los cuadernos.

(La Representante sale del aula / La M borra el pizarrén) M: yo
siempre muestro mi cuaderno de planificacion representante que quiera
venir a verlo que lo haga (la Represéntate ingresa al aula).
Representante: jay chica! es que no tiene nada, esto es increible. M:
fijate yo todos los dias mando tarea. Todo lo anota ahi. Representante: si
es que ya Veo.

M: que pena con la representante de Luis y su desorden. (La
Representante sale del aula)

Interrupcion

foranea
Justifica ante
Observadora
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M: colle, que malo que aqui un representante llame a otro y diga que no
se han mandado tareas. A? si nos manda todos los dias. M: solo tres dias
en lo que va de afio yo no he mandado tarea: Cuando hubo misa, que no
sabiamos, fue inesperada; A° cuando vinieron de la universidad. M:
cuando tuvimos a los de la universidad y cuando que limpiar el sal6n
que fue aquel dia que no no se podia. Ahi estd mi planificacién son
ustedes los mentirosos, los que quedan como mentirosos. (la docente
recoge los libros, cuadernos y hojas de la caligrafias)

11.

M: cuaderno de Ciencias naturales. A° Usted no lo ha entregado

M: pongan la fecha, se me hacen el favor y se me sientan todos se
sientan derechos. (Los At hablan entre ellos). A° profe no consigo mi
portaminas M: no quiero saber nada ustedes saben que los portaminas
estan prohibidos aqui en el salon. (La docente corrige y entrega los
cuadernos)

M: Servicio, continuacion. A° Ya lo hicimos A% ;y cudl es la consigna?
M: pero no sé qué voy hacer con usted y con usted) A° jpero si no me lo
devolvid! : a que si estd porque estas aqui. Consigna Aqui la Gnica que
tiene derecho a molestarse soy yo. Consigna: ser honestos significa,
buena conducta moral y social. (Los At hacen silencio) Jessica, gracias
(M le entrega el cuaderno de caligrafia A*) M: Tema servicios
continuacion, en boligrafo el teléfono. Dicto: El teléfono es un
instrumento de mucha utilidad. Conocemos los servicios que nos presta,
sobre todo en momentos de emergencia. Es deber de todos los
ciudadanos cuidar los teléfonos publicos y al utilizarlos, hablar
brevemente pues otras personas pueden necesitarlos.

Inicio de
actividad

Pautas de Ila
actividad

Regafio

Pautas

12.

M: Aqui hacemos un break. A° ;un qué?

M: qué sucede, aqui estan cansadas las mamas de decirme que se llaman
y se pasan horas hablando, pero no se dictan la tarea. Aqui antes se
utilizaban monedas para los teléfonos. A? jay si! yo me acuerdo. M:
después los pasaron a tarjeta, pero qué sucede, que personas
inconscientes botan basura porque se encuentran en gacetas y también
orinan o le arrancan el auricular por donde uno habla y entonces ya no
sirve el teléfono. A? a profe sabe que por mi casa un nifio lo hizo, yo iba
pasando y lo vi. M: y si tienen teléfonos en la casa las mamas vienen a
quejarse de la cuenta conmigo. A° y eso ¢qué tiene que ver con usted?
M: no sé, fijate que no sé.

Descanso

Continuacién
de la clase

13.

M: Areas deportivas y recreativas. Eso en boligrafo.

AP° ;t0 no has ido a la Guacamaya? A° jay callate! td qué sabes. A° claro
que si, ahi en ese lugar hay canchas una al lado de la otra.

M: bueno voy, copien. Se pueden deteriorar por el uso (repite) continuo,
por falta de mantenimiento o por mal uso de las instalaciones.

M: Silencio por favor. Fijense qué pasa aqui con esto. Michel siéntate
por favor. Ellos son una zona publica.

M: TU vota lo que tienes en la boca (A° con pitillo en la boca) M: hay
personas que se encargan de limpiarlos Pero muchos de ustedes tienen
en sus comunidades canchas pero algunos las agarran pasa hacer sus
necesidades. A° no profe, jdroga! M: y muchas veces ustedes mismos
las dafian. También los grafitis. M: Vamos con la actividad. Se las dicto:
1.- {Qué harias para que las personas se acostumbraran a no tirar basura
en la calle?

2.- ¢Qué harias si una llave o grifo pierde agua?

3.- describe como se encuentran las areas deportivas de ti comunidad

A° :de qué de tu comunidad? A%si A°;y si no tengo? A? claro que si.
M: de tG comunidad.

4.- Sefiala la forma de mantenerlas en buen estado

Dictado por
parte de la
docente

la docente dicta
el ejercicio
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5.- Sefiala que te gustaria que hubiera en tu comunidad como &rea
deportiva y recreativa.

A° juna piscina! M: es trabajando, para hoy me llevo los cuadernos.

(At hablan desde sus pupitres) A% ya termine A° ;ya? (algunos A le
muestran sus cuadernos a la M)

14.

M: El que termino va haciendo la fecha en comprensidn lectora.

M: Okay, como hay demasiada bulla quiere decir que ya terminaron.
Paso por los puestos y pido los cuadernos. Vamos, cuadernos.

M: coloquen la fecha.

A° profe se me perdié mi cartuchera. M: ustedes siempre se lucen ¢de
qué color es? A° ladrillo. M: Vamos, busquen todos. A° con un bar
Simpson. A° ya aparecio A? claro su grupito. M: ustedes siempre es lo
mismo, sino es eso son los cuadernos, los felicito. (Los Alumnos se
paran de sus puestos y comienzan a revisar y buscar la cartuchera)

M: que pena con Lily que vino a observarlos a ustedes, qué imagen se
ird a llevar ella ahora, que iran a decir del Colegio Parroquial, ¢esa es la
imagen que quieren dejar afuera?

M: que pena con Lily que vino a observarlos a ustedes, qué imagen se
ird a llevar ella ahora, que irdn a decir del Colegio Parroquial, ¢esa es la
imagen que quieren dejar afuera?

A? profe ¢se tiene que trabajar un solo animal? M: no A? animales ¢no
oiste? A% ok, varios, esté en plural profe

M: Queda como tarea pendiente, por la hora.

(los At recogen sus morrales, organizan los pupitres y salen del aula)

Inicio de
actividad de
comprension
lectora

Pautas
realizar
actividad

para

Regafio

Se excusa ante
la observadora

Despedida
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Andlisis del Discurso 3A:

Primer acercamiento del analisis:

La clase observada se encuentra dividida en seis actividades pautadas por la docente,
denominadas: exposiciones por parte de los alumnos, resumen de guia, la realizacion de
caligrafia por parte de los alumnos, la clase de ciencias naturales y comprension lectora.
Ubicadas en los nimeros de texto, (ver cuadro) de analisis para facilitar su estudio (ver cuadro
— numeracion-) constan de sefialar cada momento (interrupciones, clases, etc.) ocurridas
durante la jornada, sefialandolas por separado, es decir, que se incluye cualquier accion
producida durante la observacion dentro del aula. Mientras que las actividades refieren a lo

académico de la jornada escolar, actividades planificadas o no por la docente.

La primera actividad denominada exposiciones, consta los texto dos, tres y culmina en
el quinto; ya que le texto cuatro sefiala una interrupcion foranea de una docente. Esta
actividad de exposiciones tuvo inicio a las 7:25 a.m y finaliz6 a las 8:25 a.m. consiste en que
los nifios exponen un tema asignado con tiempo referido a los Animales en peligro de
extincion; relacionado con su proyecto pedagdgico de aula. Durante este periodo de
actividades hubo un total de tres interrupciones por docentes externas al aula. Con una
conducta de mantener el control por parte de la docente y en donde los nifios se paraban de
forma voluntaria y un compafiero le sostenia la ldmina o maqueta si era el caso. La docente no

les dio pautas en el momento de como exponer, como normas basicas de exposiciones.

En el texto nimero seis contempla una conversacion entre estudiantes y posibles
pautas que da la docente mientras los alumnos hablan entre ellos. EI nUmero de texto siete
contempla a la actividad n° 2 que es el resumen de la guia, su tiempo de duracion de esta
actividad fue desde las 8:25 a.m. hasta las 9:45 a.m. Para esta actividad la docente les pidid
que se colocaran en parejas. Debian realizar un resumen de una guia de los recursos en peligro
de extincion. Mientras los alumnos realizaban el resumen la docente se sentd con la
observadora un periodo de veinte minutos a hablar y posteriormente salié del aula en cuatro
oportunidades, mientras estuvo en el salén se quedo en sus escritorio. En esta actividad
tampoco dio pautas de como realizar el resumen; los nifios se sentaron con sus comparieros y

en algunos casos no se prestaban las guias y lo que hacian era hablar entre ellos. En el nimero
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de texto siete se manifiesta la salida al receso en donde se define la categoria de

comportamiento de orden.

Con respecto a la actividad n°3 ésta se encuentra ubicada dentro del bloque de analisis
numeros ocho, siendola actividad desarrollada la de Caligrafia: EI tiempo de esta actividad
fue desde las 9:50 a.m hasta las 10:33 a.m. La docente les pidié que sacaran el cuaderno de
caligrafia y escribié en la pizarra para los nifios con libro las paginas que debian realizar
agregando una pagina a los que no habian hecho las anteriores; y para los que tenian
cuadernos escribié un ejercicio en el pizarrén. Pero durante este periodo hubo nifios que se
salieron del aula, maestras externas que ingresaron al aula y se pusieron a hablar con la
maestra y una representante que fue la interrupcion mas significativa ya que los nifios dejaron

de realizar sus actividades por prestarle atencién a ella y la maestra.

En el texto nimero donde se aprecia la actividad cuatro, el de analisis del nueve al
once con una interrupcion entre ellos, consta del area de Ciencias Naturales. El tiempo de la
actividad fue desde las 10:39 a.m. hasta las 11:17 a.m En esta actividad se trabajo con los
servicios, los temas del teléfono y las canchas. La maestra dicto del libro los alumnos
copiaron y a la vez dio dos ejemplos y mencion6é conductas de sus alumnos; como por
ejemplo hablar por teléfono las nifias y ensuciar los sitios publicos. La docente les exigio que
trabajaran con boligrafo y también les dicto una serie de preguntas que debian responder

segun los nifios consideraran. Hubo un descanso, denominado break de cinco minutos.

En la Comprension lectora, en la actividad n°5 comprende Gltimo bloque ndmero doce
Esta actividad durd desde las 11:20 a.m hasta las 11:51 a.m. La docente pidié que realizaran
la fecha en el cuaderno y posteriormente les dicto la tarea. Luego se culmind la jornada y
salieron todos del aula.

Sobre el comportamiento de la docente se puede mencionar que a pesar de que
siempre plantea una actividad para mantener entretenidos a los alumnos, la docente se
caracteriza por no dar explicaciones detalladas sobre las actividades que van a elaborar sino
gue se limita a mencionar lo que deben hacer. Dicta del libro y ejemplifica llevando a
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situaciones reales del entorno de los alumnos y nos les pide que intervengan para manifestar
sus propias experiencias sobre el tema. Durante exposiciones no da pautas, los alumnos ya
saben que rutinas seguir. La rutina que posee al entrar al aula es la de la oracion que la realzan
los nifios. En los recreos se toma el tiempo para ella y mantiene su distancia desde que van
saliendo al patio. Al momento de irse no realiza recuento del dia ni posee una rutina para
despedir a los alumnos. Constantemente, se encuentra promoviendo el control en el aula, con
frases como callate, siéntate, quién toco mis materiales, entre otras palabras. Al comenzar una
actividad lo establece ya sea con la fecha, pidiendo el cuaderno de la materia y mencionando

el tema que se va a trabajar; al finalizar las actividades menciona que se ha terminado.

Segundo acercamiento del analisis

Las caracteristicas presentes en el discurso son muy variadas, sin embargo, entre las
que mas sobresalen del analisis del discurso realizado en el cuadro anterior, se aprecia las

siguientes:

El control de la clase es la caracteristica mas reiterativa ya que se encuentra presente
en los nimeros de textos desde el dos al siete; ya que se percibe en la docente en su forma de

hablarles a los estudiantes con autoridad e imposicion.

La manifestacion de animadversion, presente en el texto uno y en el sexto al
manifestar no querer resolver los conflictos que posiblemente se les planteen a los estudiantes
con otros alumnos de la institucion, les responde dando a entender que ella como docente no
quiere tener ningun tipo de ayuda a solucionar o inmiscuirse ante dichos conflictos. Actitud
que se repite hacia los representantes que se manifiesta en el bloque ocho ante una situacion

en la que un representante ingresa al aula.

El aprender al mismo ritmo también se encuentra presente entre las caracteristicas de
este discurso, en los bloques dos con las exposiciones de los nifios y en los bloques nueve,

diez y once.
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En cada inicio de actividad también se refleja la caracteristica de ensefianza
estructurada al establecer detalladamente cada paso y recalcar al definir el inicio de actividad
asi como se define el cierre de la actividad, esto se puede notar con cada de actividad en

donde la docente lo establece.

La rutina diaria con la correccion de cuadernos presente en el texto siete, es otra
caracteristica. El establecer tareas también forma parte de esta caracteristica de rutina escolar

de la docente observada.

Autonomia del aprendizaje, presente en la actividad de las exposiciones en donde los
alumnos tras haber realizado una investigacion en sus hogares, elaboran sus conocimientos y

los exponen ante sus comparieros.

En ocasiones reclama a los nifios por mantener la disciplina como el acomodarse el

uniforme.

Manifiesta una actitud de perturbacion al referirse o tener que asumir posturas frente a
los representantes y justifica ante el grupo en general sus acciones aunque no sean de total
interés de los alumnos. De igual forma, no manifiesta un relevante interés porque los alumnos

se encuentren aprendiendo.

De tal modo, que ante las caracteristicas que mas resaltan en el discurso del docente,

se podria establecer que se inclina por la teoria Tradicional y Constructivista.
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Docente 3B

Colegio: C.P.S.B
Caracas, 12 De Marzo De 2010
5° grado, secciéon U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Me: Maestra externa / No es la maestra designada del aula
A°: Alumno

At: Todos los alumnos, el grupo en general.

A?: Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

N° Discurso del Docente Secuencia de
TEXTO Actividades
1 (Acto en el patio), (Se ingresa al aula de clases) (Llega un Timbre de
profesor a buscar a cuatro alumnos para el taller de lectura) | entrada, se
ingresa al aula,
Ilega un docente
al aula
2 M: Nifios estoy viendo que las nifias no me esta cumpliendo | La docente pide
con la cebolla, entonces hagan el favor de hacerse la a las nifas a
cebolla, pero ya, entendido recogerse el
cabello
3 M: Me van sacando el cuaderno de matemaética y me van La docente pide
haciendo la fecha completa que saquen el
cuaderno de
matematica
4 M: Y aparte voy pasando la lista y como yo se que ustedes | Pasa la lista
son unos nifios muy responsables me van trayendo su
individual
5 (Llega una docente al aula y se pone a conversar con la Llegada de un
docente mientras los nifios hablan entre ellos, se retira la docente al aula,
docente) se va el docente
6 M: Yo no voy a recordar las normas del bafio del recreo | Regario
porque ustedes saben que la directora tiene toda la razon
cuando ustedes estan en el recreo jugando con un pote de
juego o aparte ustedes saben que su recreo de quinto grado
es alla en la esquina y ustedes se ponen a jugar con los
alumnos de tercer grado que yo no se de que manera
decirle a ustedes hasta que yo venga y los haga pasar una
pena entonces sinceramente vamos a acatar las normas ya
ustedes estan grandes no hay que decirle las cosas todos los
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dias repitiendo lo mismo y de ante mano les digo no hay
juego de pelota que vea de lo que sea de aluminio de
plastico chicos les voy a levantar un acta chicos yo les dije a
ustedes que no hay juego de ningun tipo y entonces ahora
han agarrado la mafia de agarrar los palos que estan ahi y
empiezan a jalarse de un brazo después vienen profesora
mire como me dejo mire como me trato de verdad ya va la
maestra lo estd mandando a jugar de esa manera lo que
quiero es que no me estén diciendo mire como me dejo el
brazo buscando que en esa estiradora agarren se partan una
mufieca se rompan algo y se claven las ufias también
entonces al dia siguiente profesora no puedo escribir porque
me duele la mano acaso yo los mande

M: Bien quien falta por llevarse la Biblia , el lunes la quiero | La docente

aqui sin falta porque sean retrasado mucho con eso pregunta a los
alumnos  quien
falta por llevarse
La Biblia

M: Me sacan el cuaderno vamos pues el tema. La Suma Copia de la

copien la fecha completa como la estoy poniendo en la pizarra, la

pizarra:
Caracas, 12 de Marzo de 2010

5to grado Seccion “U”
Valor: Honestidad

Consigna: A ejemplo de Jesus ser honesto implica buena
conducta moral y social

Proyecto: “Conociendo los animales en peligro de extension
en Venezuela”

Area: Matematica
Tema: La suma

M: Comienzo no se porque hay tantos alumnas de pie se me
sientan, M: Y me copian lo siguiente en su cuaderno de
matematica: La suma es afiadir, aumentar o agregar una
cantidad a otra, es una operacion inversa a la vez, el signo
de la suma es una cruz (+) que se lee mas, la suma se
compone de los sumandos que son la cantidad vy el resultado
se llama total de la suma (La docente revisa su cartera)

docente dicta a
los alumnos un
contenido nuevo,
la docente esta
en otro menester.

M: Nifios copien esto que estoy copiando en la pizarra:
Ejemplo:

La docente les
pide a los
alumnos que

copien de la
pizarra, salida
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3
5 +

8
Total de suma

3+5:8 3mas5esigual a8

(La docente sale del aula, Llega la docente)

del aula docente,
llegada del
docente

10 M: Muy bien vamos a copiar lo siguiente : La docente les
o pide a los
Actividad alumnos  que
23+ 51+ 63+ 80+ copien  de la
pizarra, Salida y
_16 57 53 __ 81 llegada del
docente
M: Me copian todo rapidito porque tengo que ir borrando
M: Voy borrando para seguir copiando:
14+2 ]
45+41 ]
12+6 l:l
14+ 27+ 65+ 15+
32 62 32 81
32+ 13 + 25 +
54 72 31
(La docente sale del aula, Llega la docente)

11 M: Como ya estan hablando quiere decir que ya terminaron | Regafio, la
asi que voy borrando para terminar de copiar , no quiero | docente  sigue
que hablen nada entonces copien todo rapido copiando en la

pizarra la

M: Continuo copiando en la pizarra :

32+ 52+ 65+

29 72 38

38+21:[ ]
40+23: [ ]
54+15:|:|

M: Me hacen el favor y se me sientan todos en sus puesto

docente manda a
los alumnos a
sentarse para que
sigan haciendo la
actividad en
silencio, la
docente explica
la actividad y les
exige un tiempo
determinado,
tarea.
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no quiero nadie de pie ni hablando todos en silencio,
haciendo la actividad, M: Sigo copiando en la pizarra:

180 680 360 619

399 + 310 + 516 + 492 +
501 111 915 428
7380 8650 5003

515 + 899+ 215 +

18 315 17

683 698 732 359
412+ 287 + 2786 + 8741 +
2251 9457 2514 5671
1235 + 7319 + 3120 + 7522

M: Bien nifios comenzamos con las sumas mas faciles hasta
las mas dificiles tienen diez minutos para hacer todo eso,
(La docente comienza a pasar por cada pupitre de cada nifio
y le pide los nimeros y ve cada cuaderno y se los va
firmando)

12 M: Nifios saben que me voy a divertir con los nifios que no | La docente
terminaron los nimeros M: Muy bien se ponen de pie los | amenaza a los
nifios que no me terminaron los numeros son 1,2,3 en total | nifios que no
12 pues saben ustedes a la hora de recreo se quedan aqui | terminaron  su
sentaditos terminandolos se me sientan y quiero silencio asi | asignacion de los
que nadie discute mi decision y es trabajando con lo que | nimeros, regafio
tienen pendiente hay es terminando ya M: Yo no entiendo
porque hay alumnos que no me han terminado eso y porque
no le dio tiempo y se quedaron justamente donde yo les
firme la clase pasada eso es demasiado descaro de verdad,
como a mi no se me olvida venir , planificar asi que nifios
reflexionen me hacen el favor

13 M: Paso lista y pido el individual porgque yo se que ustedes | Continua
son unos nifios muy responsables y me trajeron el | pasando la lista,
individual (Llegan los nifios que temprano se fueron al | llegan los
taller de lectura y se sientan en sus pupitres) M: Bien los | alumnos que se
chicos que estan llegando ahorita hacen la fecha y en la | fueron a la clase
siguiente pagina copian lo que es la actividad y eso es para | de lectura.
ya, es decir para hoy mismo

14 M: Pregunto quien falta por la hoja cuaresma quien falta | Interrupcién
quien no tiene la hoja de cuaresma, vengan por ella

15 (Llega un sefior hablar con la docente ,se va el sefior del | Llega un sefior al

aula) (Comienza a llamar a los nifios uno por uno para
corregirle los individuales) M: Hey!!, que les paso pero

porque hay tanto ruido (Sigue llamando a los nifios uno a

aula, se va el
sefior del aula, la
docente continua
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uno para pedirle su individual) M: El que no termine no
sale al recreo (Suena el timbre de recreo) M: Salen al recreo
los que terminaron los demas se quedan aqui terminado los
nameros, yo me quedare aqui viendo como terminan los
numeros (La docente sale del aula, llegan del recreo los
alumnos y la docente)

pasando la lista,
la docente pide
silencio, suena el
timbre del
recreo, salen al
recreo los nifos
menos los que
no  terminaron
los nimeros

16

M: Me pueden explicar el desorden ahora nos quedamos
aqui en la hora de Educacion Fisica, Ao y Aa: Profesora
nosotros nos gquedamos en silencio pero por favor (Los
nifios se quedan en silencio y la docente sale del aula para
ver si la reja del patio)

Regafo

17

M: Bien me van dejando su cuaderno de matematica aqui
M: Nifios escuchen bien la primera pelea, al primer
escandalo , al primer desorden nos venimos al salén sin
ningun inconveniente y me decisién no se discute, (Salimos
al patio, los nifios comienzan a jugar) (La docente se sienta
en un muro a corregir los cuadernos de matematica) (La
docente se voltea a mirar a los nifios constantemente)
(Llega una alumna de 6to grado y pregunta Aa: ;Maestra
podemos ya venir nosotros?) M: Si ya pueden venir M:
Vamos ya al salon se termino su tiempo

Pide el cuaderno
de  matematica
para corregirlos,
regano, la
docente voltea a
ver el
comportamiento
de los alumnos,
la docente llama
a los alumnos al
aula

18

M: Nifios saquen su carpeta de artes plastica por favor , me
sacan las hojas con los formatos hechos M: Bien nifios
nosotros que vamos hacer , vamos a trabajar con los
formatos, hacen su formato lo dividen en dos partes y
vamos hacer eso ahorita M: Nosotros habiamos visto un
cuadro ahora vamos a ver los tipos forma en forma natural,
artificial, ~ concreta, abstracta , bidimensional vy
tridimensional , ahora vamos a dibujarla en su formato, el
titulo es tipos de forma, no quiero que dibujen lo mismo que
yo pongo en la pizarra M: Me hacen silencio y lo hacen con
mucho carifio, me hacen el favor y me usan su colores.

La docente pide
que saquen la
carpeta de artes
plastica, la
docente explica
la actividad, pide
silencio y exige
limpieza en los
trabajos
coloridos.

19

Copiaen la pizarra :

M: Bien vamos con el otro formato:

La docente copia
en la pizarra,
pasa por los
pupitres de los
alumnos,  pide
silencio a los
alumnos y exige
limpieza en los
trabajos,

comienza a
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M: Voy a ver cOmo estan trabajando mientras paso por sus
puestos, Sigamos con el otro formato:

M: Quiero silencio y esos trabajos limpios me hacen el
favor, M: Los voy a llamar para que me busquen su
cuaderno de matemaética , los comienza a llamar a uno por
uno M: bien terminaron , ya esta listo todo At: No maestra,
M: Para este lunes me traen la carpeta con estos trabajos no
quiero para otro dia esto me entendieron M: Me hacen
silencio por favor, continten dibujando M: Sigo llamando a
los nifios para entregarle sus cuadernos de matematica M:
Muy bien nifios quiero esos trabajos hechos por ustedes y
muy limpios M: Me van guardando y limpiando su lugar de
trabajo, en silencio

llamar a cada
alumno para
buscar su
cuaderno y
llevarselo, la
docente les
recuerda que
para el lunes

quiere la carpeta
con los trabajos
de Artes
Plasticas, pide
que guarden todo
y que limpien su
lugar de trabajo
y exige silencio.

20

M: Nos vemos el lunes primera fila en orden por favor M:
Chao a todos nos vemos el lunes M: Se retiraron todos los
alumnos y la docente sale del aula.

La docente llama
por fila a los
alumnos y le
exige orden a
salir, Se despide
de todos los
alumno, se
retiran todos los
alumnos y la
docente
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Andlisis del Discurso 3B:
Primer acercamiento del analisis:

Mientras se realizaba la observacion de la clase se exteriorizan dos actividades, la de
Matematica ubicada en el texto en los nimeros del ocho al once y otra de Artes Plastica en el
texto numero dieciocho y diecinueve. A continuacion se explican cada uno de los numero de
texto en donde se desarrollaron estas dos actividades, este discurso se dividio en veinte
numeros de textos. En el primer nimero de texto se da inicio a la jornada de entrada a las aula
esto ocurre a las 7:30am. En el segundo numero de texto la docente le pide a las alumnas que
recojan su cabello en la forma de una cebolla, mientras que en nimero de texto pide a los
alumnos que saquen su cuaderno de matematica, aparte en el cuarto numero de texto
comienza a pasar la lista para pedir una actividad que tenian que traer para ese dia sobre un
individual artesanal hechos por los mismos alumnos, mientras se pasa la lista, se interrumpe
por una docente y esto se ubica en el numero de texto cinco, la docente regafia al grupo de

alumnos esto se sitta en el bloque seis.

En el nimero de texto siete la docente les pregunta a los alumnos quien falta por
Ilevarse la biblia, por el contrario en el numero de texto ocho la docente da inicio a la primera
actividad del dia y comienza a dictar informacion a los alumnos sobre un tema en el area de
matematica. En el nimero de texto nueve la docente copia los ejercicios que deben realizar
los alumnos y sale del aula. Asimismo les pide que los copien en su cuaderno debajo de lo
que ella les dicto, volviendo a salir y entrar del aula esto ocurre en el numero de texto diez, la
docente en el numero de texto once regafia al grupo de alumnos para que se sienten hacer la
actividad que ella les asigno y continua copiando en la pizarra los ejercicios, luego les
explica como debe hacerse y en qué tiempo deben terminarla.

La docente en el numero de texto doce la docente regafia algunos alumnos por no
terminar la tarea de matematica y los amenaza con castigo, en el nimero de texto trece retoma
el pasar lista para pedir el individual, en el mismo momento los alumnos que temprano se
retiraron para la clase de lectura y esta le pide que copien la actividad de matematica que ella
propuso, en el numero de texto quince se interrumpe la clase con la llegada de un sefior, al

salir el sefior la docente retoma el pasar la lista mientras pide silencio a los alumnos, suena el
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recreo y ella no deja salir a los alumnos que no terminaron la tarea, y termina la actividad de
ese dia, en el nimero del texto dieciséis regafia a los alumnos por su comportamiento en el
aula, los alumnos en el texto diecisiete le piden a la maestra que los deje a salir al patio a jugar
por la ausencia del profesor del educacion fisica, y esta les establece las normas, tales como
deben comportarse afuera en el patio, les pide que le dejen el cuaderno de matemaética para
ella revisar lo de la primera actividad, mientras ella observa a los alumnos va corrigiendo los

cuadernos Y al terminar se retiran de nuevo al aula de clases.

Por otro lado en el texto dieciocho la docente da inicio a la segunda actividad del dia
en el area de artes plastica aqui ella le pide a los alumnos que mantengan silencio, limpieza
en los trabajos y sean coloridos en lo que se va a realizar. Asimismo en el texto diecinueve la
docente copia en la pizarra y vuelve a recordarles que quiere esos trabajos limpios y que
mantengan silencio para hacer la actividad. Finalmente es en el texto veinte donde ella copia
en la pizarra como se debe hacer la segunda actividad y le dice para cuando la quiere, al cabo
de un rato se despide a los alumnos ya que jornada del dia terminé pide que guarden todo y

limpien su lugar de trabajo.

En el tiempo transcurrido de la observacién a la docente esta demostré una conducta
de querer mantener el control en todo momento sobre los alumnos, implementa castigos y
regafios por no cumplir con las tareas asignadas, se observa una forma particular de
expresarse ante el incumplimiento de los alumnos en el momento que las pide la actividad. La
clase se complementa a través del uso de la pizarra, con muy poca exposicion en la
explicacion para la realizacion de la actividad, la docente se ocupa de adelantar en otras cosas
manifestando hacerlas para no perder ningun tiempo, la docente exige a los alumnos un
comportamiento a su norma, que se trabaje en silencio, en orden, y le exige que trabajen en

forma individual en la actividad que ella le propone.
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Segundo acercamiento del analisis:

Las caracteristicas didacticas que mas se sobresalen del andlisis del discurso en la

tabla anterior, se consideran las siguientes:

El control de la docente que se ejerce en todo momento sobre el grupo, se aprecia en
los bloques dos, nueve, diez, once, trece, catorce y quince Copias de tarea a realizar en la
casa, se refleja en los bloques seis, ocho, quince y diecisiete - ver cuadro del discurso- ella les

exige las normas del comportamiento dentro y fuera del aula de clases.
Alumno ocupado, con actividades propuestas por la docente.
Alumno pasivo, que recibe informacidn y no propone nuevas estrategias o contenidos.

Actividad individual, cada alumno realiza las actividades propuestas por la docente,

realizandolas desde sus puestos cada estudiante.

La docente manifiesta que no hay que perder tiempo, por lo que se mantiene ocupada

realizando actividades o rutina escolar.
La docente plantea técnicas iguales para todos los alumnos.

Se interrumpe de una manera foranea el aula de clases por personas ajenas al aula de
clases o por la misma entrada y salida del docente, trayendo como consecuencia distraccion
por parte de los alumnos esto se considera en los bloques cuatro, siete, ocho, once, doce, trece

y dieciséis - ver cuadro del discurso-

La docente utiliza la pizarra como recurso para que los alumnos copien de alli las
actividades a realizar, bien sea la actividad de matematica como la actividad de artes plastica,

esto se considera en los blogues seis, siete, ocho y nueve - ver cuadro del discurso-

De igual manera se realizaron algunas exposiciones por parte de la docente en el
desarrollo de las actividades esto se considera en los bloques seis, nueve, dieciséis, diecisiete,

y veinte. - ver cuadro del discurso-

En el tiempo que se observo esta docente, se percibe que esta es una docente que se

encuentra enmarcada en la Teoria Tradicional y Técnica.
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Informacion del docente 3, de los alumnos, del aula, durante los dos dias de observacion
por parte de las investigadoras:

Los Alumnos: El curso de 5to grado presenta problemas de atencidn, los proyectos son
trimestrales, se planifica por semana y se pasa por direccion todos los lunes en busca del plan
ya revisado, que se ha dejado el viernes, las edades de los nifios y nifias del curso se
encuentran en: 3 nifios de 12 afos; el resto es de 10 a 11 afios, realizan las actividades ellos
mismos, se les pide que mantengan el orden dentro del aula y que cumplan con las normas del
uniforme, son un grupo muy conversador, y les gusta reirse en todo momento. Si posee alguna
habilidad se le da a conocer, se les pide que no tomen el material que utiliza la docente,
también se les pide que utilicen boligrafo ocasionalmente para copiar, se les pide que cumplan

con el tiempo, por lo que se les apura usualmente para que finalicen la actividad.

La Docente del aula: Es una persona joven con muy poca experiencia ya que este es su
primer empleo, comenzd como suplente en el afio 2009 y posteriormente tras el retiro de una
docente paso a ocupar su cargo. Estudio en la Universidad Catélica Santa Rosa, no posee
estudios de postgrado, tiene mucho interés por superarse profesionalmente en el campo
educativo, vive en la Guaira, es una persona que tiene buena presencia se viste con el

uniforme del colegio, es alta, morena, de cabello color negro.

El aula de clases observada: El aula de clases posee mobiliario de cuadros, estante,
pupitres para cada alumno, una pizarra, papelera, dos carteleras informativas y algunos
afiches en las paredes realizados por los estudiantes. Las paredes son de color verde y blanco,
poseen una imagen de la bandera pintada a lo largo. La iluminacion es éptima y la ventilacion

escasa posee una ventana con su persiana.
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Docente 4A

Colegio: C.P.S.B
Caracas, 11 De Marzo De 2010
6° grado, seccion U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Me: Maestra externa / No es la maestra designada del aula
A°: Alumno

At: Todos los alumnos, el grupo en general.

A?: Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

N©
texto

DISCURSO DEL PROFESOR

(Entrada al aula), M: Nifios saquen su cuaderno de lengua, y
escriban la fecha completa copien siguiente: La Hipérbole
también llamada exageracién con X, es decir aumenta o
exagera situaciones, condiciones o cualidades de los
temas. En el lenguaje cotidiano lo empleamos en forma
espontanea y se utiliza tanto para identificar cualidades o
defectos por ejemplo abran signo de admiracion j Queé frio
hace! jEstoy congelado! Otro Ejemplo jestoy muerto de
hambre!, en realidad nadie se muere de hambre verdad
nadie queda congelado y queda vivo, nadie muere de
hambre al menos que la situacion sea extrema por eso
decimos que este recurso literario que también lo utilizan los
actores ello también ayudan cuando una cualidad es muy
exagerada lo exageran de tal manera que la persona llega a
pensar en el extremo de esa situacion, punto y aparte La
Hipérbole llega hacer puede ser de lo expresado sea mas
comprensible y resuelve mejor lo que sentimos aunque su
significado sea mentira por lo que acabamos de decir nadie
se muere, nadie se congela etc etc es una forma de exagerar
una condicién, punto y aparte un subtitulo, La
Humanizacion se le conoce también como personificacion
de persona es un recurso literario que consiste en atribuir
caracteristicas humanas a los objetos o animales que por
naturaleza no lo poseen

(Llega una docente al aula y comienza a conversar con la

SECUENCIA
DE
ACTIVIDADES
Llegada al aula,

explicacion
magistral del area
de Lengua
Llega una
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docente y le muestra algo de su cartera y la docente se retira
del aula)

docente al aula y
se retira del aula

M: Ejemplo hablar, pensar, trabajar, y normalmente se
utiliza en fabula, cuentos en el teatro, me imagino que todos
aqui hemos asistido a una obra de teatro , hemos visto una
pelicula, hemos leido textos, hemos leido una fabula, cuando
leemos cuentos casi siempre por ejemplo los de tio tigre y
tio conejo de Antonio Arraiz son cuentos donde los
personajes arrojan una forma muy humana razonan, hablan,
se hacen bromas unos a los otros esos son condiciones o
cualidades de las personas, los animales no tienen esas
condiciones, otro ejemplo La Bella y la Bestia, esto hace que
una novela sea interesante cuando una va escribir trata que
la otra persona le guste lo que esté leyendo para que no los
juzgue de una simple descripcién, si voy hablar de un
espacio geografico coloco una situacién simple y comparo
un lugar con otro para que la lectura sea amena , por eso
entre mas leemos mejor desarrollamos nuestro vocabulario y
crece nuestra posibilidad de hacer comparaciones mejorar la
escritura ya ustedes van para séptimo grado y la mayoria
tendré que escribir muchos textos y estos recursos facilitara
tienen que redactar para mejorar la calidad de los que
ustedes escriben por eso deben emplear los recursos
literarios para asi limpiar nuestro vocabulario, para
desarrollar escritos de una forma mas amplia, M: Punto y
aparte. Vamos hacer una actividad muy sencilla

La docente
ejemplifica lo
dictado y hace
preguntas

M: Les comento miren lo que me regalo Luisa por el dia
internacional de la mujer

La docente
explica que vino
hacer la docente
que entro al aula

M: 1. Elabora un parrafo de por lo menos cinco lineas donde
se le atribuya cualidades propias del ser humano a los
siguientes objetos el ventilador, a ver que sale de todo esto
Aa Profesora, M: dime, Aa Ao:puedo usar una
onomatopeya M: Si puedes usarla seria muy interesante
fijense lo que acaban de decir puedo usar otro recurso claro
que si porque entre mas recursos utilice mas facil sale la
redaccion porque se amplia mucho mas, Aa: Profesora si me
paso de las cinco lineas M: Vamos a escuchar bien las
instrucciones de cada uno de los elementos que acabamos de
nombrar puedes hacer un parrafo de aproximadamente cinco
lineas por hacer un minimo pero a los mejor yo soy mas
creativo y escribo un poco mas Ao: Puede ser un
conversatorio, M: Claro podemos poner hablar el ventilador
con alguien ustedes deciden lo que quieran escribir consiste
en que podia hablar el ventilador, recuerden que no me van a
describir el objeto no, me lo van humanizar ponganlo hablar,
actuar, caminar, relacionarse con otras cosas, imaginense

La docente dicta
la actividad a

realizar, un
alumnos le
pregunta a la
docente ella
responde

felicitandolo, la
docente  explica
como debe
hacerse la
actividad, a

docente pasa por
los pupitres a ver
como va la
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que este ventilador es una persona, que hace normalmente
ese ventilador a lo mejor est4 trabajando muchisimo y esta
cansado jEstoy mareado de dar tantas vueltas! M:
Comiencen la actividad, M: Voy pasando por los pupitres a
ver cOmo estan haciendo eso

actividad

6 M: Vamos terminando La docente pide
que vayan
terminando la
actividad

7 M: Me van sacando el cuaderno de matematica que vamos a | La docente pide

trabajar en pareja, M: Les estoy pasando una hoja en blanco | que saquen el

es para cada uno una de las hojas cuaderno de
matematica para
pasar a otra
actividad en
pareja, les explica
como van a usar
una hoja en
blanco y pasa por
SUS puesto

8 M: Vamos terminando La docente pide
que vayan
terminando la
actividad anterior

9 M: Vamos a organizarnos en pareja como siempre, M: | La docente les

Vamos a trabajar la mitad lo hace uno y la otra mitad lo hace | pide a los

el otro para que los dos entreguen dos hojas , lo que si | alumnos que se

deben tener es copiado todo en su cuaderno de matematica | organicen en
pareja para la
actividad, les
explica como van
hacer la actividad
de matematica

10 M: Ayer vimos unidades de tiempo ya tienen la conversién | La docente

hicimos una buena préctica entonces hoy nos toca evaluar | explica el
entonces a lo referido a estos problemas y unidades de | contenido
tiempo

11 M: Pdnganse en pareja rapidito por favor levanten los | La docente les

pupitres no los arrastren, M: Copien primero en su cuaderno | pide a los
una vez que hayan el resultado y hayan constatado que su | alumnos que se
compafiero estd de acuerdo con el resultado que usted | organicen en
encontré entonces pueden pasar a la hoja respectiva, copien | pareja para la
Problemas de Unidades de tiempo, M: Ayer vimos las | actividad y que
unidades de tiempo las conversiones, hicimos ejercicios y | no arrastren los
hoy evaluamos asi salimos rapido de todo pupitres, la
docente explica la
actividad y dicta
el titulo de Ia
actividad
12 M: Resuelve de forma clara y precisa los siguientes | La docente dicta
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problemas utilizando la
Conversion de unidades de tiempo :

1)Una pelicula dura una hora y tres cuartos ¢ A cuantos
minutos equivale?

2) ¢Cuantos segundos hay en tres minutos?, Continuamos

3) Si Mary sale de viaje a las once de la mafana y viaja
durante tres horas y media ¢A qué hora llega a su destino y
cuantos minutos tardo?

4) ¢Cuantos segundos hay en cinco minutos?

5) ¢ Cuantos minutos abra en hora treinta y cinco minutos y
setenta y cinco segundos?, y el ultimo problema

6) ¢A cuantas horas equivale 855 segundos cuarenta y cinco
minutos?

la actividad

13

M: Fijense bien en muchos de los problemas tienen que
hacer la conversion una vez que hayan realizado las
conversiones es probable que tienes que hacer una sumatoria
0 sea sumo si es horas con horas lo sumo y este no lo
convierto pero si me pidieron que minutos los llevara a
horas si lo con vierto si los segundos los tengo que llevar a
horas, esta clarito M: Quiero tres para uno y otros tres para
el otro todo listo para luego irnos al recreo asi que
comiencen pero ya, M: Voy pasando por los pupitres a ver
si tienen alguna duda o pregunta, M: Recuerden las
unidades mayores a unidades menores y de unidades
menores a unidades mayores hay pasos para hacer esto, M:
Recuerden que yo no soy adivina no se con quien trabajo
usted se pone , hay que copiar el problema y las respuestas
debajo porque no se cuales son los tres que le toco a usted y
segundo si por casualidad se equivocaron en un dato y
ustedes lo tienen mal copiado pero el problema esta bueno
eso yo me doy cuenta si usted esta esperando que yo evalué
respuesta no lo crea yo evalud proceso y respuesta porque a
lo mejor usted se equivoco en una multiplicacion de 3x2 son
50 entonces yo veo, bueno sigan trabajando, M: Quedan
cinco minutos para el recreo asi que vayan terminando y
entregando, los que terminaron salen al recreo yo voy a salir
y los que ter minaron salgan para que los demas puedan
terminar

La docente
explica la
actividad con el
contenido, y dice
como quiere la
actividad, la
docente pasa por
los pupitres a ver
como va la
actividad y pide
que vayan
terminando la
actividad y se
retiren al recreo

14

(Llega el Teacher de inglés a dejar sus cosas)

Llega el Teacher
de inglés

15

M: Ya nos vamos al recreo ya esta bueno ya es mucho
tiempo con esto

La docente pide
que terminen la
actividad para
salir al recreo
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16

(Termina el recreo), (Llega el techaer), La docente sale del
aula, llegada de la docente al aula, (Se va el Teacher de
Inglés)

Termina el recreo
, llega el Teacher
de inglés, La
docente sale del
aula, llega al aula

17

M: Voy repartiendo los cuadernos de lengua

Llega la docente
al aula

18

M: Vamos sacan do su cuaderno de religion y su libro
vamos con tema numero trece, M: El tema que vamos a ver
que corresponde a este mes en la Semana Santa tenemos que
dividirlo en dos partes el tema es bastante complejo tenemos
que ver la escritura Biblia, aunque desde la semana pasada
hemos hablado del tema de la cuaresma una vez hayamos
manejado el termino cuaresma en nuestra preparacion para
la Semana Santa indiscutiblemente hemos hecho unas serie
de actividades especiales para ir entendiendo que fue lo que
paso durante todo el proceso de la Semana Santa o
vincularse que no fue més que los momentos que Cristo hizo
una serie de acciones en beneficio para todos nosotros, ahora
bien hay dos cosas bien importantes que ocurren durante la
Semana Santa mucha gente catdlica cristiana como nosotros
tiene una serie de actividades religiosas que realiza pero hay
otra gente que combina sus actividades religiosas con
actividades de recreacion y no consideramos que esto sea
malo, lo que tenemos que aprender es administrar nuestro
tiempo con sabiduria porque podemos descansar pero a la
vez podemos compartir un minuto con Dios con una
actividad diaria que podamos realizar hay muchas maneras
de vivir la cuaresma y la Semana Santa puedo ver los
procesos por television hago mi proceso de reflexion En
cuanto a mi cambio de actitud y eso es lo mas importante de
la Semana Santa no es ir a la iglesia de rodilla no es vestirse
de morado no es parecerme el mismo Jesucristo hay que
entender que alguien hizo algo para yo cambiara y también
yo me salvara lo que yo hago solo yo lo sé tengo que tener
mi propuesta para cambiar algo para que sea totalmente
significativo querer cuando hablamos de la primera estacion
del viacrucis decimos lo siguiente Jesus fue condenado a
muerte, la ley en aquel momento daba una oportunidad a las
personas para que salieran de ese conocimiento Mas sin
embargo habiendo tantas personas con tanto problema como
un ladron de comunidad que azotaba a toda la comunidad
pero prefirieron condenar a JesUs, bien interesante
reflexionar porque se equivocaron tan feo si él era tan bueno
eso es un aprendizaje el ya venia diciendo todo eso y para
nosotros catolicos cristiano entendiéramos que la persona es
excelentemente maravillosa lo daba el todo por nosotros, M:
¢Cual es el primer mandamiento?, Aa Ao:Amar a Dios
sobre todas las cosas

La docente les
pide que saquen
su cuaderno vy
libro de religion
para iniciar el
tema trece, La
docente explica el
tema que se va a
dar en la clases

19

M: Cometemos errores nos equivocamos juzgamos mal a las

La docente
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personas y por eso todos esos valores que nosotros estamos
trabajando y sin embargo hubo alguien que no le importo
nada de eso y Dios vino por nosotros y lo perdono dando
otra oportunidad mas, la Semana Santa no es solo un
proceso la gente tiene que entender que no es solo la
dramatizacion en una obra de teatro sino que sencillamente
es un proceso real porque ocurrieron todos esos hechos y
que beneficios veo ahora yo mismo por lo tanto yo puedo
agradecer, preguntense a si mismo esas caracteristicas que le
ocurrio a Jesus son buenas, Aa Ao:No es justo, M: Ven el
me habla de Justicia yo les he hablado de ese valor en ese
momento nosotros no fuimos justos pero el desde sus
acciones si sabia que haria algo maravilloso y espectacular
lograr que nosotros obtuviéramos el perddn de nuestros
pecados él se sacrifico por nosotros y por nuestros pecados
es algo asi como dificil, Es asi como déjame sacrificarme
por cada uno de ustedes es una situacién, asi como déjame
sacrificarme por cada uno de ustedes es una situacion bien
delicada, Por eso el proceso de la Semana Santa también es
complicado por eso la gente ir a la iglesia que fastidio que
sacrificio tan grande ustedes creen que es un sacrificio tan
grande, Aa Ao:No, M: Es minimo uno al lado del otro

explica y hace
pregunta del
tema, La docente
ejemplifica y
pregunta a los
alumnos, La
docente explica lo
que es la Semana
Santa

20

M: Vamos a ver cuales son las actividades de la hojita
puedo asegurar que ni si quiera lo han rellenado cuantos de
ustedes han seguido la linea de la hoja dificilmente pero a lo
mejor alguien se le ocurri6 ver hoy tender mi cama esta
mafiana entonces me pare tres minutos antes y extendi mi
cama rellene mi cuadrito correspondiente y no lo voy a ver
ahora como una obligacién si no que bueno que yo ahora
puedo realizar una serie de cosas gracias a eso, M: Este es el
verdadera significado de la Semana Santa cuando nosotros
no vemos solamente la accién si no que ocurre detras de la
accion el momento mas importante de Semana Santa es la
resurreccién no que se hayan quedado hay clavadito en la
cruz sino todo lo contario el domingo de resurreccion “para
nosotros es la fiesta mas Importante asi como en navidad el
nacimiento del nifio Jests fue lo mas importante en esta
época lo mas importante no Jesus clavadito hay y la gente
vestida de morado es la resurreccion de él es lo mas
importante lo que nos hacer verdaderamente catélicos y
cristianos porque vivimos con agrado nos sentimos
involucrado y podemos agradecer constantemente con la
acciones que diariamente hacemos ir a la misa ser
consecuente un poco mas ordenado menos conversador un
poco mas atento en fin, M: Vamos a leer el texto y lo vamos
resolviendo en conjunto la primera actividad que dice
durante la Semana Santa ;Qué celebramos en Semana
Santa?, luego dice: ;Cdémo podemos vivir la Semana Santa?,
M: Las personas cristianas pudiéramos intentar leer la Biblia
que interesante podria ser asi compartimos cristianamente

La docente
explica la
actividad de la
hojita entregada
en religion
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21 M: Lo siguiente: Ordena cronoldgicamente a través de los | La docente
nameros ¢cuales fueron las actividades que realizo JesUs | retoma la
durante la Semana Santa?, Aa Ao:Los alumnos comienzan a | actividad en el
realizar la actividad libro de religion,

Los alumnos
hacen actividad
de religion

22 M: La docente copia en la pizarra lo siguiente: La docente copia

——_———_4 en la pizarra un
CRISTIANO MI CAMBIOS mapa menta'
o~ T~
ESTA SEMANA —
|
MI ACCIONES SANTA COMPARTIRE AGRADECIMIENTO
/—\_/—\/
—

23 M: Nifios vamos a ver como es la historia de Jesus segin el | La docente lee

evangelio de Mateo vamos a ver que tanto podemos resumir | del  libro  de
la ultima cena de Jesus con sus discipulos , el primer dia de | religion el
la fiesta en que se comia pan sin leva dura los discipulos se | evangelio de
acercaron a JesUs y le dijeron como quieres que preparemos | Mateo, la docente
la comida de la pascua JesUs con esto vayan a la ciudad a | pide a los
casa de tal hombre y diganle que el maestro le manda a | alumnos que
decir quiero celebrar la pascua con mis discipulos fueron tal | responda las
como JesUs lo habia ordenado y pre pararon la pascua | actividades  del
llegada la tarde Jesus sentado con los doce mientras comian | libro, la docente
les dijo en verdad les digo uno de ustedes me va a traicionar | les recuerda a los
se Sintieron totalmente afligidos y uno a uno comenzaron a | alumnos  como
preguntarse seré yo sefior él contest6 el que me va mojar su | deben hacer las
pan conmigo en el plato pobre de aquel hombre que entrega | actividades
al hijo del hombre seria mejor para el no haber nacido Judas
el que lo iba a entregar le pregunto también seré yo maestro
Jesus respondid tu lo has hecho mientras comian JesUs
Tomo el pan pronuncio la bendicion lo parti6 a sus
discipulos diciendo tomen y coman este es mi cuerpo y
después tomo una copa dio gracias y se las paso diciendo
beban todos de él esta es mi sangre la sangre de la alianza
que serd derramada por el perdén de los pecados y les digo
que desde ahora no volveré a beber del fruto de David y esa
fue la Gltima vez que Jesus ceno con sus discipulos, M:
Respondan a las preguntas del libro de manera personal para
terminar hasta la pagina 76. Comiencen hacer la actividad
M: Nifios recuerden que en nuestro cuaderno vamos a
realizar la primera parte recuerden vamos dividir este
objetivo en dos partes pueden esta Semana Santa que es lo
que voy hacer de acuerdo a este mapa

24 M: Dicto la tarea: 1) Hacer las actividades de la pagina 85 la | La docente dicta
numero 1,2,3 la tarea

25 M: Les recuerdo que mafiana aprovecho para revisar el | La docente les

142




block de artes plastica porque cierro notas si no ha hecho
ningun trabajo esta tarde tiene Bastante trabajo saben porque
lo repito tanto porque hay gente que ha llevado trabajos en
hojas se han llevado sus hojas mafiana cuando yo lo busque
en el block para pasar todas las notas y hacer el corte de
notas yo no me voy a recordar de nada yo no memorizo
importante si tengo block nuevo traigo el viejo porque esto
es corte de nota si no trajeron el viejo no pueden dejar de
traerlo mafiana voy a evaluar todo

recuerda a los
alumnos que
para la proxima
clase deben traer
todos sus trabajos
del block de artes
plasticas porque
se hara corte de
notas

26

M: Me entregan su cuaderno de Religion antes de irse, les
recuerdo para el material de mafana deben hacerlo pegado
en el block la técnica y los materiales de elaboracion si usted
realizo x lo que usted decidid hacer Lo pone en el block y le
pone todo al lado no se les ocurra traer un material
comprado eso se reconoce con mucha facilidad tiene que ser
elaborado por usted por favor

La docente les
recuerda  como
debe ser la
actividad que
deben traer para
artes plasticas

27

M: También vamos comprando el material del dia de las
madres comprenlo con calma para que no le salga tan caro

La docente les
pide que vayan
comprando el
material para el
dia de las madres.

28

M: Terminen ya

La docente pide
que terminen la
actividad

29

M: Saliendo me entregan su cuaderno de religion, M:
Recojan los papeles, basura que no se les quede nada, chao
nifos.

La docente les
pide que salgan
que les entreguen
el cuaderno vy
recojan todos los
papeles y basura
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Andlisis del Discurso 4A:
Primer acercamiento del analisis:

En la observacion de la clase se expresan cuatro actividades, de las areas de Lengua en
los nimeros de texto uno, tres y cinco. Matematica ubicada en los nimeros de texto del siete
al trece, Ingles en los nimeros de texto 14 al 17 y otra actividad es la de religion a proposito
de estas se explican cada una de ellas dentro de cada uno de los nimeros de texto — ver
discurso - en donde se desarrollaron las mismas dentro de este discurso, el cual se dividio en
veinte y nueve segmentos de textos. En el primer bloque es la llegada al aula a las 7:20 am y
la docente comienza a dictar un tema en el area de lengua, seguido del texto dos en el que
ocurre que entra un docente ajeno y le entrega algo a la docente del aula, luego se retira,
asimismo, en el texto tres la docente retoma lo antes dictado ejemplificandolo y haciéndole
preguntas a los alumnos sobre el tema, También se explica en el texto cuatro, a los alumnos
que le entrego la docente que anteriormente entro al aula. Es en el bloque cinco es donde la
docente dicta la actividad a realizar y un alumno pregunta cémo puede hacerse y ella felicita
al mismo por decir otra manera como realizar la actividad, la docente pasa por los pupitres a
ver como los alumnos realizan la actividad. Al cabo de un tiempo la docente pide que se
termine la actividad como se aprecia en el bloque seis, seguidamente en el bloque siete la
docente da inicio a la otra actividad y pide a los alumnos que saquen el cuaderno de
matematica y explica que se realizara en pareja, ella pasa por loes puestos para decir como se
va hacer la nueva actividad. Nuevamente la docente en el bloque ocho pide a los alumnos que

terminen la actividad anterior de lengua.

En el texto nueve la docente les solicita a los alumnos de nuevo que se coloquen en
pareja para dar inicio a la actividad y explica como se realizara, es en blogue diez donde la
docente explica como se va a realizar la actividad. Reiteradamente la docente en el once pide
a los alumnos que se coloquen en pareja para efectuar la actividad y expone como se realizara
la misma, también le pide a los alumnos que no arrastren los pupitres para colocarse en pareja

si no que lo levanten. Y para el doce la docente dicta la actividad.

La docente explica la actividad junto con el contenido de la misma y dice como es que
ella quiere que la realicen, luego pasa por los pupitres a supervisar como los alumnos van
realizando la actividad y a medida que pasa el tiempo les pide que vayan terminando la
misma. Por el contrario en el texto nUmero catorce se observa que llega el profesor de ingles a

dejar sus cosas en el aula y se retira. La docente en el texto quince reitera a los alumnos que
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terminen la actividad para salir al recreo y al llegar se encontraba el profesor de ingles, y la
docente sale del aula, se da inicio a otra actividad pero esta no fue tomada en cuenta para esta

investigacion.

Por consiguiente, en el texto numero diecisiete al terminar la clase de ingles, la
docente llega de nuevo al aula y va entregando unos cuadernos, se le pide a los alumnos que
saquen el cuaderno de religion y la docente explica el tema a trabajar. Asimismo en el texto
diecinueve la docente hace preguntas a los alumnos sobre el tema que se esta discutiendo y
esta lo ejemplifica. En el texto veinte la docente explica como se debe realizar una actividad
de una hoja. Y posteriormente, retoma la actividad del libro mientras los alumnos la realizan.
En la pizarra la docente coloca un mapa mental, donde los alumnos deben hacerla en su
cuaderno de religion, esta se puede ver claramente en discurso anterior en el texto veinte y
dos. Ademas la docente en el texto veinte y tres lee el libro de religion y le pide a los alumnos
que respondan las actividades que aqui se encuentran. Luego la docente comienza a dictar la
tarea en el (texto veinte y cuatro). Se les recuerda a los alumnos sobre la actividad a realizar
en block y se les explica como debe realizarse la misma, esto se pone de manifiesto en el
veinticinco y veintiséis. Ademas la docente en el texto veinte y siete les pide a los alumnos

que vayan comprando los materiales para el regalo del dia de las madres.

Para finalizar se le pide a los alumnos que terminen la actividad y que le entreguen a la
docente los cuadernos de religion, que recojan la basura, guarden sus cosas Yy se despide de los

mismo, esta clase se termina a las 12:30pm

Se observa que durante la realizacidn de estas actividades, la docente se encontraba a
la disposicion de ayudar a los alumnos, siempre los dejaba que ellos interpretaran y luego ella
los guiaba por el camino adecuado , fue muy estructurada en todo momento, todo tenia un
tiempo determinado asi como se regida por los objetivos que ella se planifico para ese dia y lo
cumplia en su totalidad y lograba que los alumnos llevaran el ritmo de la clase en todo
momento, mostro control en todo instante, mantuvo una explicacién constante en cada
actividad y asi los alumnos mantenia su atencion en la clase, ella fue la hablo en su gran

mayoria en la didactica del aula.
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Segundo acercamiento del analisis:

Las caracteristicas didacticas que mas se distinguen del analisis del discurso en la tabla

anterior, se consideran las siguientes:

El control de la docente que se ejerce en todo momento sobre el grupo, se aprecia en
los bloques cinco, trece, quince, diecisiete, veinte y tres, veinte y siete y en el veinte y ocho. -

ver cuadro del discurso-
El control del tiempo para uniformidad de las actividades que realizan los estudiantes.

La docente es notoria su gran participacion en las explicaciones, otorgandole la
caracteristica didactica de contenido sin discusion; Ya que se refleja en gran parte del discurso
en lo textos que se nombran a continuacion uno, tres, cinco, diez, once, doce, trece, diecisiete,
dieciocho, diecinueve, veinte, veintidos, y veintiocho, también esta ejemplifica su explicacion

y se pone de manifiesto en los blogues cinco y diecinueve - ver cuadro del discurso-

Existen varias interrupciones foraneas por parte de otros docentes ajenos al aula de

clase y se expresan en los blogues dos, cuatro, catorce, dieciséis.
La ensefianza estructurada, colocando pautas detalladas para cada actividad.
Realiz6 una evaluacién por objetivos del contenido de matematica.

Manifest6 el hecho de que no hay que perder tiempo, para realizar variadas
actividades durante la jornada escolar.

Se percibe durante la observacion ser Ordenado didacticamente, expresando los

objetivos a cumplir el contenido y los aspectos a evaluar.

Una planificacion bien definida, al manifestar en diferentes oportunidades, la

programacion a seguir.

En consecuencia a estas actividades que se realizaron durante la observacion y las
caracteristicas de las mismas se establece que esta es una docente se inclina a la Teoria

Técnica asi como también por la Tradicional.
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Docente 4B
Colegio: C.P.S.B.
Caracas, 12 De Marzo De 2010
6° grado, seccion U

Abreviaturas empleadas:

M: Maestra del aula / Docente a observar

Mx: Maestra externa / No es la maestra designada del aula
A°: Alumno

At: Todos los alumnos, el grupo en general.

A2 Alumna

(): Acciones que ocurren durante la observacion descrita por las investigadoras

que cumplir. Vamos a trabajar con unidad de longitud, no es algo nuevo
pero es un conocimiento que hay que refrescar.
(Los At sacan sus cuadernos y copian)
Pizarra:
Caracas, 12 de Marzo de 2010
U.E. Parroquial San Bernardino
Grado 6° U
Consigna: A ejemplo de JesUs ser honestos implica buena conducta moral
y social.
Area: Matematica
Medidas de longitud
M: dictado, voy, copien. (Los At hacen silencio / la M realiza un dictado
sobre Multiplos y Submdltiplos / Luego escribe en el pizarrén)

Pizarra:
A

Kildbmetros

Mudltiplos B X
Hectdémetro

Subditos i
Decametro /

Metro

M: muy bien, saben que subditos porque estan por debajo. En cambio los
maltiplos que estdn por encima. Ahora aqui, si voy a subir segun el
numero de espacios divido es decir, de mm a m son 10000 Si voy de un
maltiplo a un submdltiplo repito para convertir utilizo la multiplicacion y
la division.

M: Y por qué estudiamos esto, porque el Lunes trabajaremos con las
areas.

N° DISCURSO DEL DOCENTE SECUENCIA
texto DE
ACTIVIDADES
1. | (Acto en el patio) Bienvenida
(Ingresan al aula)
M: Yo no le realizo suplencias a mis compafieros pero hoy voy a
planificar educacion fisica y bueno no soy especialista en el area; asi que
si se parten un brazo a esperar el doctor ni modo.
2. | M: Hoy empezamos con matematica porque hay unos contenidos que hay | Inicio de la

primera
actividad

Pizarrén

Dictado

Pizarrén

Explicacion
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Pizarra:

Ejemplo Convertir 15 kmam
M: ¢(Qué hacemos de km a m? Multiplicamos segin el nimero de
espacios

Pizarra:
15kmam
10 x 1000m = 15.000m

M: Copien, Vamos con un segundo ejemplo de conversién. Ayldame
diana.

A? de 36,4dm a Hm M: es decir, de una unidad menor a una mayor
Pizarra: 36,4/ 1000HmM

M: ¢Cuénto corro la coma? ;Puedo dejar esto guindando? At: jNo!
Pizarra: 0,0364HM

M: repito si llevo coma la corro. Si voy de una medida menor a una mayor
divido y si voy de una mayor a una menor multiplico.

At Okay

M: ¢Podemos ejercitar?

(At gritan) At: jSi!

M: den me ustedes.

A? Convertir 30 ma mm A° 16,4 m a Km; A° 45 km a dm; A% 45 Dm a
mm a milimétricos. (At rien) A? jay si! porque no me puedo equivocar

M: es que aqui todos nos equivocamos.

A° 45

M: no dame un nimero méas amplio;

A° 300; A? callate deja que piense; A° 500;

M: 500 ;qué?

A° Km A?936,4 dan a dm;

(La M va copiando en la pizarra a medida de que le van diciendo lo A)

M: Okay, vamos a trabajar en silencio. (la M se pasa por los pupitres
observando a la A)

Pizarrén

Preguntas

Pizarrén

Dictado

Preguntas

M: Voy con la asistencia. ¢Yorgelys? (La M pasa la asistencia) Un poco
de silencio por favor. (Culmina de pasar la asistencia)

(Ingresa Mx de 5to al aula) Mx: ¢qué vamos hacer hoy en deporte?

M: no sé echar vaina (sale Mx del aula)

Pasa asistencia

(A? se acerca a M)
M: se cuenta a partir de donde esta la coma y después de que terminen de
convertir la cifra tienen que decirme a qué lo convierten si es a km o a qué.
(se acercan otros A al escritorio) M: ya lo vamos hacer en el pizarrén.
Pizarrén:
30 x 1000 mm = 30000mm
Mx ¢Profe necesita ayuda?
M: siempre hay uno que otro alumno que necesita siempre ayuda, estamos
trabajando estamos haciendo ejercicios. (Mx pasa y se sienta en el primer
pupitre).
M: ¢Quién sigue?
At jyo!
M: td has una
A®° Profe pero yo quiero hacer una.
Pizarrén: 46,4 Mm. a Km. = 46,4 / 1000 = 0,0464
M : tu escrito si es chiquito pero se entiende, cuéntame los espacios y me
dices, desde Dma mm
A? esta bien.
M: aja pero me lo convertiste a qué
A? jah ya! A mm.
M: vayan finalizando en la proxima semana terminamos los contenidos.

Pregunta

Pizarrén

Interrupcion
foranea

Pasan al pizarron

Preguntas a los

alumnos
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(Mx pasa por los puestos de cada Ay la M se coloca al final del aula en
una esquina a observar).

M: Okay actividad para la casa, dicto:

1.- investigar como se calcula la longitud de una circunferencia.

Aqui van a encontrar férmulas y comentarios.

2.- Resuelve los siguientes ejercicios: Convertir Tarea
a.- 36,8 kmadm
b.- 46,20 cm a Hma
c.-39,3mamm
d.- Por Gltimo 76,3 mm a km
M: y ahora prueba de fuego Inicio de
At ¢que qué? M: bueno esa es la actividad de hoy en el block. (Los A se | actividad
levantan y comienzan a hablar / los A se acercan al escritorio / Sacan el
block).
M: jepa! sentadas y sentados. (M y Mx hablan desde el escritorio)
M: dicto M: Titulo, imagenes plasticas, escénicas y musicales. Este
contenido lo evaluamos en tres partes Uno de esas evaluaciones es una | Dictado

obra en el patio. Es decir, que nos vamos a organizar Como grupo para
realizar una, dos o tres obras para presentar alla afuera. Bueno punto y
seguido, bueno si hablan les quito el recreo.

A? pero dicte. M: no asi yo no puedo. (La M dicta) A° repita Profe. M:
okay. (La M repite). M: ndmbreme un ejemplo de un objeto que
pertenezca a la naturaleza. A° un &rbol. A? una piedra. M: muy bien, y los
prefabricados otra cosa me dardn ejemplos mas no iguales; que sean
similares. Me preocupa de que veo gente haciendo la tarea, pegando las
figuras. El proceso de la hacer la tareas es personal y en su casa. Me
imagino que la clase la copiaran en recreo. (Lo At voltean y se miran entre
ellos).

M: Contindo. Las imagenes en movimiento. Ustedes han visto pelicula y
saben que al colocar por ejemplo la misma imagen pero con un minimo de
diferencia y al pasar las hojas pareciera que se mueve. Voy con Iméagenes
fantasticas. (La M dicta)

Ustedes son creadores de obras fantasticas. Ahorita hay muchas obras.
Los dragones son parte de ellas ya que no existen. Creo que Avatar es una
obra de ciencia ficcion que ha ganado muchos oscares. Nosotros debemos
empezar a producir a crear y a darnos a conocer. Vamos a realizar una
obra fantastica pero fija desde su block.

(La M se acerca a los puestos de los alumnos y se pone a hablar con ellos)
A° profesora ¢ tiene que ser fantastico a juro?

M: aqui nada es obligado nada se hace obligado pero seria maravilloso y
muy conveniente que me demuestres tu creatividad haciendo un ser que yo
jamés haya visto. Utiliza tu creatividad y crea algo.

(Suena el timbre de recreo)

A? Profe se me acabo el block. M: Miren recuerden que en el block las
hojas que estan por detras estan en blanco. Utilicenlas.

M: miren vamos a cerrar un momento el block y salgamos al patio A° jyo
voy a crear algo nunca antes visto! (Salen los At del aula de clases por
filas)

(Ingresan ala aula) M: les agradezco que se sienten derechos que respiren.
M: Si hacen educacion fisica ahora no la hacemos luego.

A° ;Profe educacion fisica se hace a las 10:30? M: si A° yo pensaba que
eraalas 11:30

M: Marcos silencio, Breton, Kevin. A° ya va profe es que estoy pegando
esto.

M: el block es el pase de salida para educacion fisica. A% jAh!

M: vayan trayéndome la tarea ¢ Moisés? A° voy. M: les recuerdo que los
que estan haciendo educacion fisica ahora no la haran después, estoy

La docente da
concejo

Regafio

Pide la tarea
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corrigiendo. Melany, Melany Lopez, la tarea.

Mx Buenas tardes, los jovenes del Via Crucis. M: antes de irse, diganme
si los he evaluado. A% no, A° si, A° si, A?si.

M: ya vamos a recoger los block por fila para ir a deporte, ese es mi pase a
deporte (la M recoge los block por filas / se sienta en el escritorio y
comienza a observar y corregir los dibujos)

M: miren yo no estoy jugando ustedes tenian que haber previsto. Si el
objetivo lo voy a evaluar con esos dibujos no pasan.

M: Los que terminaron salen del aula.

M: Tienen que anotarme el titulo de la técnica que trabajaron (Cinco nifios
se quedan adentro del aula los demés salen)

Pide el block

Salida del aula

(Corren en el patio y juegan con pelotas / El docente de Educ. Fisica no
asistio y dejan a los nifios solos en el patio con balones) (Regresan al aula
/ At entran hablando) ( Por filas salen al bafio y a tomar agua) A° ;profe
ya me puedo ir? M: si, vAyase. (At recogen sus cosas y se comienzan a
levantar). M: bueno recojan y vayan saliendo por filas.

Despedida
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Andlisis del Discurso 4.B:
Primer acercamiento del analisis:

La clase observada se encuentra dividida en cuatro actividades, ubicadas entre los
cinco segmentos de textos enumerados (ver cuadro) sobre el discurso docente. Dicho discurso
fueron separados segun el desarrollo de cada actividad durante la jornada escolar.

El texto (ver cuadro del discurso) nimero uno comprende la bienvenida que le da
docente a los estudiantes. Es breve y aprovecha el momento para Justifica no dar clases (ante
los alumnos). Sin embargo, la actividad n® 1 ubicada en el blogue dos, trata el area de
Matematica. Esta actividad dio inicio a la jornada, por lo que se comenzé a las 7:55 a.m. la
docente coloca el formato en el pizarrdn y da inicio a la explicacion magistral, de igual modo,
en este periodo, justificé el porqué dar este tema y posteriormente se realizaron ejercicios con
la intervencién de los alumnos. Ocurre una interrupcion foranea, la docente mantiene un
control de los alumnos y se culmina a las 8:47 a.m. El bloque tres corresponde al paso de la
asistencia por parte de la docente y en el cuarto la segunda parte de la actividad de

matematica.

En el texto cinco encontramos la actividad de la docente numero dos, consistente sobre
el drea de Educacion estética: Tuvo una duracion de 8:47 a.m a 9:50 a.m La docente
ejemplifica y da explicacion magistral y motiva a los alumnos a realizar el trabajo expresando
creatividad y los alumnos trabajaron desde sus puestos. La actividad es interrumpida por el
timbre de receso. En el ultimo bloque de analisis se encuentra la actividad n°® 3 que es
Deporte, la cual se inicio a las 10:23 y culmino a las 11:45 a.m Esta actividad tuvo una
exigencia por parte de la docente al pedirles la culminacién de la actividad anterior para poder
realizar deporte. Se realiz6 fuera del aula y al finalizar se retiraron los alumnos de la
institucion. La docente se sentd a corregir los cuadernos de los estudiantes mientras ellos

corrian y jugaban con pelotas por el patio.

La docente durante la observacion se enfoca en cumplir el programa, en mantener el

orden de los estudiantes, también se apoya en el pizarron y evalta por los cuadernos de los

151



alumnos. Justifica el porqué realiza o no las cosas. De igual manera, realiza explicaciones
magistrales y también fuerza a la participacion de todo el grupo. Sanciona a los alumnos a no
salir del aula si no realizan las actividades pautadas. Solventa dudas en caso de que surgieran
y es muy usual que pase por los puestos observando y preguntandole a los alumnos sobre lo

que realizan.

Segundo acercamiento del analisis

Entre las caracteristicas didacticas que se encuentran en el discurso tenemos las

siguientes:

La copia en la pizarra, ya que es un recurso muy utilizado por la docente; la
explicacion magistral presente en las dos actividades de matematica es decir, la actividad uno
y en la actividad dos de educacion estética.

Las interrupciones foraneas, que se notaron a lo largo de la jornada escolar.

El control de los alumnos como caracteristica didactica del discurso del docente, se
percibe en variadas ocasiones con el desenvolvimiento y lo que manifiesta la docente, como el

pasar la lista, al mantener el grupo callado y a cada nifio en su puesto.

Otra caracteristica didactica no tan reiterativas es el orden establecido, cuando la

docente mantiene la rutina constantemente.

La secuencia de objetivos en el segmento del texto de analisis dos cuando en la
actividad de matematica especifica el cumplimiento de los objetivos y los esperados a

alcanzar,

También como caracteristica didactica determina el inicio y el cierre de algunas
actividades. Es decir, mantiene una estructura de la clase. Percibiendo durante la observacion
ser Ordenada didacticamente, expresando los objetivos a cumplir el contenido y los aspectos a

evaluar.
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Una planificacion bien definida, al manifestar en diferentes oportunidades, la

programacion a seguir.

Para concluir se podria sefialar una gran inclinacion de la docente por la Teoria

Técnica ademas de manifestar diversos aspectos de la teoria Tradicional.
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Informacion del docente 4, de los alumnos, del aula, durante los dos dias de observacion

por parte de las investigadoras:

Los Alumnos: Son un grupo que se ha mantenido desde el preescolar, aunque existen
dos subgrupos, los alumnos viven en zonas aledafias al colegio, les gusta jugar en los recesos
deportes con pelotas asi como también con ganas de aprender mucho mas, responsables,
amistosos, atentos en todo momento, habladores, trabajadores

La Docente del aula: La docente es especialista en planificacion y Evaluacion se
caracteriza por realizar las actividades con orden y cumple con los objetivos que se proponen
para las clases, le gusta que los alumnos presten atencién a lo que ella explica, vive en
Caracas, tiene buena apariencia viste con el uniforme del colegio, es bajita, morena color de

cabello castafio claro.

El aula de clases observada: El aula de clases posee pupitres para cada alumno, una
pizarra, papelera, carteleras informativas, afiches realizados por los mismos alumnos, Las
paredes son de color verde y blanco, poseen una imagen de la bandera pintada a lo largo. La

iluminacién es 6ptima y la ventilacion escasa posee una ventana con su persiana.
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4.3 COMPARACION ENTRE LAS TEORIAS EXPLICITAS E IMPLICITAS DE LOS
DOCENTES

Grafico N° 5. Comparacion de las teorias explicitas e implicitas del Docente 1 sobre de
concepto de Ensefianza

DOCENTE 1:
TEORIA EXPLICITA DEL DOCENTE 1
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Comparacion de las teorias explicitas e implicitas en el docente 1

Como se aprecia en el grafico N°5 las teorias sobre la Ensefianza que dice mantener el
docente 1 (teorias explicitas) difieren notablemente con la teoria sobre ensefianza que utiliza
en su practica didactica (teoria implicita). En las teorias explicitas del docente 1 prevalecen
las teorias Activa y Constructivista, mientras que en las teorias implicitas se manifiesta
Unicamente la teoria Tradicional y Técnica.
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Grafico N° 6. Comparacion de las teorias explicitas e implicitas del Docente 2 sobre el
concepto de Ensefianza
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Comparacion de las teorias explicitas e implicitas en el docente 2

Como se considera en el grafico N°6 las teorias sobre la Ensefianza que dice mantener
el docente 2 (teorias explicitas) disgrega considerablemente con la teoria sobre ensefianza que
utiliza en su préactica didactica (teoria implicita). En las teorias explicitas del docente 2
predominan la teoria Activa, mientras que en las teorias implicitas se manifiesta con la teoria

Tradicional y Técnica
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Grafico N° 7. Comparacion de las teorias explicitas e implicitas del Docente 3 sobre el
concepto de Ensefianza
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Comparacion de las teorias explicitas e implicitas en el docente 3

Como se considera en el grafico N° 7 las teorias sobre la Ensefianza que dice
conservar el docente 3 (teorias explicitas) manifiesta una discrepancia ampliamente con la
teoria sobre ensefianza que utiliza en su practica didactica (teoria implicita). En las teorias
explicitas del docente 3 interviene la teoria constructivista, mientras que en las teorias
implicitas se manifiesta con la teoria Tradicional como dominante, seguida de los aspectos de

la teoria Técnica y Constructivista.
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Grafico N° 8 Comparacion de las teorias explicitas e implicitas del Docente 4 sobre el
concepto de Ensefianza
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Comparacion de las teorias explicitas e implicitas en el docente 4

Como se observa en el grafico N° 8 las teorias sobre la Ensefianza que dice defender el
docente 4 (teorias explicitas) manifiesta una desigualdad abundantemente con la teoria sobre
ensefianza que utiliza en su practica didactica (teoria implicita). En las teorias explicitas del
docente 4 se expresa con la teoria activa, mientras que en las teorias implicitas se revela con
la teoria Técnica y Tradicional.
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CAPITULO V

5.1 CONCLUSIONES

El presente estudio logrd el propdsito primario de analizar las teorias que estan
explicitas e implicitas del concepto de ensefianza en los docentes, esto con el fin de que la
Educacion sea la méas idénea posible en sus précticas Educativas como base fundamental. Por
lo que este tema tiene la necesidad de estudiar al docente, como eje fundamental en la
ensefianza dentro de las aulas, ya que estos sintetizan su conocimiento y las representaciones
de su realidad. Poniendo al descubierto sus representaciones que son construidas en sus
entornos sociales y culturales relacionadndolo con su actividad docente que son las bases que

justifican sus acciones dentro de las aulas.

El procedimiento seguido nos permite alcanzar cada uno de los objetivos propuestos.

De tal modo, que se arrogaron las siguientes conclusiones:

1. Se identificaron las teorias explicitas sobre Ensefianza que poseen algunos docentes,

por medio de cuestionarios, arrojando los siguientes resultados:

1.1 Docente numero 1 manifiesta caracteristicas de las cinco teorias.

1.2 En la docente numero 1 se aprecia una inclinacion marcada por dos teorias: Activa.
1.3 La docente niUmero 1 posee muy poco interés por la teoria Critica.

1.4 Docente numero 2 tiene afecto a las cinco teorias.

1.5 En la docente 2 es totalmente visible el interés marcado por la Teoria Activa.



1.6 En el cuestionario de la docente nimero 2 se aprecia una similitud con las teorias
Técnica, Critica, Tradicional y Constructivista, manteniéndose estas de una forma muy

constante.

1.7 La docente 3 manifiesta caracteristicas de las ciento teorias.

1.8 En la docente 3 se aprecia una predileccion por la teoria Constructivista.
1.9 La docente 3 revela muy poco interés por la teoria Critica.

1.10 La docente 4 expresa caracteristicas de las ciento teorias,

1.11 En la docente 4, se percibe una notable predileccion por la teoria Activa.

1.12 La docente nimero 4 demuestra un interés casi similar por las teorias

Constructivista y Tradicional.

De igual modo, se examinaron las teorias implicitas sobre Ensefianza que en la
practica didactica utilizan los docentes, las clases, es decir, dos por cada docente, lo

gue nos permiti6 realizar las siguientes conclusiones:

2.1 La docente 1 en su préactica didactica del discurso 1.A posee inclinacion por la
teoria Tradicional y Técnica y en su discurso 1.B se aprecia una ensefianza netamente

Tradicional.

2.2 La docente nimero 2 en sus clases 2.A se aprecia como tradicional y en la
observacion 2.B expresa una ensefianza notoriamente Tradicional asi como se aprecian

aspectos de la teoria Constructivista.

2.3 La docente 3 en su primera clase (3.A) se manifiesta preponderadamente una

construccién didactica Tradicional y Constructivista.
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2.4 la docente 3 en su practica didactica (3.B) se inclina més por la teoria Tradicional

y Técnica.

2.5 La docente 4 en sus clases (4.A y 4.B) es predominante la teoria Técnica y

Tradicional,

Al comparar entre si las concepciones que utilizan en su practica didactica y las que
expresan a nivel de opinion, las conclusiones arrojadas detectaron una diferencia
significativa entre los resultados de los cuestionarios (las Teorias Explicitas) y de la
practica docente (Teorias Implicitas). Por lo que existe una gran discrepancia entre lo
que los docentes piensan y lo que realizan dentro de las aulas educativas.

3.1 En el caso de la docente 1 posee una marcada discrepancia entre su teoria implicita
y explicita. Ya que tiende a inclinarse en su teoria explicita se inclina por la teoria

Activa y mientras que su teoria implicita dominante es la Tradicional y Técnica.

3.2 La docente 2 manifiesta contrariedad entre su teoria implicita dominante que es
Técnica y Tradicional con su construccion didactica que se inclina por la teoria
Activa.

3.3 La docente 3 presenta un menor grado de desacuerdo entre su teoria implicita
dominante Tradicional, Técnica y Constructivista. Mientras que en su teoria explicita
refleja valores aproximados entres las teorias; manifestando también interés por la

teoria Constructivista. Siendo la Critica la de menor valor otorgado.

3.4 La docente 4 presenta discordancia entre su teoria implicita Técnica y Tradicional

y en su teoria explicita es Activa.
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Sobre los aportes que se pudieron realizar en el campo de investigacion en materia
educativa, se destaca la necesidad de producir un cambio con el proposito de conseguir
mejorar la calidad educativa, a pesar de ser dicho cambio complejo y multidimensional, en el
cual, el docente es el principal protagonista. En este sentido, consideramos que la
investigacion psicologica y pedagogica del docente puede lograr aportar conocimientos
relevantes sobre el desenvolvimiento del individuo que se encuentra dentro del aula dando la
clase, permitiéndonos esto disefiar estrategias de caracter formativo muy pertinentes para
impulsar procesos de innovacion destinados a mejorar la ensefianza, ya que sin duda alguna,
por medio de la actividad practica podemos afirmar que la cultura influye fuertemente en la
adquisicién de las teorias implicitas y que estas tienden a agruparse segun el grupo de

referencia.

En cuanto a las recomendaciones derivadas, cabe destacar que la poblacion, a pesar de
que fue estudiada a fondo, consideramos que era reducida, conformada por cuatro docentes de
dos instituciones educativas diferentes. Por lo que ampliarla ayudaria a la generalizacion de

los resultados.
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