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RESUMEN

En este trabajo se analiza la evolucién de la educacién agropecuaria media en
Venezuela en el siglo XX, hasta la creacién de la Escuela de Expertos
Agropecuarios en el afio de 1932, como la primera de esta indole. Se caracteriza
la influencia de la educacién norteamericana, y la de algunos paises latinoame-
ricanos. Se enmarcan las condiciones de evolucién de los estudios agrope-
cuarios en funcién de la actividad socioeconémica bajo el periodo de gobierno
de Juan Vicente Gémez. Se analizan los aspectos pedagdgicos siguientes: los
contenidos del plan de estudios, los grupos de nivel de ingreso (Bachilleres,
Bachillerato incompleto, Primaria Superior/Elemental/Incompleta). Se analiza
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el rendimiento de los estudiantes que salieron en la primera promocién, consi-
derando la Media y el Cuartil Superior, obteniéndose como resultados, que los
de mejor desempefio fueron los Bachilleres, aunque el mejor alumno provenia
del grupo de Primaria Superior. Se concluye en este sentido que el plan de
estudios basado en asignaturas eminentemente précticas y la ausencia de asigna-
turas bdsicas cientificas favorecieron el desempefio de aquellos de menor forma-
cién. La escuela funciond como un tamiz vocacional y los mejores egresados
fueron becados para proseguir estudios fuera del pais.

Palabras Clave: Historia de la Educacién, Educacién Agropecuaria, Gome-
cismo, Educacién Venezolana.

ABSTRACT

In this study, the evolution of agricultural education in Venezuela in the 20th
century, up to the creation of the School of Agricultural Experts in 1932, the
first of its kind. Mention is made of the influence of North American education
and that of some other Latin American countries. The conditions that marked
the development of agricultural studies in the socio-economic context of the
government of Juan Vicente Gomez are presented. Pedagogical aspects are
analyzed, such as: study plan content, entry level groups (high school
graduates, high school not completed, primary and/or elementary school
completed or not) and student performance of the first group of graduates.
This analysis was made considering the average grades and those of the upper
quarter, which showed as a result that the best performance came from high-
school graduates and that the best student came from the group that had
completed primary school. It is concluded that the study plan based on
eminently practical subjects with an absence of basic scientific subjects favored
the academic performance of those with less formal education. The School
functioned as a vocational model and its best graduates received scholarships to
continue their studies abroad.

Keywords: Educational History, Agricultural Education, Gomecism,
Venezuelan Education.
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1. INTRODUCCION

a implantacién de una agricultura racional, practicada sobre

principios técnicos, adelantada inicialmente en Holanda y Gran

Bretana desde finales del siglo XV1IL, se convirtié en poco tiem-
po en el paradigma a seguir por las naciones del mundo occidental para el
desarrollo de sus actividades productivas agricolas. Este arquetipo marcé
el curso de las acciones de transformacién emprendidas en la agricultura
europea a lo largo del siglo XIX y parte del XX. La educacién agricola
surgida como resultado del proceso de experimentacién agricola inicia-
do a fines del siglo dieciocho, se erigié a su vez en un importante ins-
trumento para desarrollar las Ciencias Agricolas y la transformacién de
las relaciones técnicas en la agricultura occidental, sobre la base de este
soporte. Es asi como emulando el camino trazado por los paises euro-
peos que encabezaron el desarrollo en este continente, América enfilé
sus esfuerzos prontamente por esta via, acicateada por el horizonte eco-
némico que en términos de crecimiento de los mercados se abria con la
Revolucién Industrial, que avanzaba a pasos firme en el siglo XIX. Y adn
cuando no hubo diferencias acusadas en los propésitos modernizadores,
los resultados guardaron disparidades (Pacheco-Troconis, 2004).

Venezuela no escapé al influjo que ejercia la préictica de la nueva agri-
cultura. Ya hacia mediados del siglo XIX, encontramos antecedentes que
muestran el interés de la elite republicana por adoptar los avances agricolas
generados en otras latitudes. Sin embargo, los estudios formales agrope-
cuarios a nivel técnico sélo logran implantarse a comienzos de la tercera
década del siglo XX, bajo el régimen de Juan Vicente Gémez. Su impulso
respondié a diversos motivos, entre éstos estaba la necesidad de apuntalar
la alicaida agricultura, la influencia de los idedlogos e intelectuales positi-
vistas con influencia en el régimen quienes vefan en la educacién, en espe-
cial la agricola, como uno de los instrumentos de transformacién de la
nacién, asi como la relevancia que el tema de la educacién agropecuaria
recibié en las Conferencias Panamericanas de Agricultura, a las cuales asis-
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tian representantes gubernamentales. El ejemplo a seguir para la época era
la educacién norteamericana y no menos importante era el propio interés
del General Gémez, autdcrata cabeza de Gobierno e importante propieta-
rio rural, quien vefa con simpatia una medida de esa naturaleza.

Atn habiendo sido Venezuela un pafs eminentemente agricola hasta
précticamente la segunda década del siglo XX, y aunque se iniciaron diver-
sos esfuerzos en la educacién agricola desde finales del siglo XIX, la
historiografia sobre los estudios agropecuarios en Venezuela es de reciente
data y aun escasa, especialmente en tépicos de particular importancia, como
lo son los aspectos pedagdgicos y didédcticos.

Se propone este trabajo revisar en un primer momento algunos de los
principales esfuerzos sobre educacién agricola media adelantados que se rea-
lizaron en los Estados Unidos y América Latina, los cuales reflejan el cardcter
comun de esta preocupacién. En un segundo momento, son resefiados los
distintos antecedentes sobre educacién agricola habidos en el pais, analizan-
do las circunstancias en que se inscriben, sus motivaciones, sus fundamentos
pedagdgicos y alcances obtenidos. En un tercer momento se estudia el caso
de la «Escuela de Expertos Agropecuarios», considerado el primer proyec-
to exitoso de educacion agricola media formal en Venezuela, caracterizan-
do el contexto socioecondémico y politico que determind su creacién, su
estructura curricular y organizacidn, la influencia filoséfica de ciertas co-
rrientes fordneas subyacentes en su disefio, como el Progresivismo o «Es-
cuela Nueva» de John Dewey, asi como también algunos detalles educa-
cionales y del desempefo de la primera cohorte que cursé estos estudios.

2. LA EpucAacioN TECNIcA AGRICOLA A NIVEL MEDIO EN AMERICA

El caso de los Estados Unidos de Norteamérica

Los primeros esfuerzos educativos formales en el campo agricola en los
EEUU se remontan al siglo XIX. En esa centuria Estados Unidos tuvo un
rdpido crecimiento, producto de una afluencia creciente de inmigrantes y
de una poblacién importante. El ingreso, la frontera productiva y el pro-
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ducto interno se expandieron velozmente, apoyados en la diversidad
ecolégica y la abundancia de recursos naturales. Esta coyuntura econémi-
ca hizo dificultoso un equilibrio entre la oferta y la demanda de trabajo,
predominando una situacién de escasez de mano de obra y altos salarios,
ocasionando un auspicio hacia el desarrollo y la adopcién de técnicas me-
cdnicas ahorrativas de trabajo, en la agricultura y la industria, y la especia-
lizacién regional en la produccién de bienes (Cameron, 1993).

En la agricultura concurrié una combinatoria de desarrollo donde la
experimentacién agricola, la participacién de productores innovadores, la
expansién de los mercados de bienes y la educacién rural jugaron un papel
relevante. En el proceso modernizador la valorizacién creciente de la edu-
cacién agricola como instrumento de transformacién produjo numerosos
esfuerzos privados y publicos, en procura de su desarrollo. Entre 1825 y
1850 algunas escuelas y colegios iniciaron el dictado de algunos cursos
sobre agricultura y ciencias auxiliares de las agricolas, convirtiéndose la
educacién agricola en el tema de mayor preocupacién en el agro durante
estos afos, especialmente en el norte, donde atin para 1860 se mantenia
como el tépico que despertaba mayor interés. De forma paralela surgieron
periddicos agricolas que abordaban temas especificos de interés entre los
productores, entre ellos: The American Farmer, Plough Boy, New York
Farmer, The Cultivator y New England Farmer, popularizindose el perio-
dismo agricola. Una idea de la importancia que habian adquirido las noti-
cias sobre la agricultura y los adelantos técnicos es dada por los guarismos
acerca del nimero de diarios y su circulacién, que ya para 1840 sumaban
los treinta periédicos con una circulacién superior a los 100.000 ejempla-
res, y los primeros colegios agricolas aparecerian en estos mismos afios. Un
hito en el establecimiento de estos colegios tuvo lugar en 1855 cuando
Michigan y Pensilvania dictaron legislaciones a favor del establecimiento
del Colegio Agricola de Michigan y de la Escuela Secundaria Agricola,
convertida posteriormente en el Colegio del Estado de Pensilvania. Para la
década de 1870-1880, muchos colegios agricolas iniciaron trabajos expe-
rimentales en la agricultura y son creadas en esta misma época las primeras
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estaciones agricolas, entre ellas las de Connecticut, Carolina del Norte y
California (Pacheco-Troconis, 2004).

En 1887 la ley «<Hatch» amplié el uso de los fondos para desarrollar la
investigacién agropecuaria, estructurdndose el sistema de «Estaciones Expe-
rimentales». Desde estos centros se llevaban a efecto asimismo esfuerzos de
capacitacién de productores agricolas. En la década de 1890-1900 cobré
fuerza el desarrollo de la educacién agricola a nivel local y regional. Para
1906 fue creada una divisién de educacién agricola en la Oficina de Estacio-
nes Experimentales, la cual jugé un papel importante en la promocién de
esta opcién de educacién vocacional. Entre 1906 y 1917 muchos estados
establecieron instruccién agricola en las escuelas publicas, avanzando en la
produccién de materiales de instruccién y disenos curriculares (Moore, 1988).

En el ano de 1907, se aprobé la legislacién «E. Davis» para el dictado de
educacién media rural agricola. En 1911 se instituyé la legislacién «E Page»
para la fundacién de Estaciones Experimentales, dependientes del Departa-
mento de Agricultura, y por dltimo la legislacién «Smith-Hughes» de 1917,
considerada la de mayor importancia en lo referente a la educacién y experi-
mentacidn agricola. Para la segunda década del siglo XX, ya se contaba en los
EEUU con una completa estructura de educacién agropecuaria que incluia,
entre otras, instituciones de educacién media y superior, cursos vocaciona-
les, agrupaciones de agricultores denominadas «institutos», medios de divul-
gacidn escritos, pricticas con productores y ferias agricolas. Como resultado
de ello, para 1920, 31.000 estudiantes siguieron cursos agricolas, lo que
permite formar una idea de la magnitud alcanzada por estos esfuerzos ya a
comienzos del siglo pasado (Steward & Birkenholz, 1991).

3. LA EDUCACION TECNICA AGRICOLA A NIVEL MEDIO
EN LATINOAMERICA

Los casos de México, Costa Rica, Chile y Colombia

La politica de modernizacién de la agricultura se planteé con cardcter
imperativo también en las naciones hispanoamericanas, tal como puede
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apreciarse a continuacién en las acciones seguidas por un grupo de paises,
acciones que sirven de marco de referencia histdrico para ilustrar los es-
fuerzos por desarrollar la educacién vocacional y técnica media en el sector
rural. Lo que se hizo en esta direccién en algunas de estas republicas fue
emulado de una u otra manera en Venezuela y otras, si bien no ejercieron
influencia directa, sirvieron de ilustracién. Con relacién a México, diver-
sos autores coinciden en que el perfodo conocido como «el porfiriato»
(1876-1910) constituyé una etapa de expansién econémica con avances
significativos en la agricultura comercial y en las exportaciones agricolas,
las cuales pasaron del 20% del total al 37% entre 1870 y 1910. Ello trajo
como consecuencia una politica de Estado donde a la educacién agricola
se le confirié el papel de instrumento de los propésitos modernizadores, a
tal fin, la Secretarfa de Fomento instituyé una oficina especifica para estas
actividades. Las escuelas agricolas surgfan entonces como un elemento para
introducir cambios en las actitudes de los productores en relacién a la
orientacién de sus producciones, en su organizacién y en las técnicas tradi-
cionales que se usaban en las explotaciones (Zuleta, 2000).

La preocupacién por las escuelas agropecuarias se acentta en las prime-
ras décadas del siglo XX, en correspondencia a las propuestas ideoldgicas de
la Revolucién Mexicana, con una fuerte base politica en los sectores campe-
sinos. Inscritas en este marco concurrieron un conjunto de iniciativas ten-
dientes a impulsar el establecimiento de escuelas agricolas medias, con la
intencién de desarrollar un nuevo tipo de educacién, dirigida a los sectores
campesinos, quienes acusaban serias carencias que les impedian participar
activamente en este proceso. Bajo este criterio, ademds de la educacién ele-
mental, se les capacitaba en el campo agricola. Para 1922, previa reforma
constitucional, son iniciadas las actividades en esta direccién. El concepto de
«escuela rural» que se manejaba no sé6lo era el de la capacitacién técnica en la
produccién agricola, sino también en la industria rural. Para ello se tenfan
establecidas en 1.000 escuelas pricticas pequefas industrias rurales, lle-
gdndose incluso a justificar en algunas de ellas la existencia de talleres para
la fabricacién artesanal de jaulas, implementos y equipos (Sdenz, 1930).

Ne 79, mayo-agosto de 2006 277



LEONARDO TAYLHARDAT ¥ GERMAN PACHECO-TROCONIS

Tres afios més tarde, en 1925, por iniciativa del General Plutarco Ca-
lles, son establecidas las primeras escuelas agricolas de nivel medio, con el
nombre de Escuelas Centrales de Agricultura, las cuales perdieron especi-
ficidad al cabo de varios afos debido a la variacién en la composicién de la
matricula de sus inicios, por la afluencia de un fuerte componente urbano,
ameritando su reforma. Las Escuelas Regionales Campesinas, como les
llamaron en la década del treinta, eran instituciones de ensefianza multiple
para jévenes campesinos de ambos sexos. Sus estudios duraban cuatro afos,
uno de ellos para completar estudios primarios, debido a que sus alumnos,
por lo general, procedian del cuarto ano de la escuela elemental, los dos
siguientes anos se destinaban a la ensefianza agricola e industrial y el dlti-
mo a la ensefianza normal. Una nueva reforma dio origen a partir de éstas
a las Normales Rurales, las Escuelas Pricticas de Agricultura y las Misiones
Culturales (Secretarfa de Educacién Publica [SEP], 1946).

De los misioneros estas escuelas pasaron luego a los maestros fijos, lla-
mados «monitores», y las instituciones que se creaban fueron denominadas
«Casas del Pueblo». Para 1924 ya existian 1. 089 planteles con 1.146 maes-
tros, 48 misioneros, y la concurrencia escolar era de 65.000 alumnos. Estos
misioneros se convirtieron posteriormente en «Inspectores Instructores» y
las «Casas del Pueblo» comenzaron a denominarse «Escuelas Rurales». Las
estadisticas para finales de 1929, sefialan que habia 3.392 escuelas, 4.445
maestros, 120 inspectores supervisores, 170.000 alumnos, entre nifos y ni-
fias, y 50.000 adultos (clases nocturnas). En cuanto a las facilidades de las
escuelas, mds del 60% contaba con campos de cultivo, con extensiones de
desde 1/3 hasta 10 ha, con instalaciones anexas para la produccién pecuaria
doméstica (Sdenz, 1930). La experiencia mexicana dejé sentir con fuerza su
influencia en la educacién rural de Venezuela, y la expresién mds acabada de
ésta se dio a partir del afio 1938 con la creacién de las escuelas denominadas
«Misiones Rurales» y las «Escuelas Normales Rurales».

El caso costarricense también resulta de interés por el desarrollo tem-
prano de su agricultura en pleno siglo XIX, con avances en la educacién
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agricola para impulsar sus programas agricolas orientados hacia el merca-
do externo, estimulados por el crédito, la asistencia técnica, el desarrollo
ferroviario y la participacién del capital extranjero especialmente en el café,
el banano y la produccién pecuaria. Otro factor que contribuyé a su ex-
pansién agricola fue la institucionalizacién de la investigacién. En el cam-
po de la ensefianza agricola concurrieron distintos esfuerzos a nivel técnico
medio, algunos de los cuales no llegaron a materializarse. En 1883 es funda-
da la Escuela Nacional de Agricultura, Artes y Oficios; en 1885 se promulgé
la Ley N° 58, reglamentada mediante Decreto Ejecutivo 62, la cual dio pie
a la creacién de una Escuela de Agricultura para dictar carreras inherentes
al desarrollo rural. Este centro contaria ademds con un campo experimen-
tal y una hacienda modelo. El objetivo inicial era formar peritos y capata-
ces agricolas. Estos intentos fueron abortados. En 1890 concurrié un nue-
vo intento de crear una escuela media de agricultura para peritos y capata-
ces agricolas, con profesores extranjeros, entre ellos Henry Pittier. Su du-
racién fue de corta vida. En 1914 se estableci6 una escuela agricola regio-
nal media. Estos esfuerzos, ademds de crear la experticia necesaria, prece-
derfan la creacién de la Escuela Agricola Nacional en 1926 (Rojas, 1997).

En Chile, que indiscutiblemente ha sido uno de los paises que més ha
contribuido e influenciado la pedagogia en Venezuela, las escuelas medias
agricolas se inician hacia mediados del siglo XIX (Pacheco-Troconis, 2004).
Desde su creacién, la «Sociedad Chilena de Agricultura y Colonizaciény,
mids tarde denominada Sociedad Nacional de Agricultura, propicié la idea
de crear una «Quinta Normal», desde donde se adelantase la investigacién
experimental y la educacién agricola, proyecto que se concreté en el afio
de 1841 con fondos del Estado. La «Quinta» cumplié un rol determinante
en el fomento agrario nacional. El Estado chileno desarrollé también el
concepto de la difusién de las pricticas agricolas modernas entre los pro-
ductores, basindose en el apoyo de la educacién agricola. Se crearon «Es-
cuelas Pricticas de Agricultura», inspiradas en el modelo francés,
cofinanciadas entre el gobierno y los productores. La primera escuela de
esta indole funciond en la Quinta Normal. Su orientacién estuvo en sus
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inicios a cargo del naturalista francés Claudio Gay, bajo cuya directriz tam-
bién fue creada la Quinta Normal (Valdivia & De la Jara, 2001).

En Colombia se conjugan distintos esfuerzos de esta naturaleza. En
1843 se efectué una reforma al sistema educativo con el propésito de
modificar la educacién, imprimiéndole mayor importancia a los estudios
précticos. A las cdtedras existentes en los colegios provinciales, donde se
impartia una orientacién educativa tradicional, se adicionaron ctedras de
Fisica, Quimica, Geologia, Mineralogia y Geografia, algunas de las cuales
inclufan ciencias auxiliares de las agricolas. En 1870 se creé en Cundina-
marca la primera escuela agricola de Colombia, y los esfuerzos fueron
profundizados bajo el Gobierno de Julidn Trujillo (1878-1880) aproban-
do subsidios, lo cual indujo la formacién de nuevas escuelas agricolas re-
gionales a nivel primario y secundario con la participacién de profesores
alemanes, belgas y franceses. La escuela llamada Instituto Nacional de
Agricultura funciond entre 1880 y 1885 (Bejarano, 1993). Es de senalar
que la gran mayoria de los esfuerzos de educacién agricola resefados para
Latinoamérica se truncaron o no alcanzaron mayor continuidad. No obs-
tante, constituyen el mejor testimonio del cardcter de comdn denomina-
dor que tuvo la preocupacién por la formacién técnica agropecuaria.

4. ANTECEDENTES DE LA EDUcACION AGRricora MEDIA EN VENEZUELA:
LOS PRIMEROS INTENTOS EN LA CENTURIA DECIMONONICA

En Venezuela, al igual que los otros paises latinoamericanos, como se
ha expresado, se llevaron a cabo distintos esfuerzos de educacién rural con
propésitos de modernizacién agricola durante el siglo XIX. Algunos de
ellos se circunscribieron a impulsar la capacitacién en las ciencias auxilia-
res de la agricultura, como fueron los casos de la Escuela Elemental de
Ciencias y Artes, instituida por Olegario Meneses y Lino Revenga en 1854,
la cual incluia entre sus asignaturas Botdnica y Quimica. Otros se inscri-
bieron en el campo de las Ciencias Agricolas, como el proyecto promovido
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por la Sociedad Econémica de Amigos del Pais, conocido con el nombre
de Escuela Normal de Agricultura y Pastoria en 1843, la que se esperaba
adscribir a la Universidad de Caracas. Estos proyectos, aun cuando cobra-
ron concrecién, tuvieron corta vida por las dificiles circunstancias politi-
cas que rodearon al pafs en esos afios (Pacheco-Troconis, 2004).

Décadas més tarde, a fines del siglo XIX, se adelantaban acciones para
impulsar la ensefianza agricola, pero debido a las limitaciones para el esta-
blecimiento de planteles, se pensé en la posibilidad del establecimiento de
cdtedras ambulantes dirigidas por profesores competentes, que recorrien-
do el pais llevasen cabo labores de capacitacién agricola. La idea de ins-
truccién agricola en el «proyecto» contemplaba la propagacién de conoci-
mientos generales de agricultura, los relacionados con los cultivos privati-
vos de las localidades y, de manera andloga, se trabajaba en el proyecto de
una escuela agricola de tipo medio que «suministrara en pocos afos sufi-
cientes alumnos, debidamente preparados para los estudios superiores de
la materia», siendo para ese entonces la oportunidad apropiada para crear
un «Instituto Agronémico» con campo de experimentacién (Ministerio
de Agricultura, Industria y Comercio [MAIC], 1898). Las estrategias ade-
lantadas por el gobierno para cumplir con estos cometidos educativos in-
cluyeron el otorgamiento de becas a estudiantes para seguir estudios
agronémicos en el exterior. Se trabajé simultdneamente en el estableci-
miento de una estacién agronémica cuyo decreto de creacién se habia
dictado el 26 de noviembre de 1896. Estos proyectos y gestiones correrfan
la misma suerte que experimentaron las emprendidas en la primera mitad
del sigo. A la turbulencia de las guerras intestinas que asolaron al pais, se
adicionarfan los efectos de una crisis internacional que se abati4 sobre la
economia a fines del siglo X1X (Pacheco-Troconis, 2004).

5. ESFUERZOS REALIZADOS EN LAS DECADAS INICIALES DEL SIGLO XX

A comienzos del siglo XX se reiniciaron las gestiones para impulsar la
educacién agricola mediante esfuerzos privados y publicos. En el Zulia,

Ne 79, mayo-agosto de 2006 281



LEONARDO TAYLHARDAT ¥ GERMAN PACHECO-TROCONIS

por iniciativa de la Asociacién Impulsora de Agricultura y Cria, y con el
apoyo financiero de la Asamblea Legislativa del Zulia, se cre6 una Escuela
de Agricultura y Cria en el ano 1907. Otros esfuerzos realizados por el
Estado al inicio del siglo XX fueron algunas acciones de educacién voca-
cional en la agricultura, se crearon ciertos de cursos a niveles medios y se
establecié en 1902 una Escuela de Veterinaria en Calabozo (Pacheco-
Troconis, 1992). En la segunda década del siglo XX, a pocos afos de ha-
berse iniciado el gobierno del General Juan Vicente Gémez, comienza a
hacerse presente la influencia de prominentes positivistas que integraban
el gabinete gubernamental con relacién a la importancia que estos le otor-
gaban en su ideario a la educacién y en especial a la agricola. El Ministro
de Instruccién Samuel Darfo Maldonado, presenta un conjunto de ideas
que asoman la intencién de adelantar una reforma educativa con progra-
mas de formacién para el trabajo, la activacién de la Escuela de Artes y
Oficios, y un plan de organizacién destinado a incrementar el nimero de
planteles. Estas ideas, en términos generales, encuentran apoyo y conti-
nuidad en los funcionarios que le sucedieron al frente del Ministerio, tales
como José Gil Fortoul, Felipe Guevara Rojas y Rubén Gonzdlez.

En 1912 se dio un paso inicial para el establecimiento de un instituto
agropecuario, plantedndose la creacién de la «Escuela Federal de Agricul-
tura, Cria y Veterinaria». Como sede de la futura escuela se escogié la
otrora afamada Hacienda «La Trinidad», sita en Maracay, estado Aragua,
la cual fue adquirida por la nacién (Ministerio de Instruccién Pablica [MIP],
1912). La argumentacién oficial sobre la creacién de la Escuela se enmarcaba
en la intencién de vender una imagen del régimen totalmente ajena a la
realidad politica, resaltando que su concrecién fue el resultado de una «...
preocupacién constante de adaptar la ensefanza a las necesidades de la
democracia venezolana...» (MIB, 1912: X), promoviendo como instru-
mento la educacién agricola entre otras ramas de la educacién.

La idea de desarrollar esta Escuela Federal fue asumida con toda la
diligencia del caso. A tal fin se dio inicio a los trabajos preparatorios en los
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cuales participaron el Dr. Francisco de Paula Alamo, con experiencia al
respecto, y el Dr. J. Puyou, graduado en Argentina, adonde habia seguido
estudios becado por el Gobierno. A éste dltimo se le comisiond la organi-
zacién de la seccién de Veterinaria y Zootecnia. Coincide la intencién de
la concrecidn de esta escuela con el arribo al pais de Henri Pittier, quien
habia sido contratado por el gobierno debido a su bien lograda fama de
experto en agricultura y ciencias naturales, especialmente en la botdnica
sistemdtica y la experiencia adquirida en agricultura tropical, lograda con
su estadia en Costa Rica. Con estos avales, el gobierno de Gémez aspiraba
que Pittier se encargara de la direccién del Instituto.

No se conoce el plan de estudios que se pretendia adelantar, posible-
mente porque se esperaba el concurso de Pittier en el diseno del mismo,
por lo tanto, no se conoce con precisién el nivel de formacién que se
intentaba lograr. Pero se deduce, por las exposiciones del mismo Pittier,
que la intencién era instituir una escuela técnica de cierto nivel. El «pro-
yecto» primigenio, probablemente con una elaboracién embrionaria, no
alcanzé a ejecutarse definitivamente, ya que el mismo Pittier lo objeté
fuertemente. A tal fin elabor6 un denso informe, donde expuso las razones
por las cuales se oponia rotundamente a su materializacién bajo las condi-
ciones existentes para ese momento en la agricultura del pais y en su orga-
nizacién institucional. En opinién del cientifico suizo, el establecimiento
de la educacién agricola superior tenia que ser el resultado de un proceso
gradual, y sustentado sine qua non sobre una plataforma institucional de
experimentacién agricola, lo que ameritaba la creacién previa de una red
de estaciones experimentales, cuya investigacién constituirfa:

«...la base y el fundamento de cualquier sistema de agricultura regional. .. »
—donde las escuelas de agricultura— «...70...» —debian— «...establecerse
sino como complemento de aquéllas. .. » (H. Pittier, en Texera, 1998: 75).

No seguir este camino, como sucedié con algunas escuelas agropecuarias
desarrolladas a partir de la legislacién de las instituciones segtin «Land
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Granty, en los EEUU, acarrearfa en su concepcion resultados inconvenien-
tes, sefialando que:

... Creo que en todos los paises hispanoamericanos los Gobiernos pueden de
varios modos contribuir al ensanchamiento de los conocimientos agricolas,
pero eso no por ahora por medio de escuelas profesionales especiales, cuyo
resultado serd simplemente formar algunos mediosabios que creerdn degra-
darse poniendo ellos mismos las manos a la tierra... (H. Pittier en Texera,

1998: 79).

Aln con estos intentos de creaciéon de escuelas como la agropecuaria,
la realidad sucedida en la totalidad del periodo gomecista con relacién a
las reformas que apuntaban a una modernizacién de lo educativo' se que-
daron en su mayoria en el camino de las intenciones, ya que a la termina-
cién del régimen de Gémez en 1935, el 70% de la poblacién era analfabe-
ta, y tan sélo el 19,9 % de la poblacién escolar recibia educacién (Prieto-
Figueroa, 1959). Sullivan (1976) cuantificé y ratificé estos datos también,
sefialando que aun cuando hubo un ingreso en los primeros 25 anos en el
orden de Bs. 2.837.249.462 la inversién en educacién durante ese mismo
lapso fue de solo Bs. 128.399.363, monto que representaba el 4,53% de
ese presupuesto, coincidiendo con Prieto-Figueroa en las cifras de analfa-
betismo y agregando que sélo 150.000 personas del grupo entre los 7 y 24
afos, asistia a las escuelas. Para 1923, estaban previstas sélo 910 escuelas
primarias, con un solo maestro que asumia la ensefanza en su totalidad.
Entre los pocos haberes que el régimen gomecista tenia para contrarrestar
estos indicadores negativos estuvo la regulacién del otorgamiento de los
certificados de instruccién primaria, que presentaron un incremento de

Entre las reformas planteadas por Gil Fortoul, las cuales fueron retomadas en mayor profundi-
dad por Rojas y Gonzdlez, como anota Ferndndez (1988), estaban: el ideal de formacién inte-
gral, la ensefianza objetiva y experimental, la educacién preescolar, la escuela graduada de seis
afos, la formacién profesional, la reforma de los estudios de bachillerato, el disefio de nuevos
programas de estudio, la creacién de un estatuto de personal docente, la implementacién de
una politica de edificaciones escolares y el acrecentamiento de la influencia de la universidad
sobre la comunidad a través de cdtedras libres.
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160% entre 1918 y 1919, al pasar su nimero desde 241 hasta 734 y en el
perfodo entre 1920 y 1921 un 93% al subir desde 843 hasta 1.629 (Me-
moria MIP,1920).

Aln cuando la creacién de la escuela de agricultura fue postergada, se
mantuvo en los funcionarios gubernamentales e idedlogos del régimen la
preocupacién por la educacién vocacional. Uno de ellos, Luis Manuel
Urbaneja Achehlpol, abogaba por la creacién de las escuelas rurales.
Urbaneja diserté sobre el tema en términos de la racionalidad e ideologfa
del progreso, valores a los cuales se adosaba siempre la figura del dictador:

...Me permito indicar la apremiante necesidad de Escuelas rurales. Nuestra

poblacién agricola y creadora es en su generalidad analfabeta debido a la
carencia de Escuelas en el campo. Y hoy que el Gobierno progresista del
General Gémez tiende su mano protectora a cuantas son fuentes de bienes-
tar para el pueblo, seria altamente plausible que la instruccidn se derramara
por aquellos campos donde atin se refugia la ignorancia (...) dichas Escuelas
(...) pregonarian el afin de progreso que caracteriza la actual situacién. ..
(MIP, 1912:175).

En pos del mismo propésito, Felipe Guevara Rojas, Ministro de Ins-
truccién, disertaba acerca de la figura de las Escuelas Rurales definidas en
el Decreto de Instruccién Publica del 10 de febrero de 1913, abordando
tépicos sobre su organizacién especifica, el conocimiento general a llenar
por los maestros y el tipo de edificacién, destacando la inconveniencia del
calificativo, de etiquetarlas bajo el concepto de «rural», ya que las estigma-
tizaba ante los ojos de la poblacién. Para Guevara Rojas tres cosas deberfan
relevarse en la figura de la escuela rural: primero, su estructura organizativa
deberfa contemplar una granja modelo anexa, de modo de facilitar la ense-
flanza agrondémica por los maestros; segundo, las caracteristicas de su edi-
ficacién deberfan inscribirse en el Plan de Edificacién Escolar propuesto
por su despacho vy, tercero, la primera escuela rural deberfa establecerse en
Caracas, con lo que se buscaba deslastrar la carga semdntica del concepto
de ruralidad, ademds de que por estar en la capital, se garantizaban facili-
dades de apoyo, dado el bajo desarrollo del pais para aquel entonces.
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El Gobierno, en la definicién de los Programas de Ensefianza Primaria
para las Escuelas Federales de la Republica incluyé asimismo un temario
especifico para el aspecto agricola. Sin embargo, la capacitacién agropecuaria
s6lo se inclufa en los tres primeros grados, y en los restantes era contem-
plada en la materia de «Ciencia Elemental», en los ensayos pricticos y en
ciertos elementos de conocimiento agropecuario (MIP, 1913). La critica
pone de relieve, en la ptica positivista, la asimilacién del concepto de lo
rural con la barbarie, la no modernidad, versus lo urbano. Transcurridos
siete aflos, no parecia, sin embargo, haberse logrado mayores avances en
esta direccién, como lo recoge el testimonio de Manuel Montenegro, Ins-
pector Técnico de la Primera Circunscripcién Escolar, que comprendia al

Drto. Federal:

...INo son materias de Instruccion Primaria Obligatoria y deberian serlo —el
dictado de Geometria Elemental y las Nociones de Agricultura— (...) Podria
esto iniciarse, como sucede en otros paises, en la forma amena y atrayente de
Trabajos Agricolas (...) sélo que, seria necesario campos de experimenta-

cion... (MIP, 1921: 193).

Un elemento a senalar era que la mayoria de las Escuelas Rurales, si
acaso, llegaban a desarrollar tres afos, siendo ello una limitante para im-
pulsar la educacién en el medio rural. Es obvio que el Ministerio estaba
acatando la recomendacién expresada por Pittier, de incluir en la forma-
cién primaria conocimientos agropecuarios. La instruccién agricola con-
templada en los programas de la escuela primaria se ejecutaba, aun cuando
con restricciones. Para la Escuela Normal Primaria de Hombres se fij6 por
decreto el horario de instruccién de Agricultura: los martes de 8 2 9 AM. y
la de Agricultura Practica los jueves de 4 a 5 PM. También se sefialaba la
necesidad de incluir, para la Escuela Normal de Mujeres, nociones genera-
les de agricultura préctica con énfasis en floricultura y horticultura (MIP,
1921). Es interesante resefiar asimismo las recomendaciones de los Inspec-
tores Técnicos de Instruccién Primaria, Secundaria y Normal, consisten-
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tes en la inclusién en la educacién rural de conocimientos de Botdnica,
ciencia auxiliar de las Ciencias Agricolas, a la vez que el aprovechamiento
de la docencia como un mecanismo para fortificar la coleccién del Herba-
rio Nacional:

... Conviene que haga saber a los Profesores de trabajos pricticos de elementos
de Botdnica, que como requisito indispensable para considerar dicha prdctica,
cada alumno debe herborizar durante el curso por lo menos cinco plantas de
Jamilias diferentes, las cuales tendrd que presentar a usted para los efectos del
visto bueno de la Certificacién. Tales plantas las enviard usted a esta ciudad
para ser incorporadas al Herbario Nacional... (MID, 1921:75-76).

La presencia en los funcionarios locales de un interés por modernizar
la agricultura de sus zonas de accién testimonia ademds una preocupacién
por articular la docencia agricola a la experimentacién en la agricultura,
hecho este que, si bien no era generalizado, ponia de relieve la receptividad
en ciertas dreas a los efluvios modernizadores. En esta direccién el Inspec-
tor Técnico Luis Oramas, en el Municipio Barinitas, Distrito Bolivar del
Estado Zamora, informaba de la creacidn, a titulo personal, de un campo
de experimentacién agricola, adjunto a la Escuela Federal de Varones:

...el Jefe Civil (...) hizo ceder de la Municipalidad, un terreno fértil para que
los alumnos de la Escuela (...) siembren plantas industriales: café, cacao, ta-
baco; medicinales: quina, zarza etc.; legumbres: caraotas etc.; cereales: trigo,
cebada, arroz; tubérculos farindceos: papas, batatas, yuca, fiame etc.; textiles:
cocuiza etc.; plantas tintdreas: afil, onoto, jengibrillo etc.; flores y drboles
maderables.

La Escuela mencionada estd dotada de una buena coleccion de maderas pre-
ciosas de la region (...) la cual serd material valioso en el Campo de Experi-
mentacion Agricola... (MIP, 1921:234)

Los gérmenes modernizadores habian logrado un grado de prendi-
miento. La exposicién del Bachiller Antonio José Sotillo, en su informe
evaluativo sobre la Segunda Circunscripcién Educativa, que abarcaba a
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Valencia y Maracay, pone de manifiesto, al igual que en la cita anterior, la
valorizacién de la experimentacién como instrumento de capacitacién en
la escuela, y su importancia para el progreso econémico y social. El progre-
so econémico de paises como Alemania, en su opinién, no encontraban
explicacién sin la articulacién establecida en el binomio docencia/ experi-
mentacidén cientifica (MIP, 1921).

La capacitacién no formal en el drea agropecuaria era considerada a su
vez por el Gobierno un elemento a impulsar. La aplicacién de nuevos
métodos productivos y su divulgacién para mejorar la competitividad y el
rendimiento, se consideraba el modo mis acertado de sacar adelante a la
agricultura entre la élite (Pacheco-Troconis, 2004). El ultimo lustro de
mandato del General Juan Vicente Gémez, podria considerarse como la
segunda etapa modernizadora. El gobierno encauzé directrices estructuradas
hacia el fomento de la agricultura y la creacién de estudios en el drea
agropecuaria. Como paso previo se adelantaron reformas destinadas a im-
pulsar el proceso de institucionalizacién de la agricultura, sin lo cual no
podrian ser viables las ideas y proyectos educativos previstos para la mo-
dernizacién agricola. La primera reforma de importancia fue la creacién
del Ministerio de Salubridad y Agricultura y Cria, cuyas injerencias abar-
caban un 4mbito que iba desde la administracién de las tierras, pasando
por la promocién de la produccién agricola hasta la investigacién y el
financiamiento. Para garantizar el cumplimiento de estas funciones fue
designado el Dr. Henrique Toledo Trujillo. Esta institucién incorporé una
Direccién de Agricultura, el 15 de agosto de 1930 y el Dr. C. Diez del
Ciervo, fue el primero en ocuparla (Ministerio de Salubridad, Agricultura
y Cria [MSAC], 1930).

La Direccién de Agricultura se caracterizé desde sus inicios por man-
tener una comunicacién fluida con los diversas instituciones de la Repu-
blica, como ejemplo de ello, solicit6 al Ministerio de Relaciones Exteriores
su gestién diplomdtica ante aquellos paises de importancia agricola en los
cuales Venezuela tenfa representacién, para que a través de los Cénsules y
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agentes mercantiles, se hiciesen las gestiones respectivas para la obtencién
de revistas, folletos y demds publicaciones de interés para la industria agri-
cola y pecuaria nacional (MSAC, 1930). Con el propésito de buscar apo-
yo en servicios o programas adaptables, se envian comisiones de funciona-
rios a paises de mayor adelanto agricola para estudiar su agricultura y orga-
nizacién institucional y se estrechan contactos con organismos de coope-
racién internacional como la Unién Panamericana, con sede en Washing-
ton, donde laboraban dos venezolanos en importantes posiciones, el Dr.
Esteban Gil Borges, Sub-Director y Alberto Adriani, Director del Depar-
tamento de Agricultura, lo que contribuye a facilitar gestiones ante otros
gobiernos para obtener apoyo a los planes modernizadores, lo cual se con-
cretarfa en un primer momento en la obtencién de insumos mejoradores,
como semovientes de raza y equipos agricolas?.

...se ha entrado en relacién con la Oficina de Cooperacién Agricola de la
Union

Panamericana y con los Ministerios de Agricultura de aquellos paises en los
cuales las industrias agricola y pecuaria son objeto de especial atencion, con el
fin principal de establecer vinculaciones y de adquirir libros, publicaciones y
todos aquellos datos que puedan ser utilizados favorablemente en nuestro te-
rritorio; asimismo se ha ocupado en la solicitud de técnicos que vengan a
difundir sus conocimientos en el pais y también en la consecucion de semillas

y plantas, ganados y otros animales, dignos de reproducir y que resulten
adaptables a las condiciones de nuestro medio... (MSAC, 1931: XXVI).

En estas gestiones no se contemplaba aun lo relacionado con la educa-
cién agropecuaria formal, sélo se trataba de promover la capacitacién a

2 Producto de estas gestiones a inicios de los treinta ante los EEUU se diligenciaba, por interme-

dio de la Oficina de Cooperacién Agricola de la Unién Panamericana la obtencién de catorce
vacas y un toro Holstein y catorce vacas y un toro Guernsey. Igualmente el envio de 100 kilo-
gramos de semillas de arroz Honduras y cien kilogramos de arroz Fortuna. Y se pedia informa-
cién acerca de maquinaria econdmica para curar y secar cacao. Similar la referida en una de las
ponencias presentadas en la Conferencia Interamericana de Agricultura, Selvicultura e Indus-
tria Animal de 1930 (Comunicacién del Ministro H. Toledo Trujillo a L. S. Rowe, Director
General de la Unién Panamericana, del 13 de Noviembre de 1930). MSAC. Memoria 1930,
Documento 383: p. 452.
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través de las «granjas de demostraciény, lo cual evidencia que los plantea-
mientos formulados por Henri Pittier en su primera visita en el afio de
1912 habian surtido sus efectos.

La visién de los sectores de terratenientes con relacién a la moderniza-
cién se enfocaba mds bien hacia la transformacién de las relaciones técni-
cas en lugar del cambio en la estructura de distribucién de la tierra, base de
su poder politico. El General Gémez, como hacendado de tradicién, voraz
propietario de tierras, con intereses econémicos fuertes en la agricultura?,
compartia en su elemental anélisis esta perspectiva. El problema era mejo-
rar los métodos de produccién y trabajo, y esto no era viable sin ahondar
en el nivel de conocimientos agricolas de los productores y la disponibili-
dad de una fuerza de trabajo capacitada, aspectos con serias deficiencias en
el campo de la produccién agricola esos afos (Pacheco-Troconis, 2004).
Bajo este dngulo, el 19 de octubre de 1926, el General Gémez dirigié un
telegrama circular a los Presidentes de Estado?, manifestdndole su deseo de
fundar granjas modelos en las regiones, «donde los nisios aprendieran a cultivar

3 La preocupacién de Gémez por los asuntos agropecuarios puede deducirse de una anécdota

sobre la experiencia del Mayor Tom Armstrong, veterano de la Primera Guerra Mundial, perte-
neciente a una familia ganadera en Texas, quien relaté que cuando estuvo en Venezuela inten-
tando obtener concesiones petroleras para la Standard Oil of New Jersey, logrd ser invitado a
Maracay a entrevistarse con Gémez, pero dia tras dfa, lo que hacfa era realizar cabalgatas de
paseo con el General Gémez, al igual que los otros invitados. Y casualmente, el tltimo dia de su
estadfa, Gémez se detuvo ante un novillo cundido de garrapatas y le solicité su opinién.
Amstrong, conocedor de las nuevas técnicas de control de ectoparisitos, ilustré al General
Gémez, con lo cual se gand el aprecio inmediato del General, logrando las concesiones que
querfa. (LAGOVEN. 1989 Los Antecesores. Origenes y Consolidacién de una Empresa Pe-
trolera. p. 21-25). ~Manuscrito de autor desconocido, recuperado en los archivos de

LAGOVEN-

Durante el gomecismo la divisién politico territorial de Venezuela comprendia 20 estados y 2
territorios federales. La mayor parte de los presidentes de los estados formaban parte del grupo
de j6venes oficiales que acompafnaron a Gémez en las expediciones militares contra la Revolu-
cién Libertadora en los afios 1902 y 1903 y en quienes tenfa gran confianza. También integra-
ban ese grupo algunos de sus compafieros de la Revolucién Restauradora de 1899 y en menor
ntmero, comerciantes, ganaderos o hacendados, a quienes habifa incorporado a su gobierno.
Los secretarios generales de los presidentes de los estados eran siempre abogados, con gran
experiencia administrativa que compartian con el presidente regional el acceso al presidente
Goémez. (Diccionario de Historia de Venezuela. Fundacién Polar. Versién Electrénica).
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la tierra y se exhibiese la riqueza forestab, e instaba a su consideracién a las
asambleas legislativas de los estados con el objeto de establecer las partidas
en los presupuestos exigidos. Pero tres afios después de la circular mencio-
nada, la fundacién de estas «granjas modelo» estaba poco avanzada, lo cual
se constata en las gestiones del recién nombrado Ministro de Salubridad y
de Agricultura y Cria, Henrique Toledo Trujillo, quien reiteré el exhorto
de Gémez, en una nueva circular de 26 de septiembre de 1930, y solicita-
ba también al Ministro del Interior los mecanismos mds expeditos para
obtener los recursos financieros que garantizasen el funcionamiento de
estas granjas mediante una orden de asignacién de:

...una suma mensual no menor a mil bolivares con el fin de ser destinada
exclusivamente al sostenimiento de un ingeniero agrénomo titular, que se en-
cargard en cada Estado (...) de la ensefianza agricola y de la direccion admi-
nistrativa de la Granja Modelo... (MSAC, 1931: 454).

Con ello se demostraba claramente el interés del régimen en crear una
estructura que iniciase formalmente las labores de divulgacién de las Cien-
cias Agricolas y de modernizacién de la agricultura. Por otra parte, se reite-
raba el papel estratégico que jugarian las granjas modelo en la ensefianza
rural regional, las cuales debian erigirse en el semillero de los instructores o
multiplicadores de la capacitacién agricola en el campo, ganando tiempo
frente a las exigencias administrativas y organizacionales demandadas por
la instalacién de la Escuela Central de Agricultura, responsable de la futu-
ra educacién formal agricola. El Ministerio de Instruccién Piblica sumé
sus esfuerzos a la promocién de la ensefianza agropecuaria que agenciaba
el Ministro de Salubridad y de Agricultura y Cria. Con este mismo fin el
Ministerio se propuso elaborar un proyecto de educacién rural cuyas pri-
meras ideas fueron expuestas ante el Congreso. La concepcidn central que
les animaba era proveer al campesino de una ensenanza dirigida, ajustada
a su forma de ser, a sus necesidades y a las particularidades regionales. Esta
instruccidn la llevarfa a la practica un tipo de institucién, la Escuela Rural,
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donde se adelantaria una ensefianza combinada, de instruccién académica
bésica e instruccién agricola. Esta tltima persegufa como objetivos la ca-
pacitacién del campesino en aspectos higiénicos y sanitarios; la capacita-
cién téenica y el arraigo a su ambiente (MIP, 1931).

Bajo estos criterios se conformé una suerte de plan de estudios agrico-
las, el cual se hizo llegar a las escuelas primarias mediante una circular,
plan que incluia el resaltamiento de valores cientifico-culturales, estéticos
y econémicos inherentes a la produccién agricola y la vida en el campo; el
papel del nifio como elemento de extensién en sus hogares, instruccién
acerca de la existencia del nuevo Ministerio de Salubridad y de Agricultura
y Cria y su importancia para las necesidades técnicas de los productores,
de modo de contribuir a su publicidad. De particular importancia resulta
el documento por su significado en términos de la incorporacién de temas
de la ensefianza agropecuaria formal. El escenario cognitivo abarcado por
este programa de estudio contenfa nociones elementales de Botdnica, Fi-
siologfa Vegetal, Edafologia, Agronomia y Economia Agricola, con t6pi-
cos sobre anatomfa vegetal, el comportamiento germinativo y las condi-
ciones que lo controlan, asi como la diversidad de especies. Los de Edafologfa
comprendian conocimientos elementales sobre el suelo, los abonos, aspec-
tos tecnoldgicos sobre la siembra y nociones de economia. Se introducian
asimismo valores ecoldgicos conservacionistas a través del establecimiento
de la celebracién de la «Fiesta del Arbol» (MSAC, 1932). Esta ensefianza
tendria como fundamento pedagdgico el método cientifico. El sustento
del mismo era la experimentacién y la bisqueda del dato proveniente de la
realidad. La «escuela activa» y la diddctica del «aprender haciendo» marca-
ban su impronta en la naturaleza de la instruccién. La connotacién del
«uso de las manos» y la «aprehensién de los hechos» se convertian en com-
ponentes fundamentales del método pedagdgico. La prictica agricola y las
visitas de campo a haciendas de las zonas donde se ubicaban las escuelas, se
planteaba como estrategia metodoldgica significativa. El alumno debia
cotejar 77 situ las ventajas de las précticas mejoradoras. Los planteamientos
de la «escuela nueva o activa» de John Dewey, donde el estudiante era
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relacionado con una realidad especifica, quedan reflejados con claridad en
la siguiente cita del «plan»:

...dodo lo que pueda ser enseriado por un experimento que se grabe en la
mente del nifio, jamds debe ensefiarse en otra forma (...) Todos los trabajos
experimentales (...) deben ser ejecutados por los nisios en un campo (...) lle-
var los nifios a un campo cultivado para que se puedan dar cuenta de los
pormenores condiciones de la siembra... (MSAC, 1932:186-190).

En aras de avanzar en este propésito, el mismo afio el Ministro giraba
instrucciones a los Inspectores Técnicos de Instruccién para que recabasen
las peticiones de insumos agricolas solicitadas por las Escuelas Publicas, de
modo de intensificar las actividades de prictica agricolas y les ponfa en
conocimiento su criterio acerca de la organizacién de las escuelas rurales
(MSAC, 1932). Sin embargo, los cometidos trazados parecen haber surtido
poco efecto, ya que se sefialaban restricciones entre las que, entre otras, se
encontraban: la inexistencia del disefio de un perfil para estas escuelas,
definidas simplemente por su localizacién, lo cual era por demds ambiguo;
la ausencia de un programa de trabajo conducente a la capitacién de los
maestros; la escasez de recursos y la falta de mecanismos de coordinacién y
supervisién, de aqui su reducidos logros. Se ha considerado como positivo
el hecho de constituir el primer intento de estructurar un programa de
estudios especialmente preparado, con orientaciones metodolégicas a los
maestros, sustentadas en las corrientes pedagdgicas en boga.

6. LA Escuera pe ExPERTOS AGROPECUARIOS: UN LOGRO SIGNIFICATIVO.
MoTIvos Y CONDICIONES DE SU CREACION

El conjunto de esfuerzos que de una u otra forma permitieron acumu-
lar experiencias, sumado a la experticia de los paises latinoamericanos, rin-
dié hacia los afios finales del Gobierno de Gémez su fruto en el estable-
cimiento de la primera escuela agropecuaria estructurada en nuestro pais, la
cual se denoming «Escuela de Expertos Agropecuarios», cuyos inicios coin-
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ciden con la dificil situacién que atravesé la agricultura, mayormente la de
agroexportacion, hacia comienzos de los afos treinta por efecto de la crisis
del 29, que afect$ con fuerza a los productores, tal como lo evidencian las
cifras para el café y el cacao, los dos principales rubros de exportacién. El
café, para 1929, afio en que tuvo lugar la crisis, habfa alcanzado uno de los
valores més altos de la serie de tiempo 1908-1929 como lo fue el de 64.000
toneladas métricas y Bs. 133.000. Cinco afios después, en 1934, se habia
contrafdo a 45.640 toneladas métricas y a Bs. 32.781.Y el cacao, el segun-
do gran rubro agroexportador para los mismos afios de comparacién, pasé
de 21.120 toneladas y Bs. 24.175 a 14.041 toneladas métricas y Bs. 6.131,
lo que significé en términos econémicos una fuerte contraccién para estos
afos: 4.1 veces para el café y 3.8 veces para el cacao. G6mez, en su condi-
cién de hacendado, también sufrié estos efectos sobre el beneficio econé-
mico que dejaban sus posesiones (Pacheco-Troconis, 2004).

Bajo estas circunstancias, la preocupacién se expresé en la toma de un
conjunto de medidas, entre ellas las destinadas a producir una mejora de
las relaciones técnicas, que constituyeron el nédulo de las medidas
implementadas. Al respecto resulta ilustrativo el siguiente sefialamiento
gubernamental:

...la accidn del Gobierno se ejercerd constantemente sobre estos dos importan-
tes ramos (Agricultura y Cria) y procurard alcanzar el mayor desarrollo de
ellos con el establecimiento de los mérodos cientificos modernos, el cultivo de
plantas, enrazamiento de animales, defensa sanitaria agricola y pecuaria, es-
taciones experimentales, granjas de demostracion, etc.; mérodos que se halla-
rdn siempre orientados, en forma ordenada y arménica, hacia las tres grandes
finalidades que constituyen, la Proteccién, la Investigacion y e/ Fomento de
la agricultura y ganaderia nacionales... (MSAC, 1931: XXV).

El alcance de estos cometidos condujo a diligenciar mecanismos de
cooperacién con paises extranjeros de mayor desarrollo en su agricultura,
asi como la participacién en eventos internacionales organizados por las agen-
cias y organismos de cooperacién agricola. Las intenciones gubernamentales
de compromiso formal en el auspicio de la agricultura, se demostraron
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fehacientemente con el envio del Dr. Roberto Alamo Ibarra como represen-
tante de Venezuela en la Conferencia Interamericana de Agricultura,
Selvicultura e Industria Animal que se llev a cabo en Washington, EUA, del
8 al 20 de Septiembre de 1930. En esta se organizaron diversas comisiones,
donde la N° 6 fue dedicada a los «Problemas de la Educacién Agricola».
Las resoluciones aprobadas por esta conferencia, por su importancia para
la Investigacién y Educacién Agricola fueron, entre otras: (MSAC, 1931).

...La creacion de Comisiones Nacionales para la organizacion de Congresos
de Agricultura (...) organizacion de Comisiones Nacionales de Cooperacidn
Agricola (...) fomentar (...) la cooperacion de las instituciones agricolas cien-
tificas panamericanas (...) envio (...) informacién bibliogrifica (...) elabo-
racion de un proyecto para una Estacion Experimental Panamericana (...)
Restimenes anuales de los (...) progresos cientificos, econdmicos (...) Forma-
cidn de una asociacion latinoamericana para el Adelanto de la Ciencia (...)
el intercambio de investigadores entre las estaciones experimentales de Améri-
ca (...) la formacidn de especialistas agricolas (...) utilizacién (...) de las
Sacilidades (...) ofrecen las Universidades extranjeras. Se aplaude el estableci-
miento de una escuela graduada de Agricultura Tropical en Puerto Rico, (...)
en cooperacion con la Universidad de Cornell; declirasela de interés

panamericano... (MSAC, 1931: 564-567).

Inscritos en este marco se dieron los primeros pasos para auspiciar el
fomento y la educacién agricola, entre los cuales se tuvo la contratacién de
técnicos agricolas en el extranjero, tanto de paises latinoamericanos como
europeos. A tal fin, entre 1929 y 1932 llegé el primer lote de importancia
numérica: 18 profesionales de las Ciencias Agricolas y afines, que se suma-
rfan al primigenio grupo existente en el pais hacia 1929, integrado por los
ingenieros y especialistas Roberto Alamo Ibarra, Cesar Armando D4vila,
Walter Canino, Alfonso Gutierrez, Ramdén Pinto Salvatierra, Carlos Marco-
vitch, Henry Pittier, Vartan Osiguian, Cesar Andrés Ramirez y Ulpiano
Colén, algunos de ellos venezolanos (Pacheco-Troconis, 2005). Este per-
sonal fue el punto de partida para poner en préctica los propdsitos mo-
dernizadores mds importantes de los primeros treinta y cinco afios del siglo
XX. Con esta base de capital humano pudo decretarse la creacién de la Es-
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cuela de Expertos Agropecuarios y adelantarse otros esfuerzos de fomento e
investigacion agricola, que conformaron la modesta plataforma tecnolégica
de partida para los programas modernizadores de las siguientes décadas.

6.1. La creacidn y los primeros pasos

El 19 de Diciembre del afio 1932, se firma el decreto para la creacién
de la «Escuela de Expertos Agro-Pecuarios de Maracay», primera institu-
cién educativa formal media que logré implantarse en el pais y alcanzar un
grado de consolidacién. La conviccién que se tenfa era que se erigirfa en
un puntal para propender al fomento de la riqueza agricola en toda la
extensién de la Republica. El objeto de la Escuela era, como se anotaba en
el decreto que le dio origen:

...proporcionar una ensefianza esencialmente prdctica de las ciencias agricola
y pecuaria y los conocimientos tedricos indispensables para la mejor compren-
sion y utilizacion de dicha enserianza ( MSAC, 1933: 21).

Su inicio fue previsto para el 1° de enero del afio de 1933, y se contem-
plé en su estructura administrativa el siguiente presupuesto de gastos de

funcionamiento:
PERSONAL Y GASTOS DE FUNCIONAMIENTO Bs./QUINCENA
Un Director Ingeniero Agrénomo 500,00
Un Sub-Director Ingeniero Agrénomo 450,00
Un Técnico Ganadero 450,00
Un Jardinero Horticultor 250,00
Un Conserje 150,00
Un Sirviente 100,00
Para materiales de ensefanza, biblioteca,
peones, compra de semilla y otros gastos 1.000,00
Total 2.900,00

296 Revista de Pedagogfa



LOS INTENTOS DE INCLUSION FORMAL DE LOS ESTUDIOS AGRICOLAS MEDIOS EN VENEZUELA...

La sede de la Escuela fue la ciudad de Maracay, en terrenos de la Pro-
videncia. La infraestructura disponible era la de dos laboratorios para las
précticas de Quimica Agricola, Fisica, Botdnica, Zoologia, Entomologfa y
Patologia Vegetal. Para 1933 ya se tenia el reglamento de funcionamiento
(MSAC, 1933). El Personal académico estuvo conformado en su comienzo
por el Director, Ingeniero Agrénomo Jaime Guiscafré Arrillaga, quien es-
tuvo al frente de la misma por un breve periodo, pues fallecié, y los agré-
nomos Luis E. Martorell e Hip6lito Salas, y el Horticultor Gunther Fortman
(MSAC, 1933). La matricula de inicio la conformaron 42 alumnos’ prove-
nientes de todas las regiones del pais, pues existi6 la idea de promocionar
la escuela en toda la Repuiblica. Esto dio como resultado que de trece esta-
dos del pais vinieran dos cursantes de cada uno de ellos, y de los otros seis
estados uno de cada uno (MSAC, 1933). De ese ntimero inicial de alum-
nos, se deduce del cuadro de calificaciones que para el primer afio queda-
ron 32 estudiantes, quienes se mantuvieron hasta finalizar.

Orden
al mérito| Nombre Edad | Origen Instruccién Previa
1 J. L. Maury 26 | Edo. Bolivar | Instruccién Primaria Superior
2 M. Palma 19 | Edo. Bolivar | 1 Afio Bachillerato
3 A. Escalona 27 | Miranda Bachiller
4 A. Lozano V. 21 | Lara Bachiller
5 J. Camero Z. | 22 | Miranda Bachiller
6 E Chirinos 21 | Aragua 3¢ Afio Bachillerato
7 C. Naranjo 21 | Monagas Bachiller
8 R. Ferndndez | 21 | Trujillo Instruccién Primaria Superior
9 A. Torrealba 20 | Gudrico Instruccién Primaria Superior
10 E. Serres 27 | Monagas Bachiller
11 H. Angulo 23 | Zamora Instruccién Primaria Superior

5 Listado de Alumnos del Primer Curso de la Escuela de Expertos Agropecuarios.
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Orden

al mérito| Nombre Edad | Origen Instruccién Previa
12 R. de Armas 24 | Aragua Bachiller
13 A. Ramirez C. | 21 | Zamora 3er Afio Bachillerato
14 A. Capobianco| 20 | Cojedes Instruccién Primaria Superior
15 O. Bricefio 22 | Trujillo Instruccién Primaria Superior
16 Jorge Cote 18 | Yaracuy Instruccién Primaria Superior
17 E Cordido 21 | Yaracuy Bachiller
18 H. Murillo 25 | T4chira 3er Afio Bachillerato
19 M. Amparam | 23 | Anzodtegui Bachiller
20 L. Vasquez 30 | Nueva Esparta | Instruccién Primaria Elemental
21 H.Morales 26 | T4chira Instruccién Primaria Superior
22 J. Ramirez M. | 23 | Mérida Bachiller
23 Luis Nieto 22 | Distrito Federal | 2° Afio Bachillerato
24 Luis Mata 26 | Sucre ler Afio Bachillerato
25 P. Gamboa 19 | Apure Instruccién Primaria Elemental
26 L. R. Aguilera | 20 | Sucre 3er Afio Bachillerato
27 L. A. Barrios 23 | Cojedes Instruccién Primaria Superior
28 P. Corado 24 | Gudrico 2° Afo Bachillerato
29 Otto Cornet 19 | Lara Instruccién Primaria Superior
30 R. Pulido 20 | Portuguesa 3er Afio Bachillerato
31 G. Botello 19 | Apure 2° Afo Bachillerato
32 P. Cerrada 28 | Zulia Instruccién Primaria Elemental

Fte. MAC (1933)

6.2. Requisitos para el ingreso al primer curso

El nivel de instruccién para el acceso a los alumnos del primer curso

no fue selectivo, ya que se aceptaron estudiantes con un amplio espectro

de formacién escolar, que iba desde bachilleres, pasando por alumnos con
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algtin afo de bachillerato cursado, con estudios de primaria superior,
hasta la primaria elemental. El perfil de los estudiantes que conforma-
ron la matricula final del primer curso muestra que la poblacién m4s
numerosa estuvo conformada por los alumnos con Instruccién Prima-
ria Superior, con un 32%, el segundo grupo en importancia lo consti-
tufan los Bachilleres, con un 28%, y el tercer lugar los alumnos con
tercer afio de Bachillerato, con un 16%, seguidos por los de Primaria
Elemental con 9% (Gréfico N° 1). No se conoce de argumentacién
alguna que razone este espectro tan heterogéneo de estudiantes y la
explicacién posible, podria radicar en la necesidad de formar recursos
humanos con urgencia y posiblemente también la bisqueda de expe-
riencia en cuanto a cual serfa el nivel de instruccién inicial més favora-
ble para los subsiguientes cursos.

Instruccién Primaria Superior

o O

32% Bachilleres

Primaria elemental

1|

1er. afo de bachillerato
6%

2do. afo de bachillerato

O B O

3er. afio de bachillerato

28%

Grifico N° 1
Nivel de formacion al ingreso de los cursantes de la Primera Promocién de la Escuela
de Expertos Agropecuarios (en niimero y porcentaje)

El programa de estudios se disefid, en términos académicos, para ser
realizado en dos semestres y las asignaturas dictadas fueron:
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vo,

Primer semestre:

— Veterinaria I (Anatomia y Fisiologia de animales). Los aspectos ted-

ricos inclufan principios de Histologfa, Anatomia y Fisiologfa ani-
mal, baséndose en el trabajo preparado por el Dr. Vladimir Kubes)®
Anatomia animal externa, Autopsias, Administracién de inyecciones
intradérmicas, subcutdneas, intramusculares e intravenosas, determi-
nacién del estado morboso del animal, uso de termémetro y otros
instrumentos veterinarios, cuido veterinario de los animales,
vacunaciones, partos, curacién de heridas y control de infecciones.

Agronomia I. Suelos y Abono. Fisica y Quimica de Suelos. Géne-
sis, Clasificacién y manejo de los suelos. Abonos naturaleza y pro-
piedades de las materias primas nitrogenadas, fosfatadas y potdsicas,
formas de aplicacidn, dosificacién de las mezclas para la obtencién
de formulas, abonos comerciales. Enmiendas suelos 4cidos o
alcalinos. Préctica: Laboratorio. Viajes al campo.

Agronomia II. Cultivo de la Cafa de Aziicar. Método de cultivo
cientifico, Estudio morfoldgico de variedades locales e importadas.
Combate de enfermedades.

Practicas: Visitas a fincas, preparacién de tierras, siembra para el culti-
abonamiento, riego y drenaje, corte.

— Agronomia III. Cultivo del Café.
— Agronomia IV. Cultivo del Cacao. Trigo y Algodén

— Ingenieria Agricola.- Nociones de Agrimensura. Métodos de Riego

y Desagiie.

— Economia Agricola I. Relacién entre Economia Agricola y la Eco-

nomia General o Politica. Sistemas Agricolas. Aspectos comerciales
de la hacienda. Anélisis financiero de la hacienda. Unidades econé-
micas de medida en la organizacién y manejo de la hacienda. Dife-

6

El doctor Vladimir Kubes estuvo contratado para dar los cursos de Sanidad Animal, los cuales

pueden considerarse como el inicio en Venezuela de los estudios en Medicina Veterinaria.

300

Revista de Pedagogfa



LOS INTENTOS DE INCLUSION FORMAL DE LOS ESTUDIOS AGRICOLAS MEDIOS EN VENEZUELA...

rentes modos de explotacién de una hacienda. Toma de posesién
del predio agricola.
Précticas de campo, comparando la administracién de las diversas

fincas visitadas.

Segundo semestre

Veterinaria II. Estudio y Tratamiento de las enfermedades corrientes
de los animales domésticos.

Agronomia V. Cultivo del Arroz y del Tabaco.

Agronomia VI. Cultivo de la Pifia y Citricas.

Dictaron asimismo conferencias los expertos Andrés Ramirez y Ulpiano
Colén, Ingenieros Agrénomos al servicio del Ministerio de Salubridad y

de Agricultura y Cria (MAC, 1934).

6.3. Rendimiento de la Primera Cohorte

En cuanto al orden de desempefio, los mejores promedios del curso
lo obtuvieron el grupo de Bachilleres, seguido por los de 1¢ Afo de
Bachillerato y a continuacién los del grupo de Educacién Primaria Su-
perior (Grafico N° 2).

600.00

Promedio de Notas
(%)
(=)
(=)
(=2
<

I ia | ler.Aio  2do. . Ao Bachiller
Elemental Superior  Bachillerato  Bachillerato  Bachillerato
Griéfico N° 2

Comparacion entre los promedios de notas finales por categorias
de Nivel de Escolaridad al Ingreso.
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Buscando un andlisis objetivo, en la relacién grado de instruccién vs.
desempefio logrado, se procedi6 a calcular la calificacién que definia la
media, el cuartil superior, y la media, con relacién a las calificaciones tota-
les (Grafico N 3). Para el Cuartil Superior, los de mejor desempeno fue-
ron los Bachilleres, e igualados 1¢ y 3¢" afio de Bachillerato, seguidos por
Primaria Superior. No estdn en esta posicién ninguno de Primaria Ele-
mental ni del 2° Afio de Bachillerato.

En cuanto a ubicarse por sobre la Media del Curso, no hubo diferencia
en el desempefio de los alumnos provenientes de Bachillerato e Instruc-
cién Primaria Superior, seguidos por los de 3¢ afio de bachillerato y 1¢
Ano. Por debajo de la Media estuvieron todos los de Primaria Elemental,
todos los de 2° Afio de Bachillerato, luego en cantidades iguales los Bachi-
lleres, 3 Afio de Bachillerato y Primaria. Los grupos mds exitosos en cuanto
a desempeno fueron los Bachilleres, seguidos de los de Primaria Superior y
a continuacién los de 3¢ y 1 Ano de bachillerato respectivamente. Es
interesante resaltar que los dos mejores alumnos del curso, el primero, J. L.
Maury, pertenecia al grupo de Primaria Superior. y el segundo del curso,
M. Palma, pertenecia al grupo de 1" Afio de Bachillerato, ambos prove-
nientes del estado Bolivar.

Ne de Alumnos
O WA LA 100

T
Primaria Primaria ler. Afio 2do. Ano 3er. Aflo Bachiller
Elemental Superior  Bachillerato  Bachillerato  Bachillerato

Formacién Inicial

I Cuartdl superior Sobre la media del curso |:| Bajo la media del curso

Grafico N° 3

Ubicacion de los grupos de acuerdo al rendimiento en el curso.
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Se puede deducir que los contenidos del plan de estudios fueron emi-
nentemente pricticos al no haber diferencias entre las calificaciones de los
egresados tomando en cuenta su nivel de formacién para el ingreso, lo cual
se puede apreciar por las asignaturas que contemplaban el plan de estudios
y la ausencia de asignaturas bdsicas como Bioquimica, Fisiologia Vegetal,
Fisica, Matemaitica e Hidrdulica, que tienen una gran importancia en una
formacién sélida en el drea agronédmica y las cuales generalmente se vuel-
ven un escollo en el desempefio y la prosecucién. Esta situacién influyé en
que alumnos egresados con nivel de «Primaria Superior», pricticamente
demostraron el mismo rendimiento que los bachilleres. Culminado el es-
tudio de la primera promocidn, el gobierno becé para continuar estudios
de Ciencias Agricolas en Puerto Rico a los bachilleres A. Escalona, A. Lo-
zano, J. Camero y C. Naranjo quienes se habian graduado en el cuartil
superior, en los puestos 3°, 4°, 50y 7°, con lo cual esta Escuela de Expertos
Agropecuarios, ocupé un rol de descubrimiento vocacional hacia el estu-
dio universitario agropecuario.

Para 1934 habian ocurrido cambios en el personal académico y su
ndmero se habfa ampliado. Laboraban en la institucién para esa época el
Dr. Luis Geigel Herndndez, agrénomo puertorriquefio, especialista en cana
de azticar y Silvicultura, como Director de la Escuela; el Dr. Diego Texera,
fitopatSlogo puertorriqueno, como Sub-Director, y los expertos en Cien-
cias Agn’colas Enudio Rivera, agrénomo puertorriquefio, especialista en
Produccién Animal, Alberto Franklin, agrénomo puertorriqueno, espe-
cialista en Ingenierfa Agricola, asi como los venezolanos Walter Canino y
Alfonso Gutierrez Betancourt, expertos en Avicultura y Apicultura, res-
pectivamente (Ruiz, 1997 y Pacheco-Troconis, 2005).

La Escuela de Expertos Agropecuarios funcioné hasta el afio 1936,
cuando sufrié una reforma, transformindose en la Escuela Prictica de
Agricultura. De esta dltima egresaron con el titulo de «Peritos Agricolas»
numerosos profesionales que cumplirfan una importante labor en el desa-
rrollo de la agricultura, habiendo creado un gremio de una gran fortaleza
institucional. Algunos de los egresados de la «Escuela Practica», siguieron
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estudios superiores en diversas carreras relacionadas con la agronomia, la
economia y las finanzas posteriormente, habiendo tenido muchos de ellos
responsabilidades relevantes en el dmbito gubernamental y el privado.

7. CONCLUSIONES

Se puede concluir que durante el periodo de la larga dictadura gomecista
si hubo intentos sostenidos por desarrollar la agricultura en un marco de
modernizacién, a través del intento por la creacidn de granjas experimentales,
la incorporacién en los planes de estudio de primaria de la ensefhanza de
agronomia, el realce del Dia del Arbol, ademds de un intento especifico de
iniciar en los albores de dicha dictadura, en 1912, una escuela de agricultura.
La no concrecién de la escuela en 1912 trajo como consecuencia una
postergacion por dos décadas del inicio formal de estudios de esta naturaleza
en nuestro pais hasta cuando definitivamente se crea en 1932 la Escuela de
Expertos Agropecuarios, la cual subsiste hasta hoy dia con diversas
transformaciones.

En cuanto a la propia Escuela de Expertos Agropecuarios, todo indica
que fue exitosa pues permitié una seleccién de los egresados por conoci-
mientos y vocacion, lo cual facilité para que algunos de ellos se beneficiaran
con becas para continuar sus estudios en el exterior y al regresar a Venezuela
dar inicio a una verdadera modernizacién en los diversos escenarios produc-
tivos agricolas y pecuarios. Se demostré que el nivel de la escuela fue el de un
técnico medio, y lo que definié el desempefio estuvo mds relacionado con el
interés y motivacién que con el nivel de ingreso al mismo.
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