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La fuerza de un buen proyecto reside en nosotros mismos y en
nuestra capacidad de percibir el mundo con sentimiento y razén.
Un buen proyecto arquitecténico es sensorial. Un buen proyecto
arquitecténico es racional.

Antes de conocer siquiera la palabra arquitectura, todos
nosotros ya la hemos vivido. Las raices de nuestra comprensién
de la arquitectura residen en nuestras primeras experiencias
arquitecténicas: nuestra habitacidén, nuestra casa, nuestra
calle, nuestra aldea, nuestra ciudad y nuestro paisaje son cosas
que hemos experimentado antes y que después vamos comparando
con los paisajes, las ciudades y las casas que se fueron
afiadiendo a nuestra experiencia. Las raices de nuestro
entendimiento de la arquitectura estédn en nuestra infancia, en
nuestra juventud: residen en nuestra biografia. Los estudiantes
deben aprender a trabajar conscientemente con sus vivencias
personales y biograficas de la arquitectura, que son la base de
sus proyectos. Los proyectos se abordan de manera que pongan en
marcha todo ese proceso.

Peter Zumthor. 1996. Pensar la Arquitectura
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RESUMEN

La presente investigacion monografica tuvo como propdsito documentar las
relaciones que se producen entre el espacio y la construccion de conocimientos en
la Unidad Docente Extramuros de Barquisimeto, la cual funciona como un nucleo
de la Universidad Central de Venezuela. Para ello realizamos una investigacion
cualitativa inscrita en el paradigma Socio construccionista, abordado
fenomenoldgicamente. La metodologia utilizada para la recoleccién y revision de la
informacion consistio en clasificacion e interpretacion de referentes bibliograficos,
fotogréficos, relatos y entrevistas. Los actores sociales que intervinieron fueron
seleccionados mediante una metodologia de muestreo tedérico intencional entre los
estudiantes de la Unidad Docente Extramuros (UDE), y su aporte a la investigacion
fue mediante entrevistas en profundidad y participacién en grupos focales, las
cuales nos permitieron conocer desde la narracion de sus experiencias, las distintas
situaciones existentes en torno a la investigacion. Posteriormente, se triangularon
cualitativamente estas narraciones, utilizando para ello ideas y conceptos de los
tedricos que han estudiado el tema, junto con la interpretacién por parte de la
investigadora, quien esta respaldada por su capital cultural. El procesamiento de
todos estos elementos hizo posible realizar una profunda reflexion sobre temas de
ensefianza y espacio, desde el punto de vista de los estudiantes, quienes son
altamente pertinentes en la realidad actual de la Universidad, tanto por sus
condiciones, como por el perfil de egresado que se requiere en este momento. Asi
esta investigacion pretende promover la critica y la reflexion no solo por parte de los
estudiantes, sino también del cuerpo docente acerca de nuestra actividad como
formadores laborando en espacios académicos y no académicos.

Descriptores: Arquitectura, Espacio Académico, Espacio no académico, Métodos
de Ensefanza, Constructivismo, Historia, Conocimiento.
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INTRODUCCION

Durante mucho tiempo la intuicion ha sido una de las herramientas mas
utilizadas en la pedagogia del Arquitecto; de modo que su practica docente ha sido

un proceso de aprendizaje continuo del deber ser en cuanto a ensefianza.

La exploracién pedagdgica en campos ajenos a ella, pueden considerarse
oportunidades de crecimiento en un campo practicamente inexistente, o
desconocido para muchos en la Arquitectura, no por omision, sino por
desconocimiento. De modo que se vuelve tema de interés y de pertinencia social,
dado el rol del arquitecto en su entorno, esas exploraciones o aproximaciones, que
en este caso partiran del espacio, principal objeto de estudio en la carrera de

Arquitectura.

El tema espacial ha sido estudiado desde muchos puntos de vista, desde el
psicolégico por psicologos, teodricos y filésofos, el pedagdgico desde la Grecia
Antigua, el espiritual en el medioevo y el constructivo en la contemporaneidad, todos
asociados al hombre, en cuanto a escala, percepcion, forma, uso, materialidad, etc.
sin embargo muy pocos estudios se han vinculado de forma tedrica o practica para

comprender sus relaciones mas alla de su campo de accién o de investigacion.

Es pertinente entonces, indagar sobre el tema espacial arquitecténico, e
incluso el no arquitectonico, en temas de aprendizaje, como se relacionan, como
influyen el uno en el otro y como dialogan entre si los elementos de una totalidad
gue influyen en el individuo que los habita. El aprendizaje es uno de esos elementos
que se ve afectado por el espacio, ahora, la cuestion esta en comprender, como se
aprende o como se construye el conocimiento a partir de esas relaciones

espaciales.

Asi el recurso méas valioso para conseguir esta informacion desde los
sentidos, comprension y significados que le atribuye el individuo, seran

precisamente quienes se desarrollan en esos espacios, quienes aprenden en esos



espacios, a ellos se les daré la palabra, y esta se triangulara con teorias planteadas
desde la academia y las interpretaciones del investigador, para validar esas

versiones humanas, sentidas y personales de esos actores sociales.

En este caso el docente — investigador, por la forma en que se construye la
investigacion, desde la dialégica, se convierte también en un actor social, de modo
que sSus percepciones Yy observaciones no seran externas, supuestas o
documentadas, sino, que seran desde la participacion. Este elemento que es
caracteristico de las investigaciones sociales, fenomenoldgicas, etnograficas, son
un recurso de gran valor por varias razones, el primero es que el docente —
investigador se sensibiliza ante una situacion o problema, segundo, se genera una
relacion de confianza o rapport, vital para obtener la informacion, tercero, la
blasqueda por comprender los procesos de aprendizaje de los estudiantes, debe ser
una busqueda constante, cuarto, en la medida en que los docentes indaguemos,
investiguemos, documentemos y comprendamos los procesos de aprendizaje y nos
demos cuenta como varian de un individuo a otro, tendremos la capacidad de
potenciar enormemente las capacidades cognitivas de ellos. Claramente el reto es
enorme, y el compromiso docente alin mayor, pero si pertenecemos a la academia,

deja de ser compromiso y se convierte en una necesidad.

La investigacion cualitativa, nos permite indagar sobre aspectos humanos no
cuantificables, por lo tanto es la forma mas apropiada de abordar esta investigacion.
Lo mas hermoso que se podra observar es que abandonamos las posturas del
docente conductista, de poder, el que maneja la verdad absoluta, para asumir desde
la humildad que implica formar a un estudiante, la postura de iguales, de familia, de
familia universitaria que construye el conocimiento desde el debate de altura,
considerando las preexistencias de cada uno de los individuos que alli se relacionan
y permitiendo enriquecer el proceso con cada una de esas visiones. Las
ensefianzas que preexisten desde la Grecia Antigua, lejos de ser entendidos como

un proceso caduco, deben retornas a nuestros espacios de aprendizaje.

El espacio entendido ahora como ese lugar donde nos congregamos a

comprender, debatir, indagar, crecer, mejorar, conocer, nos enriquece solo con
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aparecer como uno de los escenarios de esa actividad académica. La academia es
un espacio de por si, la ciudad es el espacio de aprendizaje informal, pero la
academia forma parte de la ciudad, y la ciudad es el resultado de la academia...
¢, Como podemos entonces desligarlos o pretender que funcionan como dos entes

aislados si su existencia pertenece a una totalidad?



CAPITULO |
EL SERY EL DEBER SER

EL CONTEXTO

La Universidad Central de Venezuela, principal casa de estudios superiores
del pais, ha cambiado significativamente con el pasar de los afios. Desde esa
primera concepcion en 1.673 por el Obispo Antonio Gonzéalez de Acufia, dominico,
como escuela, hasta ser declarada como Patrimonio de la Humanidad por la
UNESCO en el afio 2.000. Su historia es muy amplia, pero intentaremos hacer un

esbozo de ella de modo reflexivo y Gtil para nuestra investigacion.

El significado que tiene el nacimiento de la Universidad de Caracas (hnombre
gue le fue concedido a finales del siglo XVIII), es muy relevante para nuestra historia
como pais. Alli se forman los personajes mas importantes de nuestra
independencia, y de alli surgen las ideas mas modernas y de avanzada para el
desarrollo de la segunda Republica hasta la contemporaneidad.

En el afio 1721, se le concede al Seminario el permiso de otorgar titulos y en
el afio de 1725, con el nombre de Real y Pontificio Seminario Universidad Santa
Rosa de Lima de Santiago de Ledn del Valle Caracas (lo cual obedece a la
proteccién que tenian del Monarca y el Sumo Pontifice), (lAmina 1) la Universidad
se independiza del Seminario y de las ensefianza que se habian vuelto
tradicionales, como la Teologia, Medicina, Filosofia y Derecho, y empiezan a
impartir clases sobre Locke, Newton, Leibnitz, Descartes y otros filésofos, se
comienza una nueva corriente de pensamiento que contradecia a los filésofos
tradicionales, a los cuales se apegaban la Monarquia y la Iglesia, y se forman
entonces pensadores revolucionarios, lo cual enfurece a la Monarquia al punto de
prohibir esas nuevas enseflanzas entre los afios 1814, cuando cae la Segunda
Republica hasta 1821.



Tales obstaculos no detienen a la Universidad y tras la derrota del Imperio
Espafiol, pasa de Real a ser Universidad Republicana, lo cual le da una connotacion
propia, y con ello en el afio 1827, Simon Bolivar junto a José Maria Vargas y José
Rafael Revenga redactan los estatutos Republicanos de la Universidad de Caracas,
los cuales la dotan de plena autonomia, carécter secular, renta y democracia.
Esto se traduce en un cambio enorme, ya que se comienzan a dictar nuevas
catedras y con ello hay una apertura no solo de pensamiento hacia los nuevos
conocimientos, sino hacia los nuevos individuos; ya no es una Universidad
excluyente y racista, sino incluyente, libre, moderna y consecuente con los procesos
que se viven en aquel momento de la Tercera Republica, y aquella que a finales del
siglo XVIII se llamd Universidad de Caracas, pasa a llamarse ahora Universidad
Central de Venezuela (UCV).

El hecho de haberse establecido en la edificaciébn de un seminario, cuyos
fines eran formar seminaristas que contribuyeran con la expansién de la fe catdlica,
nos habla de unos espacios que no han sido concebidos para el estudio de una
catedra en particular, sino como repeticion de un sistema educativo traido desde
Espafia, el cual cumple la funcién de albergar a estudiantes y educadores, sin una

real preocupacion por su espacialidad.

Con el paso del tiempo la educacion evoluciona, se incluyen nuevas materias,
la Universidad sigue siendo la cuna de pensadores revolucionarios con ideas de
avanzada que se oponen a las dictaduras de Juan Vicente Gémez (1908-1935) y la
del régimen militar dominado por Marcos Pérez Jiménez (1948-1958). En el primer
caso, Gomez decreta el cierre de la Universidad, lo cual se mantuvo por diez afios
(1912-1922), y en el segundo caso, Pérez Jiménez, asume el reto de la construccion
de la Ciudad Universitaria, decretada como tal, en 1943, por el presidente Isaias
Medina Angarita (1941-1945), y aunque fue construida durante un proceso de cruda
dictadura, sus estudiantes no perdieron sus ideales opositores hacia este tipo de

gobiernos.

A partir del decreto del presidente Medina Angarita, de la construcciéon de una

“Ciudad” Universitaria, el concepto de aulas, espacios y relaciones de estos
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elementos con la ensefianza se hace parte fundamental del proyecto. Alli el aula de
clase es estudiada a nivel espacial, material, de visuales, de relaciones con el
individuo, percepcion, iluminacion y ventilacion especifica para cada caso, es decir,
la Ciudad Universitaria, cuenta con once facultades dentro de las cuales funcionan
distintas escuelas, con diferentes espacios académicos dedicados al conocimiento,

pero adaptados a cada necesidad. (Ldmina 2).

La Universidad Central de Venezuela, tratando de cubrir las grandes
necesidades educativas del pais, se extiende fuera de los limites de Caracas y por
ello se crean nucleos en varias ciudades del pais, y de esta manera crece la

Universidad, no solo fisicamente sino cultural e ideolégicamente.

Histéricamente, la ciudad de Barquisimeto ha gozado de una ubicacion de
suma importancia dentro del territorio nacional. Desde la época colonial fue
conocida como el cruce de caminos, el punto donde se encontraban oriente,
occidente, norte y sur de la Provincia de Venezuela, lugar donde se hacia aduanay

se distribuia gran cantidad de productos al resto del territorio.

Esa condicion de ubicacion estratégica se ha mantenido en el tiempo, y de
esa manera, la ciudad se ha ido desarrollando, no solo como centro comercial, sino
educativo también, por la cercania y facilidad de acceso desde distintos estados
como Yaracuy, Falcon, Portuguesa, etc. Asi la ciudad de Barquisimeto agrupa una
gran cantidad de Universidades. Dentro de las universidades publicas estan la
Universidad Centroccidental Lisandro Alvarado (UCLA), Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador (UPEL), Universidad Nacional Experimental Politécnica
(UNEXPO), Instituto Universitario Experimental Politécnico Territorial Andrés Eloy
Blanco (IUEPTAEB), Universidad Nacional Experimental Simoén Rodriguez
(UNESR), Universidad Nacional Abierta (UNA) y la Universidad Central de
Venezuela, y entre las instituciones privadas estan Universidad Yacambu (UNY) y
Universidad Fermin Toro (UFT).

La UCV inicia en Barquisimeto sus funciones a partir del afio 1.988,
atendiendo a la necesidad de generar oportunidades de estudios para este
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importante nucleo de la Region Centroccidental del pais. Es asi como la Facultad
de Humanidades y Educacion, la Facultad de Arquitectura y Urbanismo (FAU-UCV)
Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales y la Facultad de Medicina (Pinté, M.,
1992: s/p) de la Universidad Central de Venezuela, generan las primeras
experiencias a partir de la modalidad de Estudios Universitarios Supervisados
(E.U.S), que para ese momento permitia una nueva forma de aproximarse a la
experiencia educativa y era una respuesta a la densidad poblacional de ese

momento, uso de planta fisica y recursos econémicos.

El Nucleo es entonces, una estructura de la U.C.V, que no pretende
repetir el modelo de Caracas, sino que acude a una modalidad diferente
de ensefianza para abarcar una poblacion que no tiene posibilidades
de acceso a la Universidad Central y para contribuir al desarrollo de la
region, no solo con su programa de docencia, sino con la investigacion
y la extensidbn en un proceso multidisciplinario y el permanente
intercambio con diferentes entidades publicas y privadas. Todo ello
dirigido a la resolucion de los multiples problemas de orden educativo,
social, urbanistico, etc. (Calvo, A., 1998: s/p)

Este modelo educativo implementado para este nucleo fue llamado Estudios
Universitarios Supervisados y fue aprobado en el afio 1.972, por Consejo
Universitario, en la resolucion 37 (Pinté, M., 1992: s/p), esto con la intencién de hacer
un aporte a la regién en vista de su gran desarrollo a nivel urbano y proyectual, y
considerando la imposibilidad de aproximacion de una gran cantidad de poblacién

hasta Caracas por el tema econémico.

Una vez aprobada esta modalidad, en el afio 1.988, se suscribié un acuerdo
entre las Facultades antes mencionadas y se comenzé la nueva experiencia. Esta
modalidad estaba basada en clases semi-presenciales, para las cuales se producia
un modulo (texto con todo el contenido de la materia y actividades programadas)
con el cual el estudiante tenia acceso a una cantidad de informacién previamente
revisada por el docente y, de forma programada, se hacian evaluaciones
presenciales, dependiendo de la asignatura. Sin embargo, las necesidades propias
de la carrera de Arquitectura ameritaban el hecho dialégico y por lo tanto, presencial,
como describe Teresa Romafia en PEDAGOGIA DEL ESPACIO (2014, s/p):
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La identidad de lugar es el complemento inevitable del sentido personal de
identidad. Es el estar, inseparable del ser. Las relaciones constructivas de la
persona con su entorno fisico, el permitir su intervencion, tiene mucho que ver
con la propia formacion.

Asi podemos describir entonces la necesidad humana de los estudiantes por

permanecer y ser parte de un sistema presencial de educacion.

Las deficiencias a nivel de infraestructura siempre han presentado una gran
dificultad en la UDE, debido a que su adecuacion fue a nivel de imagen,
cambiandole el caracter de edificacion hospitalaria a educativa, sin embargo en
cuanto a la adecuacion de aulas y talleres a espacios académicos no fue posible
lograr unos espacios completamente acordes a las necesidades, debido a la
estructura preexistente, y las carencias econdmicas para producir un proyecto

amplio de reestructuracion de los espacios a su nuevo uso.

La edificacion utilizada por la UDE para desarrollar las actividades
académicas, no se concibe desde sus inicios para tal fin. Este edificio que data de
los afios 50, en principio es ocupado por el Hospital Psiquiatrico de Barquisimeto, y
alli, donde hoy en dia funcionan las aulas de clase, estaban las celdas de los
pacientes psiquiatricos, de modo que claramente se puede notar, que las
condiciones de esos espacios no son las mas apropiadas para su uso, a pesar de
todos los esfuerzos que se han hecho desde al afio 1.990 por reacondicionar y
mejorar el lugar, rescatando elementos arquitectonicos importantes del inmueble y

logrando darle un caracter mas educativo o académico.(Lamina 3).

Desde el momento cuando la Universidad Central de Venezuela pasa a ser
una “Ciudad” Universitaria, rompe los paradigmas tradicionales en los cuales esta
inserta la educacion a nivel mundial, ya que procura una relacién ciudad-campus
universitario gue permite esbozar la idea que la ciudad circundante es también parte
del lugar del aprendizaje (Meza, 2007) y que no existe limite entre la academia y la
ciudad a la que ella responde. Este es un perfecto ejemplo de espacio académico,

con el énfasis en el nivel universitario.

12



Como ya se dijo, en contraste con la adecuacion de la Ciudad Universitaria
de Caracas a sus fines educativos, desde sus comienzos la UDE Barquisimeto debe
realizar sus funciones en espacios escasamente apropiados, cuyas caracteristicas
inciden negativamente en los miembros de la comunidad universitaria, al no
provocar el incentivo deseable para permanecer en el lugar y aprovecharlo al
maximo para las actividades de ensefianza y aprendizaje, a pesar de pertenecer a
la UCV, que en su Ciudad Universitaria hace un hermoso despliegue de lo que debe

ser el espacio académico y con los espacios de los que éstos se sirven.

Es por respeto a la institucion y al significado de las Universidades como
entes formadores de profesionales y lideres, que la Universidad debe replantearse
las formulas de un aprendizaje exitoso, sobre todo en un mundo que ahora depende
de las competencias y en donde la competitividad es una constante y no una
excepcion. De modo que, al mirar los procesos de aprendizaje, debemos considerar
muchos aspectos, no solo los referentes al curriculo y estrategias sino a uno
particularmente importante como lo es el espacio donde aprendemos, ese lugar que

puede condicionar, modificar o particularizar nuestro proceso de aprendizaje.

Alli radica el interés de esta investigacion, en estudiar el espacio donde se
aprende o se generan los conocimientos, entendiendo esto como “espacio
académico”, y como la posibilidad de un “espacio no académico” o incluso el no-
espacio educativo, podrian darle un enfoque distinto al quehacer de la educacion,
orientandonos especificamente hacia el area de Historia de la Arquitectura en la
UDE de Barquisimeto.

En la Escuela de Arquitectura Carlos Raul Villanueva de la Universidad
Central de Venezuela, desde el afio 1994 la carrera de Arquitectura se estructura
en seis sectores de conocimientos: Disefio, Métodos, Tecnologia, Ambiente,
Estudios Urbanos e Historia y Critica de la Arquitectura (Meza, 2007). Cada uno de
estos Sectores es fundamental para la formacion del Arquitecto egresado de esta
Escuela, pues debe tener la capacidad critica de relacionarse con su entorno y
hacer una propuesta a partir de ello. Sin embargo, Disefio Arquitectonico por el peso

gue tiene en unidades crédito (UC) y porque se asume como el eje de la Carrera es
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el area a la cual los estudiantes le confieren mayor importancia, quedando los otros

sectores de conocimiento relegados en el proceso de aprendizaje.

Al revisarse la distribucion de unidades de crédito por sector de conocimiento
hallamos que el Sector Disefio posee 74 UC (46.22%), el Sector Tecnologia 24 UC
(14.99%), Sector Métodos 26 UC (16.24%), Acondicionamiento Ambiental 11 UC
(6.87%), Estudios Urbanos 12 UC (7.49%) y el Sector Historia y Critica 13 UC
(8.12%), esta situacion origina en muchos casos, la poca preocupacién y atencion

de algunos alumnos hacia esos conocimientos “complementarios” (Meza, 2007).

Congruente con lo dicho, desde hace algunos afios se ha venido observando
entre los profesores del Sector de Conocimientos de Historia y Critica de la
Arquitectura en la Unidad Docente Extramuros de Barquisimeto, una gran
desmotivacién y desinterés en las asignaturas del area. Tal situacion podria
presentarse por agentes externos al ambito universitario pero podria ser también
consecuencia de aspectos internos, como: 1. El no entender los estudiantes la
utilidad de estas materias en el sentido practico de la Carrera, 2. Los contenidos
presentados en cada una de ellas, 3. Las estrategias docentes y 4. El espacio

utilizado para efectuar la actividad docente.

Si bien todas las condiciones son importantes, se considera que el espacio
utilizado es un elemento particular, el cual, a diferencia de las tres primeras
opciones, no depende del profesor, entonces, se convierte en ese punto de inflexién
gue podria cambiar radicalmente la relacion que desarrollan los estudiantes con las

asignaturas de Historia de la Arquitectura.

El que la UDE Barquisimeto esté instalada en la edificacion de un antiguo
hospital psiquiatrico y no en una obra proyectada exprofeso para el fin educativo,
es un hecho tan notable que implica la particularidad de tener que adaptar las
actividades al espacio fisico del cual se dispone y, obligatoriamente, tener que
reorganizar y reestructurar constantemente las formas de trabajo de acuerdo con

las condiciones presentes en cada momento.
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Mas alla de estos problemas, los logros que se han alcanzado en la UDE a
lo largo del tiempo, egresando profesionales que se encuentran insertos en el
campo laboral, que han representado exitosamente al pais en el escenario nacional
e internacional, muchas veces no nos hace cuestionarnos el espacio donde se
alcanzaron esas metas, sino simplemente que se lleg6 a ellas. Esto hace que se
presente una dualidad muy importante acerca de la cual debemos reflexionar y es,
en primer lugar, si tenemos un espacio no académico (antiguo hospital psiquiétrico)
convertido en un espacio académico (UDE) el cual tras adaptaciones y
modificaciones ha probado funcionar de manera eficiente, ¢ no podrian entonces los
espacios no académicos y los no-espacios académicos funcionar de la misma
manera y proveer condiciones adecuadas para la ensefianza y el aprendizaje? Y en

segundo lugar, pensar en que, si hasta ahora ha funcionado ¢ para qué cambiarlo?

En este sentido seria importante considerar que en nuestro pais existen
espacios concebidos para el estudio, como ejemplo tenemos a la Universidad
Central de Venezuela, principal casa de estudios del pais y declarada Patrimonio
Mundial por la UNESCO en el afio 2.000, la cual fue proyectada como un espacio
para el estudio y el intercambio de conocimientos, en donde talleres y aulas estan
disefiados para tal fin, donde por supuesto las condiciones espaciales hacen un
gran aporte al proceso de aprendizaje. No es éste el caso de la UDE, sin embargo,
como ya se menciong, los esfuerzos han ido en pro de adaptar e ir acondicionando

progresivamente los espacios al huevo uso.

Si consideramos la premisa de Rossi (1967) acerca del edificio permanece y
lo que cambia es el uso, estamos entonces ante la procura de mantenimiento y
reciclaje constante, frente a una transformacion profunda de la espacialidad, no

Universidades es una procura entendible.

El interés de esta investigacion enfoca su mirada desde la perspectiva
educativa y arquitectonica, con la idea de conocer cuales son los espacios
académicos aptos, los espacios no académicos y los no-espacios académicos, y
asi comiencen a tener un lugar importante dentro del proceso de ensefianza,

apoyado esto en la idea que si un espacio ha podido cambiar su uso tan

15



radicalmente, entonces los no-espacios y los espacios no académicos podrian
también funcionar de tal manera e incluso hacer aportes significativos al proceso de

construccion de conocimientos.

Dentro de una misma casa de estudio, vemos entonces dos realidades muy
contrastantes, por un lado tenemos el ideal de espacio académico en la Ciudad
Universitaria de Caracas, y tenemos un espacio que se ha ido adaptando a unas
necesidades, desde un uso completamente distinto, para lograr un propdésito
(Lamina 4). Esto nos puede presentar dos miradas muy interesantes, pues mas alla
de establecer las grandes diferencias a nivel de infraestructura que son abismales,
podemos intentar resolver dentro de la infraestructura existente (comprobado que
es insuficientes. Anexos 8y 9), o podemos intentar transgredir los limites fisicos
de la Universidad y hacer de la ciudad un espacio para la construccién del

conocimiento.

Basandonos en lo dicho anteriormente, podriamos definir entonces los
espacios no académicos como todos aquellos espacios que no fueron concebidos
para el aprendizaje, y que independientemente de sus condiciones espaciales
pudieran servir para tal fin. Esto amplia considerablemente el rango de accion de la
Universidad con respecto a la ciudad y viceversa. Tener Ciudades-Aulas, como
refiere Meza (2007),

Pudiera ser una forma de entender las Universidades dispersas por esa

ciudad, y que esa pertenencia se dé desde muchos ambitos, como una

relacién bidireccional o multidireccional, de retroalimentacion constante donde

todos los procesos, tanto el aprendizaje, como la percepcién y la construccion
del conocimiento se vean beneficiados y enriquecidos a lo largo del proceso.

Considerando la realidad pais, la cual no podemos disociar de la realidad
universitaria, es urgente entonces reflexionar sobre los paradigmas educativos, en

cuanto a la “forma” como estamos ensenando.

Asi como las sociedades evolucionan, los procesos que a ellas son

inherentes deben obligatoriamente evolucionar, la educacién es parte de ello, y
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explorar nuevas formas de hacerlo, puede generar resultados mas acordes con las

nuevas realidades.

Existen experiencias, (en otras disciplinas del saber) que documentan la idea
del espacio no académico como una alternativa a nuevas tendencias de ensefianza,
como la propuesta por Meza (2007), en su conferencia AULA Y CIUDAD: UNA
PROPUESTA DE INTEGRACION PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA
ARQUITECTURA VENEZOLANA, en la cual suscribe lo siguiente:

Entre las innovaciones sefialadas, la mas trascendente fue la sustitucion de
clases en el aula universitaria por clases en el “salon de la ciudad”, pues han
sido particularmente importantes las salidas de campo que, dirigidas por el
docente estimulaban la participacion activa de los estudiantes, quienes
podian confrontarse directamente con la obra construida, percibir las
caracteristicas de escalas verticales u horizontales, volumetrias, morfologias,
espacios publicos y privados, las diferencias entre lo expresado en proyecto
y lo ejecutado, y fundamentalmente, las relaciones con la ciudad, la cual se
transformaba en el espacio educativo que hacia posible la explicacion de lo
arquitectonico y lo urbano.

Una de las mayores preocupaciones entre los profesores del Sector de
Conocimientos de Historia y Critica de la Arquitectura en la UDE, ha sido siempre la
desmotivacién y la falta de interés de algunos estudiantes hacia esa area de
conocimientos, puesto que el mayor peso en unidades de crédito esta en el Sector

Disefio como queda especificado en los principios de la Escuela de Arquitectura.

Este sector de conocimientos es fundamental para el desarrollo del arquitecto
porque cultiva su postura critica como se muestra en la descripcion de las areas de

conocimientos de la FAU-UCV:

Se dedica al estudio y discusion de los principales acontecimientos,
tendencias y figuras que han signado el desarrollo de la arquitectura, tanto en
el @mbito nacional como en el internacional. También se encarga del estudio
y discusioén de las interrelaciones entre los distintos factores que intervienen
en la produccién arquitectonica a través del tiempo (Sitio web de la FAU /
Areas de conocimiento)

17



Adicionalmente los “factores que intervienen en la produccion arquitectonica
a través del tiempo” no se refieren exclusivamente a factores constructivos,
materiales formales o funcionales, sino sociales principalmente, y como es bien
sabido, los procesos educativos son una parte primordial de como evolucionan esos
procesos sociales que finalmente modifican o propician la transformacion de los
procesos arquitectonicos; de modo que, vincular directamente el tema espacial y
educativo de una forma directa pudiera producir profundos procesos reflexivos en
torno al perfil de egresados que tenemos de nuestra Facultad de Arquitectura, y
preguntarnos si los estamos formando como personas competentes en un area del
conocimiento y competentes hacia su entorno, como hace referencia la UNESCO
en su CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR sobre la
participacion de los estudiantes en los procesos educativos:

Poder opinar sobre los problemas éticos, culturales y sociales, con total

autonomia y plena responsabilidad, por estar provistos de una especie de

autoridad intelectual que la sociedad necesita para ayudarla a reflexionar,
comprender y actuar; (Art. 2, Nim. b)

Este articulo deberia darnos pistas de la direccion que debe tomar la
educacion superior en nuestro pais, y en pro de eso considerar el como formamos.
El ¢ Qué, Como? y el ¢Por qué?, van a ser claves para comprender el futuro de las
Universidades. Incorporar el discurso del estudiante como actor social es entonces

prioritario.

Cuestionarnos como docentes es fundamental, mas alla del hecho de ser
arquitectos; porque es alli donde se siembra la mistica y la pasion por lo que
hacemos. No obstante, dentro de todas las preocupaciones y posibles propuestas
gque se pudieran construir, para adaptarnos a diversos procesos, se puede
comenzar por inquirirnos: ¢qué se puede hacer para mejorar?, conocer las
deficiencias, preocupaciones y percepciones de los estudiantes hacia ese Sector de

Conocimientos parece ser un punto de partida indiscutible.
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En tal sentido ha quedado de manifiesto que:

1. Ya se ha declarado que la UDE esta funcionando en un espacio no
académico, y que tiene una gran cantidad de deficiencias a nivel de
infraestructura.

2. La percepcidon es un elemento fundamental en la construccion del
conocimiento y los estudiantes de arquitectura deben tener una sensibilidad

mayor hacia esto.

Si entendemos que en la UDE privan los espacios no-académicos y que los
estudiantes de Arquitectura son afectados por esas deficientes condiciones
espaciales y a ello agregamos que el Sector de Historia y Critica de la Arquitectura
sufre por la situacion de desequilibrio que con respecto al peso de las asignaturas
sanciona el Plan de Estudios vigente, es cada vez mas preocupante ver como los

estudiantes reducen al minimo su aplicacién e interés por las materias del Sector.

Asignaturas Obligatorias, Optativas y Electivas ofrece dicho Sector de
Conocimientos. Las primeras son materias que el estudiante debe cursar
forzosamente, las Optativas son de libre eleccion y en las Electivas, el estudiante
puede “elegir’ en una oferta semestral, siempre y cuando hayan aprobado las cinco
Obligatorias, a saber: Historia de la Arquitectura | (6016), Historia de la Arquitectura
Il (6017), Historia de la Arquitectura Ill (6018), Historia de la Arquitectura IV (6019)
e Historia de la Arquitectura V (6020).

Las propuestas para materias electivas y optativas en este Sector de
Conocimientos son diversas y se vinculan con el desarrollo de lineas de
investigacion y con la especializacion de los docentes en ciertos temas 0 procesos
histéricos de la arquitectura nacional e internacional, sin embargo en la Unidad
Docente Extramuros dicha oferta es restringida, hallandose para el afilo 2017 como
optativa Teoria de la Restauraciéon (6114) y como electivas, Arquitectura colonial de

Venezuela (6851) y Arquitectos y Obras Venezolanas (6813).

No obstante estas circunstancias, los estudiantes siguen teniendo la

posibilidad de elegir, lo cual podria incidir en la actitud asumida hacia la materia
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escogida, pero, en la mayoria de los casos, no ocurre asi y se vuelve solo una
‘necesidad que debe ser cubierta académicamente”, sin entender muchas veces lo
fundamental que estas aproximaciones a la arquitectura de un lugar o de una época

le pueden proporcionar para conocer, analizar y proyectar.

Como profesora de la UDE desde el afio 2010, encargada de la asignatura
Historia de la Arquitectura V, centrada en contenidos histéricos de la arquitectura y
el urbanismo contemporaneos, me he dedicado desde el afio a impartir la
asignatura electiva denominada Arquitectos y Obras Venezolanas, en la cual se
estudian algunos de los maestros de la Arquitectura Venezolana (Carlos Radl
Villanueva, Luis Malaussena, José Miguel Galia, Tomas José Sanabria, Walter

James Alcock, Jesus Tenreiro y Heléne de Garay).

Mediante el andlisis de estos arquitectos y sus obras se reflexiona sobre
temas de identidad, lugar, contexto, paisaje urbano, espacio publico y ciudad,
tomando en cuenta el resultado edificado y las consideraciones tedricas esenciales
para sus procesos proyectuales como preocupaciones, consideraciones hacia el
entorno, estudios mas importantes de estos profesionales y sus lineas de
investigacién o de aproximacion hacia la arquitectura. (Siciliano, 2017) Programa
de Arquitectos y Obras Venezolanas UDE 2017).

Los objetivos fundamentales de ésta materia son los siguientes:

. Adoptar una postura critica, fundamentada en las bases tedricas utilizadas
por los maestros de la arquitectura venezolana, para sus proyectos creativos

y edificatorios.

. Valorar el potencial arquitectonico de la region.

. Analizar la definicion de formas arquitectdénicas y su evolucién a través de
arquitectos venezolanos.

.Describir los testimonios y procesos proyectuales que caracterizan al
guehacer entronizado con la realidad ambiental y cultural de las ultimas

décadas.

20



Ahora bien, a través de la asignatura Arquitectos y Obras Venezolanas se
pretende apoyar la investigacion planteada acerca de espacios académicos y
espacios no-académicos y su relacidon con los procesos de ensefianza y aprendizaje
en el area de Historia de la Arquitectura, ya que nos plantea un escenario posible,
inmediato, tangible, vivible y de suma importancia para su formacion, debido a los

contenidos planteados para ser impartidos en la misma.

A lo largo del tiempo, la ensefianza de la Historia ha sido un proceso
totalmente conductista, esto quiere decir, que la participacion de los actores
sociales, en este caso, los estudiantes, se reducia a cero, ya que las clases se
realizaban a modo de catedras magistrales, donde la posicion del docente, era la

posicion de poder dentro del aula.

Si revisamos un poco los estudios que hace el socidlogo britanico Basil
Berstein, a partir del afio 1971 sobre la linglistica y el espacio, en su libro, CLASS,
CODES AND CONTROL (Clase, Cddigos y Control) podemos comprender como la
disposicion tradicional de las aulas de clase, la cual se reproduce en nuestras
universidades, esta distribuida de forma tal que el docente ocupa una posicion de
control sobre la totalidad del estudiantado, y los estudiantes se ubican segun su
personalidad, su interés por la clase e incluso, su autoestima; quienes necesitan
ocultarse se colocan hacia atras y simplemente “desaparecen” en ese espacio; esta
situacion se ha repetido constantemente por afios, sobre todo en las asignaturas

tedricas de muchas carreras, incluyendo Arquitectura.

Situaciéon muy distinta era la que proponia Sécrates aproximadamente 400
afios A.C, en la que no precisaba un espacio cartesiano para ensefar, sino que lo
hacia en calles, plazas o en el Gimnasio del paseo de Liceo, cercano al templo de
Apolo, donde posteriormente Aristoteles fundaria su escuela. Alli la ensefianza de
Sdcrates se fundamentaba en inquisidoras conversaciones, en las que se asociaba
al “estudiante” con el trabajo de investigacién interna. El se consideraba no un
maestro, sino un compafiero de aprendizajes, con el que formaba un grupo casi

familiar, en el que se propiciaba el debate y el conocimiento interior de los

21



participantes, es decir, se favorecia la construccion de los conocimientos mas que

la transmisién de contenidos.

La Escuela de Arquitectura Carlos Radul Villanueva de la Universidad Central
de Venezuela, en su modalidad de Unidad Docente Extramuros de Barquisimeto,
no ha escapado a esa realidad, desde sus inicios y habiendo atravesado por
cambios en las técnicas de ensefianza, no ha variado la “forma” de hacerlo; esto
quiere decir que el espacio académico sigue manteniéndose exactamente igual al
que se utilizaba desde los inicios, donde el docente esta en un espacio “protagénico”
y los estudiantes en su ubicacidn de simples receptores, habiendo asi una
diferenciacion y categorizacidén entre unosy otros, lo cual no propicia la participacion
y el debate, y en su lugar facilita la segregacion o incluso en algunos casos, la

discriminacion del estudiante.

De todos estos elementos mencionados anteriormente -espacio, pedagogia,
construccion del conocimiento y percepcion- parte la reflexién sobre lo que estamos
haciendo como formadores y lo que deberiamos hacer, y surgen miles de preguntas
gue cuestionan nuestro objetivo y el cumplimiento de él o ellos, en una sociedad
que corre a pasos agigantados y donde se ve con preocupacion que los modelos,
formas y conceptos utilizados para “ensefiar” siguen siendo aquellos que funcionan
de manera unidireccional y que poco involucran al estudiante, y por lo tanto,

pertenecen a una sociedad de tiempos pasados.

La asignatura Arquitectos y Obras Venezolanas brinda la posibilidad de
experimentar cémo los estudiantes construyen conocimientos a través de procesos
distintos de ensefianza, donde ya no existe un proceso conductista, porque no se
corresponde ni con la realidad de los individuos de esta sociedad, ni con la forma
como esos nuevos individuos se aproximan al conocimiento y lo estructuran; vale
mencionar que elementos como la percepcion, por indicar solo uno, estan
involucrados en dichos proceso, donde ademas el estudiante esta consciente y
conoce, en muchos casos, su propio proceso de aprendizaje, y donde el profesor
esta practicamente obligado a involucrarse en una metodologia distinta en la que

es fundamental generar un rapport adecuado para que la experiencia sea completa,
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ya que estas si requieren la motivacion por parte del estudiante, el profesor es parte
fundamental del proceso. Ahora el docente es parte de los actores sociales.
Las y los estudiantes deben ser preparados para desempefiarse en trabajos
gue hoy no existen y deben aprender a renovar continuamente una parte
importante de sus conocimientos y habilidades, deben adquirir nuevas
competencias coherentes con este nuevo orden: habilidades de manejo de
informacién, comunicacion, resolucién de problemas, pensamiento critico,

creatividad, innovacion, autonomia, colaboracion, trabajo en equipo, entre
otras (21st Century Skills, 2002).

Otra de las caracteristicas de los que vivimos a diario en la UDE, y en
cualquier facultad de Arquitectura es que la mayoria de quienes forman a los
estudiantes no son pedagogos, sino arquitectos, esto puede presentar ciertas
limitaciones a nivel de estrategias de ensefianza, lo cual se ve reflejado en la
relacion que se genera con los estudiantes. Mendoza, C. (2017), hace la siguiente
reflexion:

Desde su consolidacion ocurrida en la década de los afios 40, la Facultad de

Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela ha cumplido con las

actividades académicas referidas a la docencia, investigacién y extension,

gracias a profesionales que ejercen el oficio de la arquitectura. Esto explica,

en parte, el poco desarrollo de una did4ctica docente que permita dar cuenta

de los procesos de ensefianza aprendizaje de la Arquitectura y sus procesos
de proyectacion.

Por lo tanto, es indispensable revisar y reflexionar los procesos de ensefanza
aprendizaje, dado que quienes realizan actividades docentes en dicha
Escuela no son profesionales de la ensefianza, sino arquitectos, por lo que
actiian desde la experiencia derivada de su quehacer cotidiano.

Si bien es cierto que en una facultad de arquitectura el conocimiento debe
ser construido por arquitectos, no es menos cierto que deben manejarse las formas
correctas de hacerlo. En ese sentido se presenta la necesidad de explorar los
distintos elementos que componen el proceso de aprendizaje, y para nosotros como
arquitectos, resulta fascinante hacerlo desde el espacio mismo y los espacios de la

ciudad.

Por los momentos, la experiencia que se ha intentado aplicar en la UDE,
consiste en utilizar la ciudad, bien sea con espacios puntuales que atafien

directamente al estudio de la materia Arquitectos y Obras Venezolanas, es decir
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edificaciones especificas sobre un tema, o no. Esto quiere decir, que cualquier

espacio de la ciudad puede ser utilizado para construir conocimientos.

En este caso, las clases, que suelen ser a modo de conversatorio y no de
clases magistrales, ya que las formas de aproximacion de los investigadores hacia
los actores sociales, en investigacion cualitativa, procuran ser desde el interior,
formando parte del grupo y generando una relacion mas cercana. Asi esos
conversatorios se han desarrollado en distintos escenarios desde plazas, parques,
patios recuperados en la Universidad, como edificios emblematicos de la ciudad.

La estrategia tiene objetivos no solo para procurar una mejor relacion
estudiante-contenido, sino para mantener al docente en constante innovacion.
Entonces el planteamiento requiere mucho compromiso desde la parte docente,
para lograr todos los elementos necesarios para que la construccion del
conocimiento sea lo mas satisfactoria posible. Esto quiere decir, que ha habido la
necesidad de explorar técnicas de ensefianza distintas a las usuales, porque ya no
se depende de un equipo, sino que se buscan otros métodos como la lectura previa
del tema, donde el estudiante tenga prefigurada una imagen y sea capaz de
estructurarse un criterio, ya que sin esto no puede tener participacion en la clase y
no puede ser evaluado, y sin esta prefiguracion no puede contribuir con la

construccion grupal de un conocimiento.

El docente debe entonces manejar terminologia adecuada, capacidad de
descripcion y capacidad para aproximarse de manera individualizada a la
percepcion de cada estudiante, pues como menciona Ausubel, los procesos de
construccion del conocimiento son individuales y muy particulares porque dependen
de experiencias vividas anteriormente, de nuestro capital cultural y de la percepcién
gue podamos tener de una situacion. Debe incluir elementos de percepcion,
motivacion, y la relacion que se logra entre los diversos factores involucrados
(docente, estudiante, ambito), es progresivo, y asi han sido todas las experiencias
en las que se han aplicado las actividades, y el proceso se va enriqueciendo a
medida que pasa el tiempo, ya que con la respuesta que se va obteniendo cada

semestre se pueden incorporar o desincorporar algunos elementos.
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Es un proceso netamente socioconstruccionista porque esta
fundamentado en la dialdgica con el estudiante y es muy complejo porque el
profesor debe generar una conexion con cada uno de ellos, como lo estima la
investigacion cualitativa, que se fundamenta en la dialégica y la hermenéutica para
profundizar en su vision y comprension de los actores sociales, para obtener asi

resultados coherentes y pertinentes para la academia.

En algunos casos ese interés o participacion, se observa en mayor o0 menor
grado, pero depende de aspectos personales e individuales de cada actor social, lo
cual forma parte de esa formacion previa que viene con el individuo, de lo cual
explican Ausubel, Novak y Hanesian en Psicologia Educativa (1978) que para el

aprendizaje significativo o adquisicion de significados, se requiere de:

1. Material potencialmente significativo

2. Actitud de aprendizaje significativo

Esto se traduce en:

La esencia del proceso de aprendizaje significativo reside en que las ideas
expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario vy
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacién
sustancial y no arbitraria queremos decir que las ideas se relacionan con
algin aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un
concepto o una proposicion.

Asi debemos entender entonces el proceso de construccion de
conocimientos como un todo, y no como una particularidad de fendmenos sobre un
area de conocimientos.

El aprendizaje contribuye al desarrollo en la medida en que aprender no es

copiar o reproducir la realidad. Para la concepcién constructivista aprendemos

cuando somos capaces de elaborar una representacion personal sobre un

objeto de la realidad o contenido que pretendemos aprender. (Solé y Coll,
1993)
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ESTUDIOS PREVIOS QUE CONTEXTUALIZAN LA INVESTIGACION

La importancia de hacer hincapié en las asignaturas tedricas resulta
fundamental para el desarrollo del arquitecto. Ya que como se describe en la
investigacion: LA ENSENANZA DE LA ARQUITECTURA. UNA MIRADA CRITICA,
(Castarfio, Bernal, Cardona, Ramirez, 2005), contextualizada en el ambito de las
universidades colombianas, la mirada hacia las areas de conocimiento de la carrera,
deben ser vistas de una forma mas amplia, y de esta manera ser asumidas por los

modelos curriculares, y lo puntualizan de la siguiente manera:

Disefio: Saber proyectar
Construccion: Saber construir
Dibujo: Saber representar
Teoria e historia: Saber Pensar

Donde esa vision de saber pensar, es lo que resulta valioso para las
propuestas que puedan desprenderse no solo de ésta, sino de futuras

investigaciones acerca de la ensefianza en la arquitectura.

Para estos autores uno de los principales problemas en la ensefianza de la

arquitectura radica en que:

Tradicionalmente se ha valorado al arquitecto como el personaje que hace
edificios, por esto en las escuelas se ha enfatizado en el disefio, pero
indudablemente el campo del arquitecto es mucho mas amplio y en este
momento se estan rescatando otro tipo de funciones: en la concepcion y la
planeacion de las ciudades, en la investigacion tedrico histérica, entre otras;
la universidad no puede ser ajena a esto y la formacion debe dejarse permear
por estas condiciones sin perder el horizonte. (Castafio, Bernal, Cardona,
Ramirez, 2005)

La comprensién del desempefio de ese estudiante en lo que sera su entorno,
no solo laboral sino como parte de una sociedad, es basico para desarrollar
cualquier postulado sobre educacion, pedagogia y formacion en cualquier carrera o
ambito de estudio, porque si tomamos en cuenta las proclamas de la UNESCO en

ese aspecto, podemos construir un formato mas acorde no solo con esas
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proclamas, sino con las necesidades reales del mundo actual y de las peticiones
sociales que eso implica, tanto en el campo socio-laboral como en el resto de los
campos de desarrollo social del individuo.

Estas pistas que nos sugieren los autores nos plantean un escenario de
multiples posibilidades, en los que la formacion ya no es estrictamente desde una
sola linea, sino que podemos solaparnos y nutrirnos entre los distintos sectores de
conocimiento que se involucran en la arquitectura, porque unos dependen de otros.
Saber pensar, es entonces fundamental para aprender en arquitectura, la historia

entonces es imprescindible para aprender arquitectura.

Se han revisado otras investigaciones de Trabajos de Grado de Maestrias,
en los que se ha abordado el espacio como un elemento dentro del contexto del
aprendizaje, sin embargo no son propias de las especificaciones espaciales en

cuanto a los espacios académicos, no académicos y a los no-espacios.

Se considera una investigacion sobre el espacio Educativo Pérez (2012)
ARQUITECTURA Y GESTION ORGANIZACIONAL DEL ESPACIO EDUCATIVO
EN LA CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE, estructurado bajo enfoque
cualitativo, en la que consideran todos los elementos en el proceso de aprendizaje,
incluyendo el espacio académico, en lo que él llama “socioespacio escolar”, lo cual
resulta interesante porque como describia la estudiante Natalia en las
conversaciones sostenidas “estamos ahi, hacemos vida universitaria dentro de ese
espacio” (2015), explicando en sus palabras el caracter social de ese espacio.
Entonces esta investigacion nos proporciona una idea de un espacio como un
elemento social, donde ocurren intercambios constantes de conocimientos, a lo cual
dice Pérez (2012):

Si bien el estudio, cuyos contenidos especificos son ingredientes basicos para

las tareas de disefio, y pautas para los profesionales de la arquitectura, o la

ingenieria estos no son los Unicos destinatarios, pues los docentes,

estudiantes o personal directivo tienen la potestad de modificar el

socioespacio escolar para adaptarlos a sus necesidades diarias como
conocedores naturales de sus escuelas.
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Esto puntualiza el hecho social como parte del proceso educativo, esta
condicion social habla de totalidad, una totalidad referida a un proceso de
construccion de conocimientos que involucra varias partes, es decir, el proceso
educativo no puede ser entendido como un hecho aislado del lugar, el espacio, el
contexto y las condiciones que ellos tienen, como lo refiere Piaget en Psicologia de
la Inteligencia (1967, 1983: 68):

La idea central de la Teoria de la Forma reside en que los sistemas mentales

no estan constituidos nunca por la sintesis o la asociacion de elementos

dados en estado aislado antes de su union, sino que consisten siempre en

totalidades organizadas desde el comienzo, bajo una “forma” o estructura de
conjunto. Asi es como una percepcién no es la sintesis de sensaciones

previas: ella se rige en todos los niveles por un “campo” cuyos elementos son
interdependientes por el mismo hecho que se los percibe juntos.

Esto nos hace cuestionarnos acerca de si los procesos de aprendizaje han
permitido un desarrollo total o parcial de las capacidades y habilidades del
pensamiento de los estudiantes, sobre temas criticos en los que deberian formarse,
0 en los que deberia haber un acento particular para los estudiantes de arquitectura,
ya que la relacién y la percepcidon que deben tener de la totalidad puede afectarlos

en su vida profesional.

Esta totalidad comprendera entonces no solo procesos de ensefianza, sino
espacialidades fisicas e intangibles que también forman parte del proceso

perceptivo, las cuales definitivamente influyen en la formacion del estudiante.

Existen investigaciones enfocadas en la enseflanza de la Arquitectura,
abordadas desde el método cualitativo, que ademas de proponer una forma de
investigacion para el tema arquitecténico, sugiere, puntos de vista sobre la
ensefianza en Arguitectura en un contexto local, una de ellas es GRADUS AD
PARNASUM SOBRE UNA ESTRATEGIA DOCENTE PARA EL TALLER DE
DISENO I (2014), desarrollada por Del Bufalo, C., En esta investigacion como punto
de partida se toma la preparacion previa del estudiante:

Los estudiantes al ingresar a la facultad de arquitectura lo hacen, por lo
general, desprovistos de conocimientos especificos que atafien a la disciplina.
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Podriamos considerar este déficit como positivo ya que haria de ellos
participantes mas curiosos y llenos de apetito por aprender esta nueva arte.
Este déficit de conocimiento tiene como contrapartida una gran expectativa
con respecto a la profesion que se expresa de manera muy marcada en las
preferencias y los gustos de cada uno de los estudiantes. (Del Bufalo, C.,
2014: p/3)

Esto nos muestra en primer lugar, la necesidad del docente de reconocer las
preexistencias del conocimiento sobre arquitectura, de los estudiantes al momento
de ingresar en la carrera, ya que, esto condicionara las estrategias que el docente

pueda aplicar para el proceso de ensefianza.

Aungue este trabajo est4 enfocado a la ensefianza del sector disefio, se
comparten premisas que se pudieran aplicar a cualquier sector de conocimientos,
sustentadas en el Constructivismo y el Aprendizaje Significativo:

No tiene sentido imponerle al estudiante lo que debe hacer ni lo que debe

apreciar. La imparticion de conocimiento desde lo alto produce obedientes

militantes de un conjunto de conocimientos. Esto es verdad mas aun en el
sector disefio. Se crea una dependencia vertical contraria a un ambiente
donde debe prevalecer el sentido critico que guie la creatividad. Este conflicto

entre las preferencias de los estudiantes y la academia no tiene solucién en

procedimientos formativos de tipo positivista. Para que el conflicto genere

conocimiento y produzca cambios, la estrategia del curso debe enmarcarse

en un paradigma constructivista. El estudiante es el protagonista de este
choque y solo él puede resolverlo con la guiatura del profesor.

De aqui podemos obtener que no necesariamente el estudiante de
Arquitectura debe poseer un conocimiento previo sobre el tema arquitectonico para
construir su conocimiento, y sus significados, de hecho esto enriquece el proceso
de aprendizaje, porque permite afiadir aportes distintos a los que preconcebidos por
el docente. Entonces se define la funcién del docente, como una “guia”, mas no

como una verdad absoluta del conocimiento arquitectonico.

Otra de las investigaciones producidas sobre temas de arquitectura y
educacion es la de Mendoza, C., (2017): SENTIDOS Y SIGNIFICADOS DEL
BOCETO A MANO ALZADA EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
DEL PROYECTO ARQUITECTONICO, DESDE LA OPTICA DE DOCENTES Y
ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE ARQUITECTURA DE LA UNIVERSIDAD
CENTRAL DE VENEZUELA, NUCLEO BARQUISIMETO, en la que en principio se
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plantea la comprension del proceso de ensefianza aprendizaje, para poder
fundamentar los principios necesarios para estructurar la ensefanza:
La Ensefianza y el Aprendizaje han sido concebidas como un proceso
conjunto, una construccion de conocimiento, ya que ambas guardan estrecha
relacién por el aspecto cognitivo y por un aspecto netamente pedagdgico, lo
cual constituye una de las bases fundamentales del aprendizaje. De alli se

han desprendido teorias que van desde la antigua Grecia hasta nuestros dias.
(Mendoza, C., 2017: p/34)

Sin duda alguna, esta perspectiva nos muestra el proceso de ensefianza
como un todo, en el que no se puede descartar el componente humano, social,
fenomenoldgico, que distingue la construccion de conocimientos, de la intuicién, y
nos diferencia entre las especies, el razonamiento l6gico. Asi afirma Mendoza lo
siguiente:

La arquitectura no es una ciencia. Es una disciplina, no exacta, sino mutable,

cambiante, que se transforma y no estd sujeta a estereotipos o patrones

formales o sociales. Es una disciplina que comparte raices con las
humanidades, por cuanto son productos que se basan en los

comportamientos humanos como elementos de estudio. (Mendoza, C., 2017:
p/38)

Aproximarse entonces a las definiciones del ser, sugiere que las
investigaciones en arquitectura pueden tender a desarrollarse cualitativamente,
debido a la construccion de la realidad social, que seguramente estara planteada
desde la perspectiva de los actores sociales. Esto genera procesos de ensefanza

y aprendizaje particulares para esta area del conocimiento.

Asi, posteriormente describe el tema arquitectonico y del aprendizaje, como
una relacién simbidtica, entre ambos: en una bldsqueda por plantearse las
cuestiones basicas inherentes al tema arquitecténico, es decir, buscar qué debemos
aprender y valorar de la arquitectura. De esta forma dice:

La ensefianza de la arquitectura posee varias aristas fundamentales. Tiene

procesos creativos, metodologicos y practicos. Ademas se vale de la

didactica, cuyo origen etimoldgico, segun el DRAE es de origen griego y viene

de didaktikos, que quiere decir ensefianza, propio, adecuado o con buenas
condiciones para ensefiar o instruir. (Mendoza, C., 2017: p/37)
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Al igual que en la investigacion del profesor Del Bufalo, C., no esta dirigida
hacia las asignaturas tedricas, especificamente las del sector Historia, pero al
reconocer las preexistencias, se reconoce el tema historico, como parte de los
significados construidos previamente en el estudiante, que forman parte de su
capital cultural, y que definitivamente modificaran sus procesos individuales de

aprendizaje.

Finalmente, la documentacién que hiciera Meza, B., (2007), sobre su
experiencia, como docente y arquitecto, en la ensefianza de una asignatura teorica,
perteneciente al Sector de Historia y Critica de la Arquitectura de la FAU UCV, si se
aproxima un poco mas al tema de ésta investigacion, ya que en ella se plantea el
tema de ciudad como aula: AULA Y CIUDAD: UNA PROPUESTA DE
INTEGRACION PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA ARQUITECTURA
VENEZOLANA., alli como comenta Meza: “El objetivo de este trabajo es explicar
dicha experiencia enmarcada en el pensum de la carrera de Arquitectura en la UCV,
y las diferencias establecidas con respecto al sistema tradicional de abordaje de
estas teméaticas en el area historica” (Meza, B., 2007: p/2)

Esta experiencia se desarrolla en la Asignatura impartida por Meza:

Se trata de una asignatura Electiva denominada “Vivienda Obrera en
Venezuela en la década de 1950” que se ha dictado desde el ano 2001 y
cuyas modificaciones curriculares, enfocadas basicamente en las estrategias
instruccionales, han respondido tanto al avance de la investigacion doctoral
de la cual se origina como a la deteccion de necesidades especificas en los
estudiantes de la Escuela. (Meza, B., 2007: p/2)

A partir de esta propuesta se presentan distintos escenarios al estudiante que
le permiten discernir, en el propio espacio a estudiar, conceptos, aspectos
constructivos y espaciales del edificio. La importancia de esta documentacion
acerca de esa experiencia docente, resulta muy importante al tema de esta
investigaciéon, ya que se demuestra que ademas de que la Universidad puede, o
incluso debe transgredir sus limites fisicos en pro del mejoramiento académico, que
existe una preocupacion latente en el cuerpo docente, por establecer formas de

ensefianza que sean consecuentes con la Arquitectura. Alli se exploran ademas de
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distintos escenarios, formas de percepcion y aproximacion a la obra construida, que

son fundamentales para el estudiante de Arquitectura.

Todas las investigaciones presentadas, demuestran un cierto grado de
relacion entre unas y otras, no solo porque involucran los aspectos docentes,
arquitectonicos y espaciales, sino que plantean busquedas mas alla del mero hecho
constructivo de la arquitectura, del espacio y de la técnica de ensefiar, y muestran
cOmo esos procesos deben presentarse de manera flexible, involucrando a los

estudiantes como componente principal en la produccion de conocimientos.

Aungue ninguna de ellas estudia el caso especifico que se abordara en esta
investigacién, son de gran valor para ella, porque fundamentan teéricamente, los
cuestionamientos que como docente se producen para definir un problema
inherente a nuestras Universidades y a la calidad de egresados que tenemos de

ellas.
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JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Dentro de las tesis de Aprendizaje Significativo, Aprendizaje Constructivista,
y Psicologia del Aprendizaje, existen muchos elementos que se consideran
modificadores del resultado obtenido, el espacio es uno de ellos. Estos espacios
“académicos” o “educativos”, en ocasiones no estan verdaderamente adaptados a
la actividad que se estd desarrollando alli, ya que tendemos a igualar todos los
espacios, es decir, todos poseen una misma distribucion, un mismo color, la misma
iluminacién e incluso los mismos equipamientos, en el caso que estos existan;
cuando en alguno de ellos se pudiera estar realizando una actividad de taller de
pintura, por ejemplo, y en otro un examen escrito, lo cual merece condiciones
completamente diferentes; desde la iluminacion, ventilacién, morfologia del espacio,
etc., hasta el color, proporciéon y materialidad. Sin embargo en nuestro sistema
educativo, y en el caso de la educacion superior, no se ha reconocido el espacio
como elemento modificador del proceso de aprendizaje, salvo en casos como las
carreras de Medicina, que ameritan laboratorios especialmente acondicionados
para practicas especificas, sin embargo no suelen ser mas que equipamientos de

un espacio igual de anénimo.

Las condiciones espaciales-ambientales, pueden generar distintas
sensaciones y percepciones de un momento, que van a hacer distintos los procesos
de aprendizaje que se den en cada uno de ellos. Esas condiciones estan dadas, no
solo por los espacios cerrados y dispuestos para ello, sino que el entorno esta
involucrado e incide directamente en lo que alli ocurre, elementos tan sencillos como
la temperatura, pueden modificar y hacer completamente distinta la experiencia
dentro de un mismo espacio... entonces... ;Qué ocurre si sacamos a los
estudiantes de esos espacios y los llevamos a otros espacios fisicos y al no-

espacio?

La presente investigacion pretende a través de los estudiantes, conocer
coémo estos factores espaciales pueden influir en sus experiencias en el proceso de

aprendizaje, esperando obtener resultados significativos en cuanto a percepcion,
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motivacion, retroalimentacion y fijacidbn de conocimientos, ya que se ha notado en
los ultimos 4 afios aproximadamente la carencia de ellos por parte de los
estudiantes hacia las materias del sector Historia y critica de la arquitectura, lo cual
resulta preocupante, ya que la pertinencia social y académica de ellas es de gran

valor.

La importancia de investigar sobre temas de aproximacion al aprendizaje y
herramientas de aprendizaje efectivo y significativo, y constructivismo en educacion,
en estas carreras, como es nuestro caso de la carrera de arquitectura, donde no
tenemos una forma pedagogica, es valioso, ya que nos permite comprender las
distintas formas de construir un conocimiento para una diversidad de receptores que
traen un conocimiento previo, no necesariamente sobre arquitectura, pero que de
igual forma va a condicionar su aprendizaje, como lo menciona Ausubel (1973) en

su Teoria sobre el Aprendizaje Significativo.

Asi pues, se puede evidenciar que la pertinencia de ésta investigacién va
mas alla de conocer lo que significa para el estudiante una experiencia puntual, sino
como a través de ella se pueden aprender a construir conocimientos en un area de
la arquitectura fundamental para la formacion de una posicién critica ante el hecho
arquitectonico, y con ello propiciar los cambios sociales necesarios a su entorno
inmediato, lo cual surge como una de las proclamas de la UNESCO en la
CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCACION SUPERIOR (1998) (art. 9. Nam. d):

Para alcanzar estos objetivos, puede ser necesario reformular los planes de
estudio y utilizar métodos nuevos y adecuados que permitan superar el mero
dominio cognitivo de las disciplinas; se deberia facilitar el acceso a nuevos
planteamientos pedagogicos y didacticos y fomentarlos para propiciar la
adquisicién de conocimientos practicos, competencias y aptitudes para la
comunicacion, el andlisis creativo y critico, la reflexion independiente y el
trabajo en equipo en contextos multiculturales, en los que la creatividad exige
combinar el saber teorico y practico tradicional o local con la ciencia y la
tecnologia de vanguardia.

Estos elementos nos van tejiendo una red, en la que entendemos como se
vinculan los distintos aspectos que conforman el hecho educativo; es entonces

ahora, cuando lo llevamos al campo de la arquitectura, y lo hacemos parte de
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nuestra estructura de formacion que le incorporamos hechos, variables y

condiciones adaptadas a esa realidad local de la que habla la UNESCO.

Para nosotros el espacio es fundamental en el proceso de aprendizaje, no
solo como arquitectos, sino como individuos, adicionalmente vivimos en este
momento historico de franco deterioro en las infraestructuras universitarias, lo cual
nos lleva a reflexionar y cuestionarnos, no solo a nivel de estrategias pedagdgicas,
sino a nivel socio espacial, donde los espacios que una vez se construyeron para
ensefiar, y los que simplemente se fueron adaptando a una necesidad ya no existen
0 estan en decadencia, lo cual afecta al estudiante, no solo en su aproximacion
hacia los espacios académicos, sino a los procesos de construccion de
conocimientos que alli se desarrollan. Alejarlos o desvincularlos de esa realidad e
introducirlos en una nueva, en la que el espacio es parte del proceso, pero como
catalizador, y no simple contenedor, una realidad en la que el espacio no
necesariamente debe ser académico para aportar algo, sino un espacio social,
vinculado a las realidades exteriores, que forman ciudadanos criticos de esas
realidades y en la cual estaran inmersos una vez egresados de la universidad, y en
la cual deberan ser competentes y cumplir con una responsabilidad social. Asi el
maestro Carlos Raul Villanueva definia el hecho arquitecténico, mencionado en
Bornhorst D. (2001:27) “La arquitectura es acto social por excelencia, arte
utilitario como proyeccion de la vida misma, ligada a problemas econémicos

y sociales y no unicamente a normas estéticas”

Es por ello que los hallazgos obtenidos en ésta investigacién podrian tener
grandes alcances, ya que, ademas de la comprension de las técnicas de
aprendizaje, metodologias o estrategias, que el espacio que siempre va a estar
presente en los procesos de aprendizaje en cualquiera de sus modalidades, y donde
radica la importancia de su estudio como agente modificador o no de dicha realidad,
se podria generar una matriz de opinion y profunda reflexion sobre el quehacer del
docente en arquitectura en un momento crucial para la educacién superior

Venezolana.
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OBJETIVOS DEL ESTUDIO

Objetivo General

Documentar experiencias de los estudiantes de la UDE, en el espacio
académico y el espacio no académico y su relacion con el proceso de construccion
del conocimiento en la UDE, de la Escuela de Arquitectura Carlos Raul Villanueva,
de la FAU-UCV en Barquisimeto.

Objetivos Especificos

Conocer la percepciéon que los estudiantes de la materia Arquitectos y Obras
Venezolanas, le atribuyen al espacio académico, al espacio no académico, en su

experiencia de aprendizaje.

Interpretar los estimulos que se producen en los estudiantes durante su
proceso de aprendizaje en el espacio no académico, como base para proximas

experiencias.

Generar un cuerpo tedrico sobre la importancia de la vinculacion de los
estudiantes de arquitectura con el espacio en el que se desarrollan las actividades

de construccién de conocimientos.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PROPUESTA

El Espacio

No es solamente un espacio como lo distribuyen los ojos, sino que se le
recorre con el cuerpo. Escuche: el otro dia vi que habia una relacién muy, muy
encubierta... Que un alumno aprenda a hacer una doble pirueta... para girar,
antes hay que cerrar los ojos. Porque si nosotros intentamos ver a nuestro
alrededor desde un centro, nos podemos caer de bruces. Eso quiere decir
gue no conocemos el cuerpo humano. En particular existe una dictadura de
la vista sobre el tacto, el olfato... y entonces, bien, se descubre que andar,
pasear, entrar, salir, abrir una puerta, cerrarla, refugiarse bajo un techo, son
relaciones corporales. ¢Qué pasa entonces con las relaciones corporales en
el espacio?”’(Ricoer, 2001)

Esta reflexion de Paul Ricoer, nos hace preguntarnos... ;y qué es el espacio?
Segun la RAE, etimoldgicamente la palabra espacio proviene del latin spatium, lo
cual se traduce en varias formas, puede ser: “Extension que contiene toda la materia
existente”, o “Capacidad de un terreno o lugar”, o incluso “Distancia entre dos
cuerpos”. Con estas definiciones afianzamos el hecho que la relacion espacio-
hombre, es incuestionable, por lo tanto el desarrollo del hombre dentro de ese
espacio va a relacionarse directamente con su forma de ser y de comportarse dentro
de él, es decir, hablamos de relaciones del hombre hacia el espacio, del hombre
con otro hombre en el espacio y de las influencia que el espacio pueda tener en él.

El espacio suele convertirse en un elemento que pasa desapercibido, es
decir, damos por sentado que debemos estar en un espacio, que ese espacio nos
resguarda, nos protege, nos procura un estado de bienestar segun las necesidades,

pero no estamos conscientes de como nos afecta a nivel psicolégico.
Algunos de los grandes aportes de Piaget, han sido estudiar la psicologia

desde el espacio, entendiendo que sus caracteristicas y cualidades varian y por

tanto afectan al individuo que alli se desarrolla.
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La vinculacion entre espacio y lugar para los estudiantes de arquitectura es
un aspecto fundamental, el espacio alude a cualidad y el lugar a caracterizacion, es
decir, a través del lugar vamos a generar espacios con cualidades especificas segun

unas necesidades y unas caracteristicas.

Algunos estudios tedricos sobre el Espacio son los realizados por Norberg
Schultz, en los que hace referencia a dos clasificaciones del espacio, 1. El espacio
Existencial, referido a todo aquello que esta en la psique del hombre, es decir, son
esquemas que desarrolla de acuerdo a su relacion con el entorno, y 2. El Espacio
Arquitectonico: Que es la concretizacion del espacio existencial. Al respecto dice:

El espacio arquitecténico concretiza un espacio existencial publico que
incluye muchos espacios existenciales privados. Es una forma simbdlica que
mediatiza los mas elevados objetivos del mundo del hombre a través de una
cierta semejanza estructural en la cual los lugares, caminos, regiones y
niveles del espacio existencial hallan su contrapartida fisica concreta, hecho
gue légicamente se deduce de la discusion del espacio existencial (Schultz
1975: s/p)

Estos estudios sobre el espacio, nos permiten entender la importancia del
factor humano en relacibn al espacio. La relacion espacio — individuo es
indestructible y su condicion de sensibilizacion y sensibilidad entre uno y otro es no

solo incuestionable, sino fundamental.

El espacio en sus dos niveles (tomado de Romafia, 2014) Funcional y
Psicosocial, relaciona los dos aspectos fundamentales del individuo, el fisico, que
se refiere a las relaciones corporales en cuanto a ergonomia, escala, etc. y el ser
del individuo, que refiere a las relaciones corporales en cuanto a lo conductual, de
modo que: desarrollarse "implica convertir el mundo en algo propio y transformarse
en una persona durante ese proceso" (Bronfenbrenner 1979: 312), y todo esto

ocurre en el espacio.

Asi, la importancia del espacio trasciende el mero hecho constructivo y de
resguardo y su estudio y teorizacion en distintos rangos del conocimiento se vuelven
pertinentes y necesarios para comprender el comportamiento del individuo en los

distintos radios de accion que éste le provee.
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Espacios académicos

Los espacios académicos para la siguiente investigacion seran definidos
como “Los espacios fisicos, tangibles y construidos con propdésitos
académicos donde se construye el conocimiento dentro de la UDE”, estos
espacios pueden ser las aulas de clase, talleres, que son utilizados para materias
tedricas y practicas por igual o laboratorios de computacion. Esta definicion esta
determinada por la necesidad de identificar los distintos espacios donde se puede
construir conocimiento y poder hacer comparaciones inherentes a la investigacion,
gue permitan entender las potencialidades, ventajas y desventajas que tienen unos

u otros en la ensefianza de la Historia de la Arquitectura en la UDE.

Histéricamente la educacion, en sus distintos niveles, se ha ensefiado en
lugares de cierto recogimiento, es decir, confinados, delimitados, mensurables. Esto
ha generado que el individuo identifique los espacios que son para tal fin, bien sea
por su imagen, por su caracter, proporciones, colores, etc. Existen aportes tedricos
gue nos pueden dar pistas acerca de las diferenciaciones espaciales, como aduce
Zidarich (2009: s/p):

El Espacio puede ser entendido como una porcion de la tierra que salvaje,
extensa, desconocida, extrafia y peligrosa, y que no ha sido transformada por
la intervencién humana, siendo el espacio construido una transformacion de
espacio “puro” o del entorno salvaje externo de una forma que satisfaga las
necesidades humanas. El espacio tiene caracteristicas pero nunca
componentes principales de la arquitectura, y ha sido definido por Gnemmi
como un ‘residuo vacio’, encerrado dentro de limites que le dan una funcién.
Este espacio es entendido como ‘limitado, finito, conformado, clasificado y
contenedor’. No es solo funcional sino también expresivo. [...] Grande o
pequefio, el espacio es percibido como limitado.

Esta definicion nos permite entender que el espacio puede tener
diferenciaciones, como aparece alli el espacio arquitectonico, el espacio salvaje, sin
embargo dentro de lo que él califica como espacio arquitecténico podrian incluirse

distintas modalidades del espacio, inherentes a su uso especifico, por ello
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podriamos entonces denominar los espacios destinados al intercambio de

conocimientos o aulas de clase, los espacios académicos.

A partir del siglo XIX, se concibe la escuela como edificio, es decir, la escuela
desde un espacio creado especificamente para la ensefianza, la cual comenzo con
un aula Unica donde estaban todos los estudiantes sin distincién de edad o sexo, y
un maestro, y a medida que fue aumentando el numero de estudiantes se fue
pensando en la idea de crear mas salones para albergarlos; hasta ese momento,
incluso en la antigua Grecia existian las escuelas publicas y privadas, que consistian
en algunos casos en asistir a un local de un maestro en donde se impartian las

clases.

La evolucion del aula de clases no ha ocurrido en gran medida, es decir,
desde las primeras escuelas concebidas para tal fin, el espacio académico se ha
propuesto como un espacio delimitado, con unas proporciones segun el numero de
personas que albergara y con unas condiciones minimas de iluminacién y
ventilacion que permitieran las comunicacion dentro del mismo. Las politicas de
Estado, desde Europa hasta América, han insistido por afios en modelos igualitarios
de construccion de escuelas, sobre lo cual sefiala Roth (s/a) “...Ni los arquitectos, ni
los maestros, ni las autoridades educativas tenian una comprensién clara de las

tareas educativas que debian ejercer...”.

Como lo sefiala Piaget, el espacio dentro de la educacion es de vital
importancia, ya que interviene en los procesos de percepcion del individuo y esto
puede modificar su experiencia de aprendizaje en distintos niveles, como aduce en
su libro “La Construccion de lo Real” (1979: p/183): “...por el mismo hecho que el
nifo establece relaciones de posiciones y de desplazamientos entre los objetos,
comienza a tomar conciencia de sus propios movimientos a manera de

desplazamientos de conjunto’.
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Ha habido estudios sobre forma del espacio, incluso en nuestro pais, como
los que hace Dirk Bornhorst con el Kindergarten del Colegio Humboldt (Caracas,
1990) con sus aulas circulares, de espacio “infinito”, pero que esta dirigido a un caso
muy puntual, el de los nifios y no al universo que implica la Educacién superior, ya
gue en este punto el individuo ha adquirido unos conocimientos previos que pueden
modificar los procesos de percepcion espacial y construccién del conocimiento, lo
cual conocemos como La Teoria del Aprendizaje Significativo propuesto por David

Ausubel.

Por otra parte los aportes de Twitchell (1959) han sido muy importantes para
el tema del espacio desde el punto de vista educativo, ya que reconoce que el
espacio tiene un lenguaje propio, y sigue unos cédigos de significacion identificables
gue nos sirven para comunicarnos. Esto implica que tendremos comportamientos y
percepciones distintas dentro de esos espacios. Esta comunicacion es silenciosa,
es decir, va mas alla del lenguaje verbal, y se refiere mas al lenguaje corporal. Esto
se vuelve particularmente importante porque define cOmo nos aproximamos como
individuos y hacia el conocimiento en esos espacios académicos, es decir, se define
un comportamiento, uso y movimientos dentro del espacio que condicionan el

aprendizaje, lo cual forma parte del &mbito pedagdégico.

Romafa (2014), después de un profundo analisis de las teorias de Twitchell,
propone algunos ejemplos, que explican claramente esta postura:

e Eluso del espacioy la distancia personal en cada persona: no nos acercamos
igual a un hijo que a un jefe; a un alumno que a un colega,; los latinos solemos
conversar mas de cerca que los anglosajones... Hall distingue 4 distancias
personales: intima, personal, social y publica... En este sentido, lo interesante
de sus investigaciones no fueron sus mediciones (en cm), sino la comprension
de la variabilidad entre grupos diferentes, entre diferentes culturas. jEsto es
algo que se aprende!

e La especializacion funcional de los espacios fijos: las partes de una vivienda,
o de una escuela, o, a mayor escala, de una ciudad... Un rasgo importante es
gue algunos espacios son "mas rigidos" que otros. Por ejemplo: los
comportamientos permitidos-inducidos en una iglesia son mucho menos
variados y variables que los comportamientos permitidos-inducidos en un aula
de secundaria. Lo digo como hipoétesis, volveremos mas tarde sobre esto
altimo.
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e El uso variable de los elementos semifijos: por ejemplo la distribucién del
mobiliario, su caracter mas o menos flexible. Hall sefial6 dos estructuras
basicas: sociofuga y socidpeta, es decir distribuciones que promueven o
dificultan las relaciones comunicativas.

Es vital recordar que todos estos espacios estan sujetos a normativas
impuestas por los entes educativos, no relacionados directamente al desarrollo
sensorial — arquitectonico del espacio, sino a los aspectos técnicos de
constructibilidad, factibilidad y economia; aspectos que coartan, en algunos casos,
el sentido humano que debiera conferirsele al espacio académico.

Podemos entonces comprender la importancia del espacio en la educacion,
y las posturas que pueden producir en los estudiantes al desarrollarse en un espacio
académico, con lo cual no pretendemos sefialarlo como positivo o negativo, sino
identificar puntualmente los espacios académicos como condicionantes en la
construccion del conocimiento. Por lo tanto, podemos calificar como primordial el

desarrollo de este concepto para nuestra investigacion.

Espacios No académicos

Para efectos de nuestra investigacion, y fundamentandonos en lo descrito
anteriormente, definiremos los espacios no académicos como todos aquellos
espacios que no fueron concebidos para el aprendizaje, y que
independientemente de sus condiciones espaciales pudieran servir para tal
fin. Esto amplia considerablemente el rango de accion de la Universidad con

respecto a la ciudad y viceversa.

El espacio Socratico, que data del siglo IV A.C, da muestras de lo que serian
los espacios no académicos, ya que no existia ningan espacio construido
especificamente para la enseflanza de la filosofia, los aprendizajes que se

fundamentaban en reflexiones, discusiones y debates, en los que se ensefiaba a
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pensar y a reflexionar, podia ocurrir en cualquier lugar, si bien es cierto que muchas
de esas sesiones se llevaban a cabo en el Gimnasio que para los Griegos era el
anico lugar concebido para el aprendizaje pero en este caso del cuerpo y las armas,
también es cierto que podian ocurrir incluso en las calles, o en una casa, como lo

relata Platon en su gran obra El Banquete.

Resulta paradodjico que el espacio no académico haya mutado hacia los
espacios académicos de Aristoteles, sin embargo podria justificarse en el contexto
social que vivia Atenas, o la filosofia de aquellos dias, donde el estudiante iba
silenciando a su maestro y hacia prevalecer sus ideas.

Es importante aclarar que existen otras definiciones que pueden confundirse
con los espacios no académicos y son las “escuelas de espacios abiertos”, estas
escuelas proponen que las aulas de clase, es decir, los espacios académicos sean
abiertos, y que el estudiantes aprenda haciendo, concepto que nace a partir de la
década de 1960, con los movimientos sociales ocurridos en Estados Unidos, que
se orientan hacia una cultura mas abierta, se comienza la produccion en serie de
objeto de alto consumo, y se denomina la Generacion Kennedy, que suponia una
generacion que creceria bajo nuevos paradigmas, debido a la “liberacion social” que
se avistaba. Sin embargo este concepto es descartable como espacio no
académico, porgue siguen siendo aulas de clase, es decir espacios pensados y

construidos para educar, solo que bajo parametros distintos a los tradicionales.

Ahora bien, el concepto de espacio no académico abarcaria entonces
cualquier espacio que sirva para la construccién del conocimiento, en el que no
importan las condiciones que lo rodean, porque es alli precisamente donde se
supone una suerte de relacion entre el individuo, el espacio y el aprendizaje, bien
sea por preexistencias, por identidad o por empatia incluso. A estos elementos se
refiere Missiacos, S., en una publicacion denominada LA AUTOGESTION DEL
APRENDIZAJE FUERA DEL AULA, en la que se realiza una investigacion sobre los
procesos de aprendizaje fuera del aula tradicional de clase y sus potencialidades:

En una salida el docente pasa a tener un papel secundario pues emergen
nuevos docentes y nuevos espacios formativos. Los nuevos docentes son a
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menudo personas especialistas que promueven los procesos de ensefanza
mostrando un gran conocimiento del espacio y del contenido. Estas personas
muestran nuevas formas de trabajar, nuevos materiales didacticos... y de
algin modo, cambian las reglas del grupo clase. Este fenédmeno fuerza al
alumnado y profesorado a buscar nuevas formas de relacién que seran utiles
a lo largo de la salida. (Missiacos, S; 2011: p/4)

Esto demuestra que la ensefianza no esté referida a un espacio delimitado
en el ambito académico Unicamente, sino a cualquier espacio que tenga la condiciéon
de social, incluyendo los no-espacios, referidos al tema virtual, que si bien pueden
funcionar como espacios académicos, existen otros fuera del contexto académico
en los que se puede construir conocimientos, tal es el caso del ambiente virtual
Second Life, que procura una suerte de comunidad virtual, en la que existe el no-
espacio social, por lo tanto es posible asumir, que esos no- espacios sociales, no
académicos virtuales.

Asi se plantea un amplio espectro de lo que abarcarian los espacios no
académicos, siendo esto capaz de producir conexiones y vinculos mucho mas alla

de lo tangible.

Percepcion Cognitival

Las teorias fundamentales sobre percepcion, se fundamentan en el estudio
del estimulo, esto ha resultado en que se han obviado los elementos externos a ese
estimulo, es decir, se estudia el interior y no el exterior. Desde esas primeras teorias
de principios del siglo XX, propuestas por Wertheimer, M., Kéhler, W., Koffka, K y
Lewin, K., que dan origen a la Teoria de la Gestalt, nombrada asi por el teérico
Aleman Chrisitan von Ehrentels, ha habido variaciones importantes, ya que en la
teoria de la Gestalt si se introducen elementos externos, como factores que
condicionan la percepcion.

La definicion de Gestalt, se traduce en “forma”, sin embargo, para el caso de
la escuela que se origina de ella, se refiere a una estructura organizacional, ya que

es relativa a las organizaciones de la percepcion en términos cognitivos. Los aportes
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de ella al campo de la percepcion son muy valiosos, puesto que busca comprender
las relaciones espacio-tiempo-hombre.

Asi se mencionan 10 principios: El principio de Semejanza, de Proximidad,
de Simetria, de Continuidad, Direccion comun, de Simplicidad, Figura-Fondo,
Igualdad o Equivalencia, Cerramiento o cierre y la Experiencia. A través de estos
principios se plantean distintas formas de aproximarse al tema perceptivo, pero todo
concluye en que es un proceso subjetivo del individuo, ya que cada uno segun su
entorno se adhiere de forma distinta a cualquier de esos principios.

Todos estos estudios sobre percepcion han evolucionado con el paso del
tiempo, dando paso a la Percepcion cognitiva, referida a la produccién de
conocimiento que tiene que ver con el tema perceptivo, es decir, como la
percepcion, condiciona no solo una respuesta hacia una situacion, sino cémo se
produce el conocimiento a través de esa respuesta.

El profesor José Antonio Aznar, del Departamento de Cognicién, Desarrollo
y Psicologia de la Educacioén de la Universidad de Barcelona, comenta al respecto:

La mente, en cuanto sistema que posibilita el conocimiento (la cognicién) de
la realidad natural (interna y externa, a su vez, social, cultural, ambiental),
trata de conseguir su objetivo (la adaptacion de la especie) a través de su
actividad. Esta actividad es, fundamentalmente, procesamiento
de informaciéon. Para abordar el estudio del sistema cognitivo humano, se
analiza dicha actividad en una serie de procesos basicos, los cuales no
actiian independientemente, sino que interactian de modo coordinado. Asi,
Percepcion, Aprendizaje, Memoria, Razonamiento, etc., son procesos
cognitivos que tienen lugar en un mismo sistema, al que es habitual referirse
con la denominacion de Sistema General de Procesamiento de Informacion o
Sistema cognitivo [...] En este sistema la percepcion vendria a ser el pilar
basico en el que se asientan los procesos cognitivos superiores (memoria,
aprendizaje, razonamiento, pensamiento, etc.). Y ha sido definida como el
proceso de extraccion activa de informacibn y elaboracién de
representaciones. (Aznar, J., 2010: s/p)

Su comentario nos muestra como las investigaciones sobre el tema
perceptivo, se han especializado hacia la percepcion relacionada al conocimiento,
y si entendemos el procesamiento de informaciébn como un sistema, podemos
entonces comprender como son importantes todos los elementos para que el
sistema funcione correctamente. Si el “sistema” educativo, considera estos temas,

espaciales, asociados directamente a la percepcion, es posible que sea reconocido

45



como uno de los elementos fundamentales para producir conocimientos,
entendiendo a su vez que el espacio puede ser académico o no académico,
contemplando con esto la posibilidad que tienen las Universidades, no solo de
adaptarse a modelos por competencias, Sino a organizarse como parte de una
totalidad, en un sistema social, al cual debe responder esa produccién de

conocimientos. Comenta Aznar mas adelante:

William James (1905) equiparaba la conciencia con la nocion de “si-mismo”,
entendido como la suma total de lo que todo ser humano podria afirmar que
€s suyo, incluido aquello que le permite conocer que esos dominios existen y
le pertenecen, su pasado y su potencial futuro. (Aznar, J., 2010: s/p)

Evidentemente para el campo de la Arquitectura, la percepcion resulta
primordial. El espacio es entendido por los arquitectos en términos de percepcion,
bien sea del material, de la escala, la iluminacion, las sombras, e incluso el olor, es
decir, cualquier individuo experimenta el espacio de esa forma, sin embargo no es
consciente de ello; para el arquitecto hay todo un tema que subyace con el
conocimiento de los aspectos espaciales de valor, y su percepcion esta
condicionada a esos conocimientos adquiridos, que son individuales, en su forma
de sistematizarlos, pero que finalmente determinan su respuesta ante una situacion
perceptiva. Prosigue Aznar en relacion a la percepcién del espacio visual
tridimensional o profundidad:

La Teoria de la percepcion directa (concepcion Realista) rechaza cualquier
pretension de construccién e inferencia y propone la captacion inmediata de
la informacién contenida en el estimulo. Asi, Gibson (1966) sostiene que los
sistemas sensoriales funcionan como auténticos sistemas perceptuales que
recogen del medio ambiente la informacion necesaria para realizar un
comportamiento adaptado a dicho entorno. Una de las mas importantes
fuentes de informacién sobre la tercera dimensién es el gradiente de densidad
de textura, que se halla contenido en la situacién estimular. (Aznar, J., 2010:

s/p)

La importancia de estudiar el tema perceptivo en arquitectura, no esta
supeditado entonces solo al estudio de las cualidades espaciales desde el punto de
vista de formacién del estudiante, sino de los docentes que se encargan de esa

formacion “en” un espacio.
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Se entiende entonces, que la percepcion esta asociada a una totalidad, a un
sistema, que no se separa 0 se desvincula de los procesos de produccion de
conocimientos en el espacio.

Ahora bien, se debe entender también que esta condicionada por la memoria,
la cual habla de preexistencias, de conocimientos, académicos o intuitivos, pero que
asi como condicionan el aprendizaje, también condicionaran la percepcion que tiene

un individuo acerca de un conocimiento dentro del espacio.

Constructivismo

El constructivismo como corriente filosofica podria remontarse a Inmanuel
Kant (1724-1804), a quien se le atribuyen los inicios de esta forma de entender la
realidad el individuo, en la que ésta no era externa a él, sino al contrario, y que era
construida por su sistema cognitivo. Se diferencia desde aquel momento el
“fendbmeno” del “objeto”, y sus formas de relacionarse con el ser, no dependian
solamente de su contexto.

La evolucion de este pensamiento es lo que define el constructivismo
postmoderno, que surge a mediados del Siglo XX, en donde aparecen teoricos

como Paiget, Lev Vigotsky y Ausubel.

Existen diferencias no tan agigantadas entre unos y otros, para Piaget, el
sujeto interactta con el objeto del conocimiento, para Vigotsky
Su interaccién es con otros y para Ausubel es significativo para el sujeto; sin
embargo es importante comprender que todo tiene que ver en como el individuo
logra construir un conocimiento propio, a partir de uno preexistente.

“En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces: primero, a
nivel social, y mas tarde, a nivel individual, primero entre personas
(interpsicologica), y después, en el interior del propio nifio (intrapsicologica).
Esto puede aplicarse igualmente a la atencién voluntaria, a la memoria I6gica
y a la formacion de conceptos. Todas las funciones superiores se originan
como relaciones entre seres humanos” (Vigotsky, L., 1979: p/94)
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En el campo educativo los aportes de esta teoria han sido muy importantes
y ampliamente estudiados, ya que posibilitan involucrar una gran cantidad de
aspectos sociales que pueden aportar enormemente en el proceso de aprendizaje.

A los términos de nuestra investigacion el constructivismo propiamente se
enfocara desde la perspectiva de Vigotsky, ya que el refuerza el tema grupal y no
netamente el individual, es decir, el conocimiento aunque se construye de manera
individual, esta condicionado por las relaciones de ese individuo con su contexto y

con otros individuos.

Aprendizaje Significativo

Los periodos de postguerra presionan a las sociedades para que se
produzcan avances, y en ese sentido, el conocimiento es uno de los puntos mas
importantes para superar este tipo de crisis, el cual no esta solo referido al
conocimiento formal, proveniente de la escuela, sino incluso el informal, proveniente
de las vivencias.

Durante muchos afos el conductismo dominé los métodos de ensefianza en
las aulas de clase, y en la educacion en general. La década de los 60°s estuvo llena
de grandes cambios sociales, que indujeron hacia nuevas formas de pensamiento,
referente a temas sociales propiamente, educativos, artisticos, literarios, etc.
Norteamérica fue responsable de una gran produccion teérica, en muchos campos.
Asi aparece entonces David Ausubel, un teérico Norteamericano, que en 1963,
plantea su teoria sobre aprendizaje Significativo, en una busqueda por descubrir
nuevos modelos de ensefianza distintos a los tradicionales propuestos por el
conductismo.

La Teoria de Ausubel propone que el individuo aprende aquello que
descubre, pero que descubre a través de un “descubrimiento” de nuevos
significados, que a su vez vienen condicionados por significados preexistentes, esto

implica que, el significado encontrado puede ser distinto para un individuo o para
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otro, debido a una significacion previa sobre ese tema o sobre el entorno, construida
anteriormente y guardada en la memoria, pudiendo otorgarle entonces significados
distintos a un mismo objeto de estudio.

La esencia del proceso de aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario y
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacién
sustancial y no arbitraria queremos decir que las ideas se relacionan con
algin aspecto existente especificamente relevante dela estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un
concepto o una preposicion. (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978: p/48)

Para la educacion, estos aportes fueron muy significativos, porque implicaron
no solo descubrir nuevas formas de ensefiar, sino que permitié incorporar al
estudiante a su proceso de aprendizaje, lo cual potencia enormemente los
resultados, porque en la medida que tengamos mas puntos de vista, no solo los del
docente, sino de todos los involucrados en la construccion del conocimiento, mas
probabilidades de sobrepasar las expectativas tenemos. Podemos ademas decir,
que en la medida que el estudiante conozca mejor su proceso de aprendizaje, y esté
mas consciente de sus relaciones con su contexto significativo, de la importancia de
su capital cultural, y de su percepcion cognitiva, su potencial podria crecer
exponencialmente.

Formar estudiantes en la carrera de Arquitectura, es una oportunidad Unica
de explorar esta teoria, ya que las preexistencias, la percepcion y el espacio, que
son aspectos estudiados desde la psicologia, son estudiados a profundidad, no solo
en el aspecto del inconsciente del individuo, sino del técnico, del material, del
practico, lo cual comprueba las peorias propuestas.

Dar “significado” a “algo” puede resultar complicado, si consideramos que la

RAE, define el término significado como: m. Sentido de una palabra o de una

frase / m. Cosa que se significa de algin modo y en Lingiiistica, significa:
concepto (Il representacion mental). Si interpretamos estas definiciones, y
entendemos que sentido, proviene de la palabra sentir y que segun la RAE,
puede significar: m. Capacidad de reconocer la realidad circundante y de
relacionarse con ella / m. Capacidad de entender, apreciar o juzgar algo / m. Modo
particular de enfocar, de entender o de juzgar algo. Podemos comprender que el
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aprendizaje significativo esta directamente relacionado con el ser, con el sentir del
ser, y ese sentir estd construido a partir de conceptos prefigurados del contexto.
Esta relacién tan intima entre un individuo y su contexto suele pasar desapercibida,
pero resultan indisociable cuando fundamentamos la construccion de un contexto a
partir del ser. De modo que el aprendizaje significativo esta vinculado con la
existencia, el ser, los sentidos y la introspeccion para poder dar nuevos significados
a partir de lo ya significativo, lo ya conocido, para reinterpretar y conocer un nuevo
significado de la realidad.

Ademads, la naturaleza sustancial o no literal de relacionar e incorporar asi el
material nuevo a la estructura cognoscitiva salva las drasticas limitaciones
impuestas por las brevedades de la retencion de items y del periodo del
recuerdo mecanico en el procedimiento y almacenamiento de informacioén. Es
obvio que puede aprehenderse y retenerse mucho mas si se le pide al alumno
gue asimile Unicamente las sustancias de las ideas en lugar de las palabras
exactas empleadas para expresarlas. (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978:
p/68)

Peter Zumthor hace unas apreciaciones interesantes con respecto a los
métodos de ensefianza, a como debe aprender el estudiante de arquitectura, cémo
el proceso de formacion depende no de lo que el profesor entiende como
arquitectura, sino lo que los estudiantes, bajo la guia del profesor, descubriran por
Si mismos.

Nos preguntamos qué es lo que entonces nos gustd, nos impresiond, nos
conmovié en esa casa, en esa ciudad, y por qué. Como estaba dispuesto el
espacio, el lugar, qué aspecto tenia, qué olor habia en el ambiente, cémo
sonaban mis pasos, cémo resonaba mi voz, como sentia el suelo bajo mis
pies, el picaporte en mi mano, como era la luz sobre las fachadas, el brillo de
las paredes. ¢ Era una sensacion de estrechez o de amplitud, de intimidad o
vastedad? (Zumthor, P., 1996: s/p)
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CAPITULO Il

EL METODO

Después de un profundo proceso de reflexién acerca de la situacion actual
que viven nuestras universidades, las actitudes que venimos observando desde
hace varios afios en los estudiantes hacia el Sector de Historia y Critica de la
Arquitectura y la preocupacion como docentes que esto supone, no solo para
nuestro lugar de trabajo sino en el sentido ético de nuestra labor, en la que estamos
en el deber de egresar individuos capaces de insertarse en un medio laboral
cambiante, voluble, el cual serd implacable si el individuo no esta preparado para
pensar de manera critica y constructivista, nos planteamos el método a seguir en

esta investigacion.

Adicionalmente, se considera pertinente una revision tedrica, conceptual e
histérica sobre el estado del conocimiento para el caso espacial académico, el no
académico y la relaciébn con los procesos constructivistas de aprendizaje; y
posteriormente, utilizar esta revision como base teorica para afrontar el tema
docente, incorporando todos estos elementos para poder fomentar la discusion y
generar a partir de ello una vision clara del quehacer como formadores o guias de
un proceso tan complejo como el de “educar” en el area de Historia de la

Arquitectura.

Otro de los aspectos esenciales para nuestra indagacion es la claridad
paradigmatica, debido a que alli es donde se arman conceptos y estructuras de
trabajo que definen la forma y fondo de la investigacion, de modo que es vital esta
clarificacion para direccionar el estudio a efectuar. Segun Guba (1990) existen tres
preguntas fundamentales para la clarificaciébn paradigmatica: 1. ¢Cudl es la
naturaleza de la realidad social?, 2. ¢ Cual es la naturaleza de la relacién entre el
que busca conocer (el investigador) y lo conocido o cognoscible? y 3. ¢Como

deberia proceder el investigador para obtener el conocimiento?

51



Era imperativo entonces, reflexionar también sobre la vision del investigador,
ya que desde su concepcion de la realidad se partir4 para definir el cdmo debe
abordarse la realidad a analizar. Taylor S y Bogdan R. (1994: 20) aluden a ello en

los siguientes términos:

En la investigacion cualitativa, el investigador ve al escenario y a las personas
en perspectiva holistica; las personas, los escenarios o0 los grupos no son
reducidos a variables sino considerados como un todo. El investigador
cualitativo estudia a las personas en el contexto de su pasado y de las
situaciones en las que se hallan.

Esta percepcion que a su vez esta condicionada por su capital cultural, sera
la que estructure, junto con la interpretacion del investigador, el cuerpo tedrico que

se obtendra de la investigacion.

Considerando las reflexiones anteriores, nos planteamos una investigacion
monografica de revision critica del Estado del Conocimiento, sobre los espacios
académicos, los espacios no académicos y sus influencias en el proceso de
aprendizaje. Debido a que se involucran elementos de percepcion que tienen
relacion directa con el “ser” del individuo, se le confiere un caracter altamente
humano a la investigacion, por lo tanto, se asume como fundamental desarrollarla
mediante una metodologia cualitativa, ya que como aduce Sandin (2003: 123): “La
investigacion cualitativa es una actividad sistematica orientada a la comprension en
profundidad de fenbmenos educativos y sociales, a la transformacion de practicas
y escenarios socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el

descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos”.

La investigacién cualitativa esta sustentada en la relacion dialégica que se
genera entre el investigador y el actor social, y aunque pueda ser un proceso
estructurado en un momento de la investigacién, puede también ser mas flexible en
otros, segun se establezca esa relacion dialdgica transaccional de la que nos habla

la epistemologia de la investigacion.

El caracter esencialmente humano del enfoque asumido, la concepcion
relativista de la realidad y la relacién dial6gica-subjetivista anunciada en la seccién

anterior, prefigura la metodologia aqui descrita. Bonilla y Rodriguez (1997: 70):
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La Investigacion Cualitativa intenta hacer una aproximacioén global de las
situaciones sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera
inductiva... a partir de los conocimientos que tienen las diferentes personas
involucradas en ella... esto supone que los individuos interactuan.

Criterios de Seleccién del caso de Estudio

La Unidad Docente Extramuros como se describio anteriormente, forma parte
de la Escuela de Arquitectura Carlos Raul Villanueva, de la Facultad de Arquitectura

y Urbanismo de la Universidad Central de Venezuela.

En esta Unidad, para el afio 2017, la cantidad de docentes es de cuarenta y
dos (42) profesores, de los cuales solo tres (3) estan adscritos al area de Historia y
Critica de la Arquitectura. Ciertamente, existe una lectura de una minoria, lo que tal
vez hace perder fuerza dentro de la unidad docente como &rea de conocimiento y
una menor posibilidad de generar una relacion mas consecuente con los
estudiantes. El interés de desarrollar esta investigacion a nivel local, resulta positivo,
ya que se genera un ambiente de “familiaridad”, entre los actores sociales que
pudiera perderse en grupos extremadamente extensos, y a esto se une el hecho
que se tiene un contexto inmediato de facil acceso para el investigador para

establecer la relacion necesaria con los estudiantes.

Por su ubicacion en la region, la UDE posee gran importancia, lo cual es otro
elemento valioso para el criterio de seleccidén del caso a estudiar, ya que es un

espacio necesario, importante y ya arraigado en el lugar.

La Asignatura Arquitectos y Obras Venezolanas se imparte una vez a la
semana, con una carga horaria de tres (3) horas, lo que da la posibilidad de evaluar
si el estudiante esta interesado y si se crea el acercamiento necesario entre el
investigador y el actor social, ya que si en medio de esa poca frecuencia, el
estudiante asiste asiduamente, participa y se muestra interesado, entonces es un

escenario apto para la investigacion.
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Naturaleza de la Investigacion

“La naturaleza transaccional de la investigacion requiere de un dialogo entre
el investigador y el investigado; ese dialogo debe de ser de una naturaleza dialéctica
para transformar la ignorancia y los conceptos erréneos”. (Guba y Lincoln, 2002:
s/p).

Esta investigacion se definié dentro del Paradigma Socioconstruccionista de
enfoque cualitativo, esto supuso entonces una metodologia flexible, ya que se
estudiaron los cambiantes procesos sociales y humanos propios de los individuos
que fueron los actores sociales, principal fuente y fundamento de la investigacion.

Este investigador no busca "la verdad" o "la moralidad" sino una comprensién
detallada de las perspectivas de otras personas. A todas se las ve como a
iguales. Asi, la perspectiva del delincuente juvenil es tan importante como la

del juez o consejero; la del "paranoide”, tanto como la del psiquiatra.

Para el investigador cualitativo todas las perspectivas son valiosas. (Taylor, S.,
Bogdan, R., 2000, p: 8)

Esto sugiere que no fue una investigacion de juicios de valor, sino de
comprension de una condicién social, humana, desprendida de unas situaciones

puntuales en ambitos de estudio variables.

Los métodos cualitativos estudian las realidades humanas, determinados por
la dialégica y la interaccion, lo que propone que la triangulacion fue subjetiva y los
métodos cambiantes y flexibles de acuerdo cédmo se desarrollaron esos elementos

sociales durante la investigacion. Sefialaba Mendoza L. (2004: 93):

El construccionismo estudia el mundo de la intersubjetividad y la construccion
social del significado y el conocimiento, y la generacion colectiva del
significado tal y como se perfila por las convenciones del lenguaje y otros
procesos sociales (Sandin, 2003). La importancia del lenguaje en la
construccion de la realidad es enfatizada por el interaccionismo simbdlico,
dado que proporciona una manera de ser y de percibir la realidad, vale decir,
de interpretarla.

En concordancia con lo arriba descrito, el disefio fue de tipo emergente y

nunca rigido. Ello me permitié ir tomando decisiones sobre la marcha del proceso
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de investigacion, a medida en que se generaron discursos que orientaron el rumbo
de los acontecimientos. Sobre este particular, Marquez Pérez (2000: 45) referia que:

Este estudio comprende una nueva concepcion del disefio de la investigacion.
Este no es rigido sino que va emergiendo, se va modelando, porque el
contexto, las experiencias de las personas y la interaccién del investigador
con la realidad, provocan la reflexividad del investigador y por ende provocan
cambios en el disefio, muy diferente al esquema petrificado, objetivista,
compuesto de fases, pasos y procedimientos y actividades sometidas a
control.

Cabe destacar que la misma naturaleza de la investigacion ha determinado
su necesidad de ser cambiante e ir incorporando distintos aspectos, desde el punto
de vista pedagdgico, espacial y social que se considera la pueden enriquecer.

Seleccion de los actores sociales

Los actores sociales que se seleccionaron para desarrollar la investigacion
fueron los estudiantes de la materia Arquitectos y Obras Venezolanas, una
asignatura Electiva, incluida en el Sector Historia y Critica de la Arquitectura, del
cual formo parte; y la importancia de seleccionar especificamente a estos actores,
fue porque, como dije anteriormente, al ser una materia electiva, ellos eligieron estar
alli, entonces fueron actores que estuvieron voluntariamente en el ambito de

estudio.

Estos estudiantes cursaban distintos semestres de la Carrera, que podian
comprender entre sexto y décimo semestre, lo cual les conferia una variedad
interesante, porque tenian distintos puntos de vista y habrian vivido distintas
experiencias, esa caracteristica de éste grupo permitié que la percepcién espacial
que pudieran tener, los conocimientos preliminares sobre el espacio y las
estrategias de aprendizaje, modificaran las respuestas que pudieran emitir en los
casos de las entrevistas, por lo tanto, esto enriquecié significativamente la

investigacion.
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Debido al enfoque de la investigacion, la participacion de la profesora de la
materia también fue importante, es decir, la docente formé parte de los actores
sociales, y en este caso era la investigadora, lo cual permitié un mayor acercamiento

al grupo y un “rapport” mas efectivo con sus miembros.

De acuerdo con Sanchez (2000: 114) “el muestreo no es establecido
previamente, porque el investigador tiene la potestad de ir buscando los
participantes a medida que se realiza la investigacion”. En la medida en que se
recabo la informacion a partir de lo que decia un actor, entrevisté a otros, con el fin
de conocer las multiples realidades y significados sobre el fenémeno en estudio.
Cuando percibia que los actores sociales comenzaban a repetir lo ya dicho,
entendia que lleg6 el momento de saturacion técnica; vale decir, que practicamente
ya todo estaba dicho. Sin embargo, invité a los mismos actores a un grupo focal
para ahondar en detalles que colectivamente podrian revelarse. Segun Mendoza
(2017): “Esta metodologia que recoge en torno a lo vivido por los actores sociales
amerita mucho tino en la seleccién de los entrevistados, por cuanto hay que buscar

conversar con quienes ofrecen riqueza de significados en sus testimonios”.

Segun, Glaser y Strauss (1967) acerca del criterio de seleccién de los actores
sociales dicen:

El muestreo tedrico es el proceso de la recoleccion de datos para generar una
teoria por la cual el analista conjuntamente selecciona, codifica y analiza su
informacion y decide qué informacion escoger luego y dénde encontrarla para
desarrollar su teoria tal como surge. Este proceso de recoleccién de
informacion esta controlado por la teoria emergente, sea ésta sustantiva o
formal. Las decisiones iniciales para la recoleccion teérica de informacion,
estan basadas solamente en una perspectiva sociolégica general y sobre un
tema general o el area del problema... Las decisiones iniciales no estan
basadas en una estructura teérica preconcebida.

Esta técnica de seleccion, da al investigador la libertad de ir incorporando
actores que puedan enriquecer el proceso de la investigacion, ya que a medida que
se van relacionando, puede deducir, que éste aportara riqgueza de didlogo que

beneficien el trabajo. Permite también que el dialogo con el actor social sea mas
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desenvuelto, por parte del investigador y del actor social, ya que, si existe mas

confianza entre ambos, el dialogo debe tender a fluir mas facilmente.

Acceso al ambito de Investigacion

Para abordar la presente investigacion se establecio como ambito de
investigacion un grupo del cual el profesor-investigador estuvo a cargo, de manera
qgue el acceso al ambito de la investigacion era directo, facil e inmediato para el
investigador.

Se utilizé la asignatura Arquitectos y Obras Venezolanas, por su condicion
de “electiva”, lo cual permite que el actor social esté presente, por propia iniciativa,
apartando el tema de la obligatoriedad, esto supone una actitud de apertura hacia
los conocimientos que alli se le presentaran.

Esto posibilitd un acercamiento més efectivo, y garantiz6 la permanencia del
investigador en el &mbito de estudio, por el tiempo que fue necesario.

Por otro lado los espacios para desarrollar las actividades son espacios de la
ciudad, bien sean plazas, calles, espacios culturales, o cualquier espacio que el
mismo estudiante proponga, tanto como los espacios de la propia UDE, bien sean
los talleres, aulas o patios y espacios rescatados. Notese que son espacios de uso
publico de la ciudad o espacios dentro de la propia Universidad, lo cual permite
trabajar sin obstaculos.

Estos espacios también son considerados parte del &mbito de investigacion
puesto que se ha planteado el hecho espacial como modificador del proceso de

construccion de conocimiento.

Técnicas, Procesamiento de la Informacién y Codificacion

La metodologia utilizada para la recoleccion y revision de la informacion
consistié en clasificacion e interpretacion de referentes bibliograficos, fotograficos,

narraciones y entrevistas.
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Como lo indica el proceso de desarrollo de la investigacion cualitativa, el
proceso de Observacion participante es el mas importante, en este caso el profesor-
investigador tiene la oportunidad de hacer tal observacion y aplicar las otras
técnicas, en tal sentido se han seleccionado las entrevistas a seis estudiantes que
han demostrado ser los mas participativos o comunicativos en el desarrollo de la

materia.

Dado el caracter emergente del disefio de esta investigacion, la dinamica de
la misma creo la necesidad de tomar decisiones en cuanto a la técnica a emplear
para conocer la percepcién de los estudiantes acerca del espacio académico. El
acopio de informacion se hizo de manera individual (mediante entrevistas) y de

manera colectiva (en los grupos focales).

De acuerdo con la metodologia cualitativa propuesta por Mendoza Suarez
(2008) procedi tentativamente de la siguiente manera: En un primer acercamiento
al texto lei reiteradamente las entrevistas para identificar las unidades tematicas. A
tal efecto, codifigué manualmente con base en el criterio similitud tematica, para
abordar todos los temas que influian en la percepcion, el espacio en sus variadas
dimensiones y condiciones, y el aprendizaje significativo. Durante el desarrollo de
la interpretacién, incorporé otras fuentes de informacion, tales como referentes

tedricos con el fin de darle apertura epistemoldgica al objeto de estudio.

La recoleccion y el proceso de interpretacion de la informacién acopiada en
la investigacién cualitativa es una labor que recae en la responsabilidad del

investigador como instrumento, con el acompafiamiento del tutor de la investigacion.

Las fases siguientes consistieron en la textualizacion de la monografia final
del Trabajo, para ser sometido a la consideracién de las autoridades académicas.
Este Ultimo me permitié materializar el compromiso de aportar un cuerpo teérico de

conocimientos, tal como se esta ofreciendo ahora.
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CAPITULO IV
REFLEXIONES FINALES. HALLAZGOS

Como hemos visto hasta ahora, la ensefianza en general, en todos sus
niveles, ha permanecido practicamente inmutable ante los cambios sociales que
han ocurrido, desde la fundacion de las primeras escuelas de las sociedades
medievales hasta nuestros dias. El espacio no ha sido la excepcion.

A pesar de la gran cantidad de estudios realizados, como ha quedado
demostrado con la documentacion presentada en esta investigacion, sobre espacio,
espacios académicos, percepcion, aprendizaje y sus relaciones, los sistemas
educativos no han tenido la sensibilidad necesaria para abordar el tema, y con esto
se puede deducir que la docencia ha perdido oportunidades muy valiosas de
encontrarse con espacios que potencien las habilidades y herramientas
preexistentes en el estudiante.

Con esto podemos decir que el contenido social de la arquitectura es
invaluable, es decir, si los espacios, en cualquiera de sus modalidades, potencian
las formas de construccion de conocimientos, formar estudiantes de arquitectura,
acentuando esa sensibilidad hacia esos espacios, es vital. Hablar de arquitectura
es necesario. Experimentarla es indispensable. Comprenderla es fundamental.
Teorizarla es la raiz.

El interés sociolégico en materia de "realidad" y "conocimiento" se justifica asi
inicialmente por el hecho de su relatividad social. Lo que es "real" para un
monje del Tibet puede no ser "real" para un hombre de negocios
norteamericano. El "conocimiento” que tiene un criminal difiere del que posee
un criminalista. Se sigue de esto que las acumulaciones especificas de
"realidad" y "conocimiento" pertenecen a contextos sociales especificos y que
estas relaciones tendran que incluirse en el analisis socioldgico adecuado de
dichos contextos. (Luckmann, 1978; p: 15)

De alli la importancia del testimonio de los actores sociales, ya que son ellos,
los estudiantes, los que se enfrentan a esa realidad todos los dias y los que pueden
proporcionar desde adentro, una vision mas clara, y desde el punto de vista de quien

recibe, mas que del que da, que en este caso seria el docente.
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Hablar sobre el espacio y la enseflanza puede implicar muchos elementos,
muchas posiciones y muchos debates; de modo que es una condicién sin ecua non,
escuchar a quienes aprenden en esos espacios, para poder hablar, comprender, y
teorizar. Incluir actores sociales y no dejar solo a la especulacion e interpretacion
del lector, que puede estar condicionada por conocimientos previos, como se ha
descrito ampliamente en esta revision, es la razén de ser de la dialégica en
investigacion, y en este caso, extremadamente valiosos los aportes que se pueden
obtener.

Gran parte del tema perceptivo tiene que ver con la “experiencia” del espacio,
es decir, como lo vives, como lo construyes a través de olores, sensaciones,
recorridos, tacto, y vista, y estos espacios pueden ser los académicos o los no
académicos, sin embargo lo fundamental, es, como indistintamente de su
clasificacion, el espacio es un factor determinante en la construccion de
conocimientos.

The silent Language, publica Twitchell en 1959, y con eso hace una
declaracion muy clara de lo que significa el espacio en la educacion, y no por la
poca importancia que se le ha dado a nivel proyectual en aspectos educativos, sino
porque el espacio es el acompafiante silencioso de toda accién humana, el que no
grita su presencia, sin embargo nos contextualiza, nos recoge, nos produce
sentimientos, nos genera una identidad, y el propone su propia identidad, lo cual en
definitiva marca en nuestra memoria el evento que alli ocurre y de esa forma, al
procesar esa informacién con las preexistencias, producimos reflexiones,
conocimientos y respuestas distintas, incluso entre los mismos individuos que
habitan un espacio en un mismo tiempo. Se vuelve el espacio entonces un sistema
de comunicacion, con signos y simbolos que modifican nuestro pensamiento,
nuestra percepcion. Comenta el Actor Social 1 (AS 1), estudiante de la UDE:

...estamos ahi, hacemos vida universitaria dentro de ese espacio pero
siempre salimos lo més rapido posible de ese lugar. No es emocionante estar
alli ni mucho menos inspirador. (AS 1, 2015)

Estas preocupaciones de los estudiantes, que en un momento habian sido
suposiciones personales, nos hicieron cuestionarnos sobre el quehacer de la

ensefianza en una carrera como la arquitectura, en la que el perfil del estudiante es

60



que tiende a ser muy visual y “observador” y critico, lo que supone una cantidad de
relaciones con el espacio, de modo que si hemos identificado uno de los factores
que pudieran potenciar el desarrollo delos estudiantes, ¢Qué podemos hacer al

respecto?

La escuela como espacio formal de educacion con sus asignaturas, aulas, y
espacios/tiempos de ensefianza y aprendizaje requieren ser transformados
para ser mas permeables y dindmicos. La(s) cultura(s) de la sociedad del
conocimiento obliga(n) a tener la apertura necesaria para pensar de manera
distinta la educacion. Repensar la arquitectura de la escuela, el espacio de
aprendizaje (que puede ser con distintas modalidades de virtualidad), el poder
en la distribucion del conocimiento ¢Cémo podemos tener relaciones mas
horizontales entre quienes aprenden y los que educan en la escuela? ¢ Cémo
pueden nuestros sistemas educativos ser mas abiertos con diversos actores
sociales? ¢COmo pueden enriquecerse nuestras formas de aprender y
ensefiar con la colaboracibn como dindmica de construccion social de
conocimiento? (Cobo & Movarec, 2011: s/p).

Ahora bien, las practicas pedagogicas, pueden valerse de los espacios
académicos, pero ¢Qué ocurre cuando estamos en un espacio no académico?

Creo que esto tiene aportes en muchos sentidos, en cuanto al aprendizaje es
importante debido al verdadero disfrute en vivo de los espacios muy
relacionado con la carrera de arquitectura, siendo estos edificios de
importante valor arquitecténico. En otros sentidos siento que me ha hecho
disfrutar de los espacios publicos de nuestra ciudad en un sentido que nunca
lo habia hecho, lo cual genera un valor de apropiacion y de pertenencia de
€s0s espacios, y con toda la ciudad que siempre damaos por sentados y hunca
valoramos realmente. Este valor de pertenecia a la ciudad creo, es lo que nos
hace verdaderos ciudadanos, una especie en extincion en nuestras ciudades.
(AS 2, 2015)

De lo comentado por el Actor Social 2 (AS 2) se considera muy valioso
rescatar el hecho de identidad con el lugar, y comprender cémo los espacios que
componen ese lugar nos condicionan nuestra forma de percibir, de reconocer, de
aproximarnos, de involucrarnos y de apropiarnos de los espacios a través de ese
conocimiento, entonces ya no se trata solo de construir conocimientos para ser
competente, lo cual es muy pertinente segun las proclamas de la UNESCO, sobre

temas de educacion superior, mencionados con anterioridad.

Esto parece entonces ser un potenciador de la reutilizacién del espacio, y

como las Universidades del futuro afrontaran problemas mas alld de la
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infraestructura, de como la universidad pertenece a la ciudad, y como ella se apropia
de la misma.

El uso del concepto de apropiacion en psicologia se remonta a las visiones
marxistas aportadas por la psicologia soviética encabezada por Lev
Semionovich Vigotski y continuada por Aleksei Nicolaevich Leontiev. Desde
este punto de vista, la apropiacidn es entendida como un mecanismo basico
del desarrollo humano, por el que la persona se “apropia” de la experiencia
generalizada del ser humano, lo que se concreta en los significados de la
“realidad”. Este énfasis en la “construccion sociohistorica” de la realidad, en
lo interpsiquico para explicar lo intrapsiquico, se apoya en la idea que la praxis
humana es a la vez instrumental y social, y que de su interiorizacion surge la
conciencia. (Moranta y Urrutia, 2005/ p: 282)

Esta afirmacion nos permite corroborar que la apropiacién depende también
de la preexistencia del conocimiento, de nuestra percepcion sobre lugares, espacios
y sus relaciones, lo cual finalmente arroja construccion, de conocimientos hacia un
area especifica o hacia el espacio, que en el caso del estudiante de Arquitectura

sera igual de importante para ambos casos.

A partir de las conversaciones con los estudiantes, se amplié la cantidad de
conceptos a incorporar como fundamentales para la investigacion. Su percepcion
de las estrategias de ensefianza, aunadas a los espacios experimentados, dentro y
fuera de la UDE, nos confront6 no solo con las suposiciones que teniamos sobre el
tema, sino con la realidad de la conciencia de los estudiantes sobre los problemas
de la Universidad y de sus procesos particulares de aprendizaje. En relacion a esto
comentan: “El espacio no académico permite un mejor desempefio en los
estudiantes para expresar sus pensamientos sin la presién o la pena que causa
estar en el salén de clases” (AS 3, 2015) y “Las clases hacen un efecto mas
agradable al momento del aprendizaje ya que al intervenir la naturaleza mi estado

de animo y de aprendizaje es mas positivo.” (AS 4, 2015)

Esta elocuencia en los estudiantes resulta abrumadora, ya que ellos
reconocen las fallas del sistema, pero persisten en él, lo cual demuestra la apatia o
la falta de interés por la resolucidbn de problemas reales que potencien su
aprendizaje y con ello su accién en el entorno, lo cual sin duda es nocivo para

cualquier sistema educativo y para cualquier estudiante universitario que pretende
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incorporarse a nivel de competencias en un sistema laboral globalizado y

competitivo de alto nivel.

El tema pedagogico aqui abordado ha sido reflexivo y flexible a medida que
se han ido desarrollando las sesiones de clase. Los aprendizajes como docente han
sido infinitos, y la retroalimentacion es diaria. Plantearse temas educativos desde el
punto de vista del constructivismo, en carreras que no son de formacion pedagdgica
resulta un gran reto, porque se debe comprender el ser, el individuo y sus
complejidades y a partir de eso comenzar un analisis de la obra textual y construida

completamente distinto al propuesto en los métodos de ensefianza tradicionales.

Volver a las posturas Socraticas pareceria un enorme retroceso, sin embargo
volver a la introspeccién del ser, a la individualizaciébn del conocimiento y la
permisividad espacial en la ensefianza, son elementos no solo posibles, sino
ineludibles para formar con criterio, identidad con el entorno, competencia y

humanidad tan carentes en nuestros sistemas educativos.

Lejos de convertirnos en seres individualistas, todo apunta a una
“humanizacion” de la humanidad, no en términos de naturalismo, sino en términos
de comunidad global. La introspeccion del ser, solo sera una forma de explorar las
potencialidades del individuo con y para su entorno, un entorno con el que se ha
identificado, y con el que es competente para solucionar un problema de forma
humanizada, llamese entorno al espacio, construido o no, a su entorno laboral, o a

su entorno social.

Los hallazgos més abrumadores han sido no solo como Docente, sino como
arquitecto, ya que la visién de aproximacion hacia el edificio ha cambiado hacia un
aspecto mas que técnico, humano, de compresion del individuo que suefia los
edificios, no solo como arquitecto, sino de su entorno, del espacio que lo formé y lo
caracterizo.

La configuracion inteligible que plantea Paul Ricoeur como caracteristica mas
significativa de la obra construida por los arquitectos, sea éste edificio o
ciudad, plantea un paralelismo asimétrico muy sugestivo entre el relato
literario y la construccion del territorio. En efecto, la prefiguracién del proyecto
de arquitectura tiene un doble origen en la construccion y el habitar, sin que
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sea posible afirmar quien es mas originario, sino que, al contrario, es la intriga
poética, que yo siempre he defendido en el proyecto, la Unica que puede
garantizar una auténtica innovacion entre construccion y uso. (Muntafiola,
2002: 35)
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LAMINA 1. Real y Pontificio Seminario Universidad Santa Rosa de Lima de Santiago

de Ledn del Valle Caracas 1725
Fuente: http://mariafsigillo.blogspot.com/2011_02_01_ archive.html
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LAMINA 2. Ciudad Universitaria. Universidad Central de Venezuela.

A. Fotografia Aérea. Ciudad Universitaria
Fuente: http://mariafsigillo.blogspot.com/2011_02_01_archive.html

B. Planta Conjunto Ciudad Universitaria. UCV
Fuente: http://www.ucv.ve/organizacion/rectorado/direcciones/consejo-de-preservacion-y-desarrollo-copred/la-
ciudad-universitaria-de-caracas-cuc/plano-de-la-cuc.htm

>
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LAMINA 3. UDE. Universidad Central de Venezuela. Proyecto de adecuacion del
Hospital Psiquiatrico. 1990

A. Areas exteriores Facultad de Arquitecturay Urbanismo. UCV. UDE. Antiguo Hospital Psiquiétrico
Pasillos Internos, Bafios. Facultad de Arquitecturay Urbanismo. UCV. UDE. Antiguo Hospital Psiquiétrico
Antiguo Hospital Psiquiatrico

Fuente: Archivo UDE

B.
C. Patios Internos. Facultad de Arquitecturay Urbanismo. UCV. UDE.




LAMINA 4. Imagenes comparativas FAU UCV. Ciudad Universitaria y UDE

A. Edificio Facultad de Arquitectura y Urbanismo. UCV. Ciudad Universitaria
Fuente: https://informedeldecanofau.wordpress.com/961/

B. Pasillos Facultad de Arquitectura y Urbanismo. UCV. Ciudad Universitaria
Fuente: https://informedeldecanofau.wordpress.com/961/

C. Talleres Arquitectura. FAU UCV. Ciudad Universitaria
Fuente: Instagram Profesor Victor Sanchez Taffur (FAU UCV)
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A. Espacios Facultad de Arquitecturay Urbanismo. UCV. UDE. Talleres, patios y proyecto de nueva
Biblioteca en construccion.

Fuente: Instagram estudiante UDE Efrain Linarez
|




LAMINA 5. Estudiantes en clase de Arquitectos y Obras Venezolanas. Espacio del
Pabellon Flor de Venezuela. Barquisimeto. 2016
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LAMINA 6. Boceto de una sesién de clase de Arquitectos y Obras Venezolanas, en
un patio de la UDE recuperado por los estudiantes.

Desde la 6ptica de un estudiante. Barquisimeto. 2016
Dibujo: Gerardo Gonzalez
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LAMINA 7. Programa Asignatura Arquitectos y Obras Venezolanas (2017)

REGISTRO DE ASIGNATURAS

AREA DE CONOCIMIENTO

SUB AREA

PREGRADO

POSTGRADO

CIENCIAS BASICAS

CIENCIAS ECONOMICAS Y
SOCIALES

CIENCIAS DE LA SALUD

INGENIERIA ARQUITECTURA
Y TECNOLOGIA

ARQUITECTURA

CIENCIAS DE LA EDUCACION

HUMANIDADES Y ARTES

CIENCIAS DEL AGRO Y DEL
MAR

CIENCIAS Y ARTES
MILITARES

SEGURIDAD Y PROTECCION
CIVIL

INTERDISCIPLINARIOS

OTROS

ADSCRIPCION O SEDE (S):

FACULTAD O CENTRO: ARQUITECTURA Y URBANISMO
ESCUELA: ESCUELA DE ARQUITECTURA
INSTITUTO:

DEPARTAMENTO: HISTORIA'Y CRITICA

OTROS

76




PROPOSITOS

El entorno donde nos desarrollamos, bien sea que estudiamos o trabajamos,
normalmente tiende a tomar referencias foraneas, es decir, tendemos a buscar
como referencias, proyectos construidos o no construidos en latitudes muchas
veces muy distantes a la nuestra.

Es por ello que se torna sumamente interesante estudiar nuestras referencias
locales, en las que a lo largo del tiempo se han ido estudiando, experimentando
y desarrollando diferentes respuestas a las condiciones especificas de nuestro
lugar, el cual ademas tiene unas caracteristicas muy especificas, que nos
permiten desarrollar una propuesta Unica.

En ese sentido va a ir dirigida la siguiente asignatura, de modo que los
profesionales que salgan a la calle tengan definido un criterio logico de lugar,
paisaje, materialidad y sentido de la historia de ese lugar.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

. Adoptar una postura critica, fundamentada en las bases tedricas utilizadas
por los maestros de la arquitectura venezolana, para sus proyectos

creativos y edificatorios.

. Valorar el potencial arquitectonico de la region.

. Analizar la definicién de formas arquitectonicas y su evolucion a través de
arquitectos venezolanos.

.Describir los testimonios y procesos proyectuales que caracterizan al
guehacer entronizado con la realidad ambiental y cultural de las ultimas

décadas.
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CONTENIDOS

Estudio de los maestros de la Arquitectura Venezolana de los dltimos tiempos.
Arquitectura y proceso de produccion: Naturaleza del lugar y contexto urbano:

. La incidencia de las maneras de producir las edificaciones en el proceso de definicion
de la forma arquitectonica.

. Proyectos construidos y no construidos de viviendas unifamiliares.

. La presencia del lugar en los proyectos de los arquitectos a estudiar. Respuestas
climaticas, paisajisticas y culturales de los lugares de enclave de las obras de estudio.

. La apariencia exterior de las edificaciones como preocupacion de los arquitectos.

. Importancia de las manifestaciones exteriores de las obras proyectadas de acuerdo con
los diferentes arquitectos estudiados.

1. LA ARQUITECTURA EN VENEZUELA
El tema de la identidad, el lugar, el paisaje

2. LUIS MALAUSSENA
Historia edificada

3. TOMAS SANABRIA
El entendimiento del paisaje

4. JOSE MIGUEL GALIA
La nacionalizacion de lo internacional

5. JIMMY ALCOCK
Contextualizacion y paisaje

6. DIRK BORNHORST
Materialidad vs Espacialidad

7. HELENE DE GARAY
Materialidad, Luz, Transparencia
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ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

El curso se desarrollar4 a través de conversatorios, discusiones dirigidas, talleres y
charlas, dentro y fuera del aula de clase, utilizando locaciones como los edificios de los

propios arquitectos a estudiar para el desarrollo de las mismas.

Como estrategia importante los estudiantes salen del entorno académico, incluso se
incluye el espacio no académico para generar las discusiones mencionadas y permitir la
participacion desde cualquier espacio, considerando sus influencias en la percepcion del
estudiantes acerca de temas de ciudad, no solamente arquitecténicos en la busqueda de

una postura critica acorde con su entorno

MEDIOS INSTRUCCIONALES

. Medios audiovisuales
Video beam
Pizarra
Tabletas o dispositivos electronicos
Dibujos

. Sesiones fuera de los espacios académicos. Ocupacion de la ciudad.
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EVALUACION

La evaluacion consistira en discusiones dirigidas, en las que se considera el discurso, la

capacidad de andlisis, manejo de contenidos y conocimientos.

Dichas discusiones pueden formularse a través de foros, conversatorios o debates
dirigidos a fin de propiciar y estimular al estudiante a plantearse criticas a partir de lecturas

y analisis previos sobre un edificio o sobre un arquitecto.

Se evallia también a través de ensayos y n trabajo de investigacion en el que debe existir
una fundamentacién tedrica conceptual donde se analizan hechos particulares de un
edificio o de una metodologia o teoria arquitectdnica que tienen que ver con el lugar, su

materialidad, y sus condiciones particulares.

BIBLIOGRAFIA (Si es posible, segin contenidos)

En revision.
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