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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivos: 1) generar una teoria sustantiva
acerca de las concepciones sobre el aprendizaje de la lectura y escritura de docentes,
padres y nifios en el inicio de la escolaridad y 2) derivar orientaciones sobre el
aprendizaje de la lectura y escritura para la practica educativa en el aula de primer
grado y la formacién inicial del docente. En el aspecto metodoldgico se utilizd la
Teoria Fundamentada Cléasica (Glaser y Strauss, 1967; Glaser, 1992). El estudio se
llevo a cabo en las aulas de primer grado de dos escuelas: oficial y privada. Se
realizaron observaciones y entrevistas a docentes, padres, madres, nifios y nifias. La
recoleccion y analisis de datos se efectué mediante el muestreo tedrico y el método de
comparaciones constantes.El resultado obtenido fueuna teoria sustantiva de las
concepciones sobre el aprendizaje de la lectura y escritura en primer grado, que
explica como docentes, padres y nifios conceptualizaneste proceso y cémo lo van
resolviendo. Como aporte fundamental, esta teoria incorpora elementos conceptuales
de nuestro contexto escolar al estudio de las concepciones, mas alla de los enfoques
teoricos del aprendizaje con los que usualmente son analizadas. Se derivan
orientaciones para intervenir en la formacion de docentes con respecto a la ensefianza
de la lectura y escritura y para nuevas investigaciones relacionadas con las
concepciones del aprendizaje.Se recomienda el uso de la Teoria Fundamentada
Clésica en la investigacion educativa y la formacion de investigadores con esta
metodologia desde la perspectiva de Glaser,poco utilizadaen el ambito académico de
nuestro pais.

Palabras claves: concepciones del aprendizaje, lectura y escritura, primer grado,
generacion de teoria, teoria fundamentada clésica.
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Capitulo 1

Introduccion

El interés por el tema de las concepciones sobre el aprendizaje de la lectura y la
escritura tiene sus raices en mi experiencia como docente y profesional de la
psicologia. He estado en contacto con nifios y familias donde el aprendizaje de la
lectura y escritura se manifestaba con ciertas contradicciones, las cualesme hacian
reflexionar sobre la comprension que para los nifios y nifias y sus padres y madres
tenia dicho aprendizaje. Reflexiones que a lo largo del tiempo se han mantenido y que
originan la puesta en practica de esta investigacion.

Aprender a leer y escribir en el inicio de la escolaridad

En la época de mi ejercicio docente, en un aula de preescolar, aplicaba las
orientaciones pedagdgicas estipuladas en el programa escolar. Una en particular era
que los nifios debian pasar a primer grado a la edad de 7 afiosy que en dicho grado era
donde se ensefiaba a leer y a escribir, asi que el preescolar era el periodo de “apresto”,
de preparacion de las habilidades del nifio para el primer grado. Sin embargo, las
madres de los nifios demandaban que debia ensefiar las letras y asignar tareas para la
casa. Aunqueacudia a razones pedagdgicas para no hacer eso, siempre estuvo
presente la contradiccién entre lo que pensabaque correspondiaensefiar en preescolar
y las expectativas de las madres. Mi pensamiento educativo era producto, en gran

parte, de las orientaciones pedagdgicas establecidas en el curriculo de preescolar de
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aquella época, pero me preguntaba de donde surgia el pensamiento de la familia con
relacién a que en ese nivel los nifios debian aprender a leer.

En este sentido, Flores y Martin (2006) explican la evolucién y caracteristicas
que han tenido la lectura y la escritura en la etapa de preescolar. Ellas hacen
referencia a como la préactica educativa convirtié este nivel en un primer grado, donde
se trataba de ensefiar a leer y escribir sin tomar en cuenta las necesidades de los nifios
y los requisitos para el aprendizaje. Esta situacién cambia con el enfoque de la Ley
Organica de Educacion de 1980 y el Reglamento General de dicha Ley, el cual dejaba
la ensefianza de esos procesos para el primer grado, quedando el preescolar como un
nivel educativo de desarrollo y preparacion hacia la adquisicién de la lectura 'y la
escritura. Las autoras sefialan que esto permitio que las familias pudiesen comprender
por qué no era imprescindibleeste aprendizaje en preescolar.

Esta situacion seguia siendo contradictoria. En el ejercicio profesional de la
psicologia atendi nifios entre 5 y 6 afios, cuyos padres estaban preocupados porque
rechazaban hacer las tareas del colegio y porque no parecia que lograban aprender a
leer y a escribir como la escuela pretendia. Ademas, estaba presente el examen de
admision al primer grado. En ese momento me preguntaba —y aun lo hago- por qué
los adultos (léase escuela y familia) hacian la experiencia de aprender a leer un hecho
rodeado de ansiedad. Este momento, tanto para los nifios como para los padres, retne
una importante carga afectiva relacionada con los sentimientos infantiles frente a las

demandas y sentimientos de los padres con respecto a las exigencias de la escuela.
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Mucho mas adelante, en un ejercicio académico como estudiante de postgrado,
observé la jornada de clase en un aula de primer grado de una escuelaoficial. La
mayor parte de la jornada fue invertida por los nifios y nifias en copiar la fecha,
mientras la maestra pasaba de una actividad a otra, supuestamente cumpliendo con
los objetivos del programa de estudio planificados para ese dia y sin preocuparse por
la dificultad que presentaban los nifios al copiar. Parecia que la accion educativa de
la maestra iba en una direccidn distinta a lo que los nifios estaban haciendo, quizas,
necesitando. Ademas, observé la practica de tomar la lectura, que aln se mantieneen
nuestro contexto educativo. Esta observacion del aula generd varias inquietudes:
¢queé entendera la docente por leer y escribir y qué entenderan los nifios? ¢Sabran
ambos la utilidad que tiene copiar diariamente la fecha en el cuaderno? En el saber de
la maestra de primer grado sobre lo que es aprender a leer ¢esta fundamentada
pedagdgicamente la practica de tomar la lectura 0 mas bien ésta responde a otros
elementos mas culturales e idiosincrésicos?

Ciertamente, el aprendizaje de la lectura y la escritura constituye un proceso de
vital importancia en la educacion de los nifios, especialmente en el primer grado de
Educacién Primaria. De acuerdo con el curriculo oficial, el primer grado es la entrada
a la Educacion Primaria a partir de los 6 afios de edad y la apropiacion de la lengua
escrita es uno de los objetivos fundamentales de este grado, donde se espera que los
nifios adquieran las competencias basicas de lectura establecidas en el Curriculo

Basico Nacional (Ministerio de Educacién, 1997).
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Bajo el enfoque tedrico del constructivismo piagetiano y de la psicolinguistica,
se pretende que el docente de primer grado trabaje con las hipotesis que el nifio
construye, con el propoésito de propiciar su avance por las diferentes fases que lo
Ilevaran a la adquisicion del sistema convencional de lectura y escritura. Desde esta
perspectiva, prevalece el aprendizaje a partir de los conocimientos previos que tiene
el nifio. Sin embargo, este enfoque no parecia ser, precisamente, el que empleaba la
docente del aula observada, sino que mas bien prevalecia la utilizaciéndel libro para
aprender a leer, determinada por el procedimiento establecido en las instruccionesque
presenta el autor del libroy por el uso de una practica tradicional en la escuela. Tal
como lo plantea Falcén (2003), “la funcidon del maestro se limitaba a fijar la leccion al
nifio para su estudio en el hogar y en comprobar al dia siguiente la efectividad del
aprendizaje” (p. 96).

Infiero que el panorama descrito anteriormente no ha variado mucho al
momento de plantear esta investigacion. El aprendizaje de la lectura y escritura crea
expectativas y maneras particulares de concebirlo, esto hace pensar a la familia que
dicho proceso debe ocurrir en uno u otro nivel educativo y también que los docentes
tengan una manera de interpretarlo, lo cual conduce, en parte, a una accién
coherentecon ese pensamiento.

En consecuencia, un aspecto muy ligado al aprendizaje de la lectura 'y la
escritura son las expectativas y maneras de concebir este proceso. Este aprendizaje
pareciera responder, en parte, a cOmo es visto e interpretado por los docentes y las

familias yno a las indicaciones de la psicologia y la pedagogia. En definitiva,
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considerose trata de un proceso heterogéneo, particularmente significativo en el
primer grado de Educacion Primaria, donde estan involucradas acciones,
comprensiones y emociones de docentes, padres y de los propios nifios, asi como las
caracteristicas del contexto social y cultural. Todo ello afecta las practicas de
ensefianza y los resultados de dicho proceso.

Derivado de lo anterior, planteo unas primeras interrogantes a investigar:
¢ Cuales son las concepciones sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura que
poseen los nifios, docentes y padres en primer grado de Educacion Primaria y como
las han construido? ¢En qué se diferencian dichas concepciones? ¢ Existe congruencia
entre las concepciones del aprendizaje y las practicas de ensefianza de la lectura'y
escritura? ¢ Cudles orientaciones pueden derivarse de una teoria sustantiva sobre las
concepciones del aprendizaje de la lectura y escritura, para la practica educativa y la
formacion docente en el primer grado de Educacién Primaria?

Importancia del estudio

El proceso de aprender a leer y escribir tiene, de por si, una importancia
fundamental e intrinseca para el desarrollo del ser humano y de la sociedad en
general. Comprender como lo conciben los nifios, docentes y padres de primer grado
podria develar elementos que no estan tan a la vista, tales como pensamientos,
vivencias, expectativas, las cuales envuelven las practicas de lectura y escritura
realizadas por los nifios y orientadas por el docente y la familia.Hay un componente
afectivo en la vivencia de nifios y adultos con respecto a este aprendizaje que poco es

reflejado y explicado por la teoria previa.
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De la Cruz, Scheuer, Baudino, Huarte, Sola y Pozo (2002) plantean que la
importancia de conocer las concepciones de quienes participan en los entornos
familiar y escolar de escritura de los nifios reside en que las mismas contribuyen a
configurar las practicas de ensefianza, la toma de decisiones y las ayudas que los
“ensefiantes” ofrecen a los nifios y tales concepciones impregnan sus expectativas
respecto del aprendizaje de los nifios.

Qué entienden los nifios de 6 y 7 afios que estan en el primer grado de
Educacién Primaria por aprender a leer y a escribir, qué piensan sus padres y sus
maestros, permitiria conocer si las concepciones de estos tres actores son similares o
diferentes y contribuiria a interpretar una parte de las coincidencias y discrepancias
de este proceso y su relacion con los resultados que obtienen los nifios.

Por otro lado, en una revision previa que llevé a cabo con relacion al tema de
las concepciones sobre el aprendizaje de la lectura y escritura, observo que parecen
ser pocos los estudios que abordan esta tematica con un enfoque de desarrollo tedrico
como el que muestro en este trabajo, orientado por la metodologia de la Teoria
Fundamentada Clasica(basada en la perspectiva de Glaser). Dicha metodologia
permite desarrollar teorias locales, teorias propias para dar respuesta a problematicas
desde nuestras perspectivas y no siempre desde teorias prestadas. Si la investigacion
precedente no ha reflejado ese componente de expectativas, preocupaciones y
presiones que siente los adultos (especialmente madres y padres), entonces desarrollar
una teoria sobre las concepciones resulta una via apropiada. Aqui presento la

elaboracion de una teoria sustantiva, aquella que se desarrolla para un area esencial o
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empirica.Desde la Teoria Fundamentada Clasica, el papel de la teoria es explicar y
comprender una realidad especifica que ha surgido de los datos recolectados, en
contraposicion a verificar la realidad a partir de teorias previas.

De acuerdo con lo anterior, la relevancia de esta investigacion esta en la
elaboracion de una teoria sustantiva, elaboradaen el contexto escolar venezolano, que
podria agregar elementos conceptuales al conocimiento ya existentecon respecto a las
concepciones sobre el aprendizaje de la lectura y escritura. El desarrollo de una teoria
sobre concepciones del aprendizaje de la lectura y la escritura, fundamentada en lo
empirico y en las caracteristicas especificas de nuestro contexto escolar, constituiria
un aporte que podria alimentar también los planes de formacion docente y redundar
en la practica que los docentes desarrollan en la escuela al ensefiar a leer y a escribir.

Objetivos de la investigacion
1. Generar una teoria sustantiva sobre las concepciones del aprendizaje de la lectura
y escritura, a partir de las opiniones y vivencias de docentes, padres y nifios en el
inicio de la escolaridad.
2. Derivar orientaciones hacia el aprendizaje de la lectura y escritura en la practica
educativa y la formacion docente en el primer grado de Educacion Primaria.
Contenido del trabajo

Ademas del Capitulo I correspondiente a la Introduccion, el presente trabajo
doctoral esta organizado en cuatro capitulos mas. En el capitulo Il se resefian algunas
investigaciones relacionadas con las concepciones sobre el aprendizaje de la lectura 'y

escritura en el inicio de la escolaridad. También se explica como es tratado el término
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concepciones por diferentes autores y la definicidn personal de dicho término desde
la posicion como investigadora. Por Gltimo,se exponen los aspectos relevantes de la
Teoria Fundamentada Clasica, que es el abordajemetodologico elegido para realizar
la investigacion. En el capitulo Illse describe el proceso de la investigacion. Aqui se
hace referencia a la eleccion de la metodologia y al disefio de investigacion.
Posteriormente se continda con la descripcion del contexto de investigacion y del
trabajo de campo.Por ultimo,se explica el proceso de recoleccion y andlisis de datos:
como se aplico el muestreo tedrico y el método de comparaciones constantes.

En el capitulo 1Vse presentala teoria sustantiva. Aqui se explica el contenido
de la categoria central, en la que se “cuelga” toda la teoria sustantiva emergente. La
categoria central se compone de propiedades o elementos conceptuales, que vienen a
ser los conceptos sustantivos emergentes que representan las concepciones de los
participantes. A su vez, esta categoria central se relaciona con otras categorias que
constituyen dimensiones de la teoria sustantiva, también con elementos conceptuales
que las explican. El capitulo V corresponde a la discusion de la teoria sustantiva con
la teoria previa.Finalmente, en el capitulo VI se presentan las proyecciones de la
investigacion mas alla de la teoria, organizadas en tres aspectos: la teoria sustantiva

emergente, la formacion docente y la Teoria Fundamentada Clasica.



Capitulo 11

Investigaciones previas y definiciones

En este capitulo presento algunos estudios sobre concepciones del aprendizaje
de la lectura y escritura en el inicio de la escolaridad, asi como el uso del término
“concepciones”.

Investigaciones sobre concepciones del aprendizaje de la lectura y escritura

Los estudios relacionados con este tema tienden a ubicarlas concepciones
dentro de distintos enfoques tedricos sobre el aprendizaje y la ensefianza. En la Tabla
1 se muestran los enfoques predominantes encontrados en diversas investigaciones
realizadas en nuestro pais, asi como en Colombia, Republica Dominicana, Argentina
y Espaiia.

La mayoria de los estudios resefiados destacan que las concepciones sobre el
aprendizaje de la lectura y escritura se inscriben en un enfoque tradicional, que
concibe la lectura y escritura como un conocimiento esencialmente escolar, reducido
a la adquisicion de una habilidad (Gonzélez, 2012; Hernandez, 2012; Cuesta, 2009;
Pefia, Serrano y Aguirre, 2009; Ortiz et. al, 2008). De acuerdo con esto, en nuestro
pais Cuesta (2009) investigd cémo incideel concepto de lectura y escritura de los
adultos en el nifio que se encuentra en el proceso de adquisicion de la lengua escrita.
Exploro los conceptos de lectura y escritura de la familia y del maestro, las
experiencias de lectura que dichos sujetos ponen en practica en el hogar y en la

escuela. Los resultados arrojaron que tanto la familia como las docentes de preescolar
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poseen una concepcion tradicional de la lengua escrita, basada en conocer y

decodificar letras y en la consideracion de la lectura y la escritura como tareas

escolares.

Tabla 1. Enfoques sobre concepciones del aprendizaje de la lectura y escritura.
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Concepcion aprendizaje de la lecturay escritura

Autor Participantes
Cuesta (2009) Docentes y
familia
Hernandez Docentes

(2012)
Barboza (2002)  Docentes

Ortiz et.al Docentes
(2008)

De Lima (2013) Docentes

Pefia, Serranoy  Alumnos
Aguirre (2009)

Gonzalez (2012) Nifios

Scheuer, De la Nifios

Cruz y Pozo
(2010) Docentes

Madres

Concepcion tradicional centrada en descifrar letras

Concepcién tradicional que privilegia la transcripcion
codigo escrito y sus aspectos gramaticales

Concepciones sobre ensefianza de la lectura:

e Tradicional: lectura y escritura como destreza.

e Constructivista: construccion de significado del
texto escrito.

Representaciones sobre el aprendizaje de la lectura 'y
escritura:

¢ Habilidades perceptivo-motoras

o Leer es descifrar, escribir es copiar

Concepciones sobre la alfabetizacién:

¢ Directa: reproduccion de modelos escritos.

e Constructivista: escritura como sistema de
representacion del lenguaje (psicogénesis)

Escritura como objeto escolar. Concepcién
tradicional.

Concepcion reduccionista de la escritura como
destreza y objeto escolar. Concepcion tradicional.

Reproduccion de modelos escritos (teoria directa)

Aprendizaje del nifio: mente a rellenar (teoria directa)
0 mente a movilizar (teoria interpretativa).

Mente a desplegar (teoria interpretativa).

De igual modo, Pefia, Serrano y Aguirre (2009) indagaron acerca de las

practicas de lectura que realizan los nifios de la primera etapa de Educacion Baésica,

tomando como base lo que declaran cuando se conversa con ellos sobre este tema.
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Los resultados de este estudio mostraron que la escuela promueve practicas de lectura
en la que los nifios participan desde temprana edad. Similar al estudio de Cuesta
(2009), las respuestas de los nifios evidenciaron que la mayoria de los docentes
asumen dichas practicas como una tarea escolar.

Los resultados de las investigaciones de Barboza (2002) y De Lima (2013)
también apuntan a la concepcion tradicional del aprendizaje de la lectura y escritura,
basada en la teoria asociacionista o teoria directa, pero también incluyen la
interpretacion de las concepciones desde el enfoque constructivista. En particular,
Barboza asocia este enfogue con la construccién de significados, en cambio De Lima
hace referencia precisa al enfoque constructivista de la teoria psicogenética de Piaget.
Ademas, esta autora plantea las contradicciones de las docentes entre sus
concepciones teoricas de caracter constructivista y la practica. Por ejemplo,saben que
la escritura es un sistema de representacion de la realidad y que la préctica de aula
debe promover la interaccion del nifio con diversos materiales escritos, pero
consideran que no aprenderan a leer si no se aprenden el abecedario.

Por su parte, Scheuer, De la Cruz y Pozo (2010), bajo el enfoque de las teorias
implicitas, ubican las concepciones de los nifios y nifias en correspondencia con la
teoria directa, vale decir, el aprendizaje es visto como una copia fiel de la realidad o
de un modelo presentado. Asimismo, el énfasis de los nifios en estados de
conocimiento (sé o no s€) sin referirse a procesos mentales y la relacion lineal que
establecen entre condiciones para aprender (donde aprenden, con quién, para qué) y

los resultados del aprendizaje, les permiten ubicar las concepciones de los nifios en
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esta teoria de corte conductista.Plantean que los docentes manejan dos concepciones,
una relacionada con la teoria directa, la cual ve la ensefianza como transmision de
informacidn y el aprendizaje del nifio como una mente a rellenar de tal informacion.
La segunda concepcion es la concepcidn delaprendizaje como una movilizacion del
conocimiento previo que trae el nifio. Por ultimo, las madres ven que los nifios tienen
una orientacion natural a aprender, es decir, el aprendizaje de la escritura fluye de
formaespontanea en los nifios.

La tendencia principal de las investigaciones resefiadas fue explorar el
pensamiento sobre el aprendizaje de los nifios y adultos “ensefiantes”. Todas las
investigaciones trabajaron con nifios que estan en el proceso de adquisicion de la
lengua escrita o con adultos (docentes y padres) cuyos alumnos e hijos se encuentran
en dicho proceso. El estudio de este tema implica también a la ensefianza, ya que los
adultos involucrados desarrollan practicas de lectura y escritura que influyen a los
nifios.Sin embargo, la mayoria de las investigaciones deriva el como son las préacticas
de ensefianza de las verbalizaciones de los nifios y adultos y no de la observacion
directa del aula o del hogar.

Como se puede observar, la mayoria de los estudios revisados asocian las
concepciones del aprendizaje con teorias o enfoques del aprendizaje, basicamente con
la teoria conductista y la constructivista. Otros elementos que creo forman parte de
las concepciones relacionadas con el aprendizaje de la lectura y escritura no parecen

estar atendidos en los estudios anteriores.
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Diferente a los abordajes anteriores, esta el de la Fenomenografia. Este es un
enfoque de investigacion creado en Suecia por Ference Marton a finales de los afios
70 (Marton y Ming Fai, 1999). Como su nombre lo indica, se pretende retratar un
fendmeno tal como es percibido por el individuo. El propdsito de la investigacion
consiste en describir las formas cualitativamente distintas de experimentar un
fendmeno, de manera que la naturaleza de este enfoque es basicamente descriptiva y
orientada por un método que busca estudiar las diferentes formas en que un fendmeno
se presenta a la gente y es el investigador el que descubre dicha variacion.

Basicamente la investigacion ha estado dirigida a dar respuestas en torno a qué
es el aprendizaje y como se aprende. En este sentido, Marton y Salj6é (2005) derivaron
seis concepciones 0 maneras de ver el aprendizaje como: a) incremento cuantitativo
del conocimiento, b) memorizacion, ¢) adquisicion de datos, métodos e informacion
para ser utilizada posteriormente, d) abstraccion de significados, e) proceso
interpretativo dirigido a comprender la realidad y f) desarrollo de la persona. A su
vez, estos autores correlacionan dichas concepciones con dos aproximaciones al
aprendizaje, que son la dimension superficial y la dimensién profunda.

De acuerdo con Marton y Ming Fai (1999) este enfoque de investigacion tiene
implicaciones pedagdgicas. Una de las preguntas fundamentales, cémo se aprende,
coémo se pueden llevar a cabo diferentes maneras de experimentar el aprendizaje,
supone que el docente puede contribuir a formar un patrén de variacién en la manera
de aprender de los estudiantes y no una sola manera de concebir el aprendizaje. Esto

puede ser un medio Gtil para que el docente reflexione sobre su propia practica, al
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relacionar sus actividades de ensefianza con lo que los alumnos esperan aprender y

como esperan que lo van a aprender.

Definiciones en torno al concepto de concepciones

Los estudios sobre concepciones del aprendizaje de la lectura y escritura tratan
el término concepciones de diversas maneras, pero todas convergen en un mismo
aspecto: las concepciones tienen que ver con el pensamiento de las personas sobre
cuestiones especificas.

Algunas investigaciones le dan un tratamiento general al vocablo concepciones.
Sus autores no las definen de antemano como un concepto teorico, sino que
tacitamente asumen que se trata del pensamiento de las personas (Cuesta, 2009;
Medina y Bruzual, 2006; Barboza, 2002). Desde otra perspectiva,Scheuer, De la Cruz
y Pozo (2010) las asocian con el planteamiento de Jerome Bruner sobre creencias
populares acerca de las practicas educativas y las enmarcan dentro de las teorias
implicitas. Definen las concepciones del aprendizaje como estructuras de conceptos
provenientes de la experiencia personal, en escenarios culturales de aprendizaje. Las
concepciones funcionan como teorias implicitas o personales que no son
completamente accesibles a la conciencia, ellas orientan internamente las acciones y
pensamientos de los individuos sin que haya una clara conciencia de su existencia.

Ortiz et al (2008) utilizan de manera general el término representaciones. Pefia,
Serrano y Aguirre (2009) se apoyan en la perspectiva sociocultural de Vygostky para

reconocer las concepciones del aprendizaje como un conocimiento construido
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socialmente, que refleja las ideas y pensamientos de los nifios sobre las practicas de
lectura y escritura. En esta construccion social del conocimiento se encuentran
conectados el esfuerzo individual del nifio, el apoyo que brindan los adultos, la
interaccion social y el contexto cultural. Por su parte, Hernandez (2012) muestra las
relaciones conceptuales entre los términos representaciones, concepciones y
creencias, empleadas indistintamente en diferentes investigaciones.

En sintesis, hay un conjunto de expresiones relacionado con las concepciones
que algunos investigadores utilizan indistintamente y otros con mayor especificidad.
Por consiguiente, puedo afirmar que las expresiones perspectivas, representaciones,
creencias, significados, interpretaciones y saberes tienen estrecha relacion con las
concepciones.

Cercano al enfoque de las teorias implicitas, pero sin ubicarlo dentro de los
limites que éste impone (especialmente los limites metodoldgicos), esta la posicion de
Guy Claxton (1995), quien enfatiza en las teorias personales que construye el
individuo, las cuales le sirven para actuar en el mundo. Claxton equipara el término
teorias personales con un mapa personal que indica cdbmo son las cosas. Los
conocimientos, experiencias, actitudes, expectativas, valores y opiniones forman
parte de las teorias personales; ellas median las relaciones entre la persona y los
objetos y acontecimientos de su entorno, entre la persona y los otros. El
planteamiento de este autor tiene sus bases en la teoria de los constructos personales
de George Kelly (2001), psicologo clinico que derivo su teoria psicoldgica a partir de

su propia préactica clinica, asumiendo como postura filoséfica el alternativismo
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constructivo, es decir, la consideracion de que el ser humano afronta el mundo que lo
rodea “imponiendo sus propias interpretaciones sobre lo que percibe” (Kelly, 2001, p.
255).

Claxton dice: “Todas nuestras percepciones son interpretativas, constructivas,
hipotéticas, de modo que la forma de responder depende, no de cémo son las cosas,
sino de como las vemos” (1995, p. 29). Similar a este autor pienso que, en muchos
procesos humanos y educativos, como el del aprendizaje de la lectura y la escritura,
hace falta considerar el significado que las personas mas directamente involucradas le
dan a este proceso (y no solamente el significado que le dan las teorias del
aprendizaje o los métodos de lectura) para poder comprender por qué éste se
manifiesta como se manifiesta. Por ejemplo, poder comprender précticas educativas
que poco se relacionan con los planteamientos tedricos del curriculo o poder
comprender los resultados del aprendizaje relacionados con el éxito o el fracaso.

En consecuencia, propongo una definicion de concepciones en términos de los
significados e interpretaciones que los nifios, nifias, docentes, madres y padres le dan
a este proceso de aprendizaje. Significados que funcionan como teorias personales,
gue median su vinculacién con la lectura y la escritura como objetos de aprendizaje y
gue atraviesan también la relacion entre ellos mismos como personas. En la
introduccidn a este trabajo (donde se describe el objeto de estudio) sefialo las
expectativas, emociones, formas de pensar diferentes que se encuentran y se influyen

entre si, particularmente en el nifio, puesto que el resultado final del aprendizaje a
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lograr es del propio nifio, pero con un alcance indirecto hacia los padres y los
docentes
La Teoria Fundamentada Clasica

La Teoria Fundamentada es un méetodo de investigacion inductivo, creado por
los socidlogos Glaser y Strauss (1967). Su propdsito es generar teoria, generar
conceptos desde los propios datos recolectados en el proceso de investigacion. La
produccidn de teoria se basa en el analisis de datos desde el inicio del proceso mismo
de recoleccion y para ello utiliza como método la comparacion constante y
sistematica de los datos. “La Teoria Fundamentada es un proceso de recoleccion de
datos para generar teoria mientras el analista simultaneamente recolecta, codifica y
analiza su data, con el propdsito de desarrollar su teoria tal como ésta emerge.”
(Glaser, 1992, p. 101).

Entrelos dos sociologosse desaté una polémica sobre la manera de aplicar la
teoria fundamentada. Para Glaser (1992), Strauss (1991) formula procedimientos
analiticos que se alejan de la propuesta original que ellos crearon y que conducen a
elaborar teorias mas bien preconcebidas y forzadas y no realmente arraigadas en los
datos. Esta polémica ha hecho que existan varias perspectivas de la teoria
fundamentada: la originaria, la de Glaser o Clasica (como él prefiere nombrarla) y la
de Strauss. Se les une el enfogque constructivista de una cuarta perspectiva planteada
por Kathy Charmaz (Glaser, 2002) y cuestionada también por Glaser.

Glaser (1992) propone cuatro criterios que debe reunir una teoria

fundamentada: 1) debe ajustarse o encajar facilmente en la situacion investigada, b)
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debe funcionar, debe poder explicar el fendmeno estudiado, ¢) al cumplir con los dos
criterios anteriores, la teoria sera relevante y significativa y d) debe ser modificable
cuando una nueva data permita integrar o afadir otras categorias y conceptos.

En este enfoque, el papel de la teoria no es verificar hipotesis fijas o relaciones
causa-efecto. Tampoco es comprobar la realidad estudiada a partir de una teoria
previa o deducir l6gicamente lo que esta pasando desde supuestos a priori. Como ya
lo mencioné, el papel de la teoria es explicar y comprender una realidad especifica
surgida de los datos recolectados. En consecuencia, la teoria no es un conjunto de
conceptos fijos, sino que ella misma esta en permanente construccion.Glaser (1992)
plantea que una interpretacion tedrica de la realidad de un area de accién no deja de
ser una realidad, siempre que esta interpretacion se base en los datos de forma
sistematica y no sea ni forzada ni cosificada (conceptos que no se relacionan con los
datos).

El mismo autor destaca repetidamente que esta metodologia de analisis no es
para producir de manera forzada y preconcebida una descripcion conceptual
completa. El investigador necesita algunas habilidades conceptuales como requisitos
para hacer teoria fundamentada, estas son: poder captar los datos como datos que
dicen algo, ser capaz de tomar distancia con respecto a éstos y poder
conceptualizarlos de un modo mas abstracto. La teoria fundamentada se refiere a los
conceptos que manejan los participantes extraidos de sus relatos y no a la exactitud de
una historia contada. Para extraer esos conceptos se requiere lo que Glaser (1978)

denomina sensibilidad tedrica: poder generar conceptos a partir de los datos y ver en
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ellos su potencial tedrico. Se trata de pensar los datos como conceptos y de elevar la
descripcion al nivel de conceptualizacion.

La sensibilidad te6rica ocurre en una constante interaccion entre el investigador
y los datos. Implica una actitud y una tarea permanente, es una habilidad que se
desarrolla méas con esta metodologia y que poco se practica en otro tipo de
investigacion. Pensar los datos como conceptos implica no solo ver cuél es el
concepto que esta detras del dato, sino que cuando estos surgen de manera sélida,
tienen ya vida propia, separados del discurso verbal del participante y del “discurso”
de la observacion. Dicho de otra manera, se supera la descripcion y el andlisis se
vuelve mas abstracto. Con el método de comparaciones constantes (que se explica
mas adelante) es posible llegar a esa solidez, ya que constantemente el investigador
esta ajustando los conceptos (las categorias emergentes) a los datos. En esta
investigacion la teoria sustantiva esta conformada por una serie de conceptos
extraidos de los datos, es decir, por categorias y sus propiedades.

En términos de Glaser (2004) la teoria fundamentada permite que todo lo que
surja como datos, luego se conceptualice en categorias. Unos datos no son mas
relevantes que otros, todos son utiles y al ser conceptualizados en categorias es
cuando el investigador observa su relevancia para la teoria.

Otro aspecto esencial de esta metodologia es la elaboracion de memos. Estos
vienen a ser teorizaciones de las ideas que el investigador escribe sobre los codigos
emergentes y sus relaciones. Los memos contribuyen a la construccién de la teoria y

deben escribirse conforme se piensan. En otras palabras, tal como al investigador le
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van surgiendo en el proceso de codificacion. De esta manera se va creando una
especie de banco de memos, los cuales posteriormente son clasificados e
incorporados al desarrollo tedrico.

Como ya lo mencioné, la generacion de una teoria sobre las concepciones del
aprendizaje de la lectura y la escritura puede ser Util para comprender esta area
sustantiva y poder derivar orientaciones o0 acciones en un contexto educativo y social

especifico.



Capitulo 111

El proceso de la investigacion

Eleccion de la metodologia
En el capitulo I quedaron plasmadas algunas intenciones con relacién al
recorrido metodologico de esta investigacion. Me incliné por un estudio de caracter
cualitativo, ya que los datos cualitativos me permiten descubrir las concepciones de
los participantes en torno al aprendizaje de la lectura y escritura desde sus propias
perspectivas.

Los requerimientos de investigacion en el ambito académico me llevan a
definir la postura del investigador frente a la realidad que va a estudiar y frente a la
busqueda del conocimiento. En este sentido, Nathaniel (2012) sefiala que Glaser y
Strauss, como creadores de la teoria fundamentada, nunca enunciaron la base
filoséfica de este método. Tampoco observo que éste sea un tema de interés para
Glaser en sus escritos posteriores, excepto cuando ciertos autores pretenden modificar
el sentido inicial de la teoria fundamentada, al querer ubicarla en los parametros
conocidos de los paradigmas de investigacién cualitativa (Glaser y Holton,
2004;Glaser, 2002). Para Jones y Alony (2011), Glasertendia a serambivalenteacerca
de la posiciénde la teoria fundamentada, afirmando que ésta constituye una
alternativa a los métodos cualitativos positivistas, interpretativos y de construccién
social. El énfasis de Glaser esta en que la seleccionde un métododebe serguiada

porlas necesidades de lainvestigacion, en lugar de cualquier sesgo paradigmatico.

31



32

Para Glaser (2002), ésta es una metodologia basada en las diferentes
perspectivas que las personas tienen sobre el area que se esta investigando. Lo que
hace el investigador es plantear esas perspectivas en un nivel abstracto de
conceptualizacion. Por ello, la teoria fundamentada se refiere a los conceptos que
manejan los participantes extraidos de sus relatos y no a la exactitud de una historia
contada. Esta es una diferencia importante con el constructivismo en
investigacion.Entonces, siguiendo los planteamientos de Glaser y Holton (2004) y la
forma como llevé a cabo el estudio, mi postura ante la realidad es tratar de
comprenderla tal como la perciben e interpretan las personas sumergidas en ella. En
este caso, son docentes, madres y padres, nifios y nifias que confluyen en ese
momento vital del aprendizaje de la lectura y escritura en el primer grado. Digamos
que la realidad esta ahi, en la perspectiva de los participantes. Comparto con Guba y
Lincoln (2002) en que esta mirada de la realidad de los participantes tiene una base
social y experiencial, como se podra ver mas adelante en el analisis de la
informacion.

La manera de aproximarme a las concepciones de docentes, padres y nifios
implico la interaccion con ellos en el contexto donde necesariamente concurren estos
tres participantes, que es la escuela. Esta interaccion me permitid apreciar lo que esta
detras de este aprendizaje en términos de sus pensamientos, expectativas, emociones
y vivencias. De acuerdo con Glaser (2002), los participantes le transmiten al
investigador lo que es su mirada correcta de la realidad, es decir, la manera como el

investigador debe interpretar esa realidad. Esto se acerca a los planteamientos de
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Schwandt (2006), expuestos porDe Stefani, Engelbert y De Stefani, (2014) sobre el
interpretativismo como postura epistemoldgica en la investigacion cualitativa: hay
una contribucion de la subjetividad humana en relacion con el conocimiento, pero sin
sacrificar la objetividad del mismo.La Teoria Fundamentada Clasica no maneja la
interpretacion mutua entre investigador y participante tal como lo plantea el
paradigma constructivista. Lo que hay es un interés por conceptualizar esa realidad
que ve el participante y esa conceptualizacion esta orientada por la aplicacion del
método de comparaciones constantes, el cual permite que el investigador trabaje con
el ajuste permanente de las categorias emergentes a los datos. Parafraseando a
Nathaniel (2012), Glaser rechaza que la teoria fundamentada tenga que ver con la
realidad co-construida entre investigador y participantes, pero reconoce la
importancia de los datos fundamentados en las perspectivas de ellos, por lo que la
Ilama una metodologia basada en la perspectiva.Mi esfuerzo estuvo dirigido lo méas
posible en mantenerme enfocada en la perspectiva de los participantes para el
desarrollo de la teoria.
Disefio de la investigacion

Bajo los criterios de la Teoria Fundamentada Clasica, la investigacion se
enmarcé en un disefio emergente, que se va construyendo en el propio proceso de
investigacion. Por ello, se trata de un disefio flexible, donde el investigador debe
mantener una actitud reflexiva y de bdsqueda permanente con relacién al objeto que
pretende investigar. Una caracteristica del disefio emergente es que no hay categorias

preestablecidas, sino que estas surgen en el propio proceso de analisis. En la Teoria



34

Fundamentada Clasica, a traves del método de comparacion constante, las categorias
emergentes se van revisando y ajustando a los datos. Esto lo asumi a lo largo de todo
el estudio.

La estrategia de investigacion utilizada fue el estudio de casos. De acuerdo con
Stake (1999), el estudio de caso implica examinar un caso especifico, con sus
particularidades y complejidades, con el propdsito de comprender su accionar y su
existencia misma. En este sentido, el estudio de casos examind principalmente dos
aulas de primer grado en dos escuelas: una oficial y otra privada. Originalmente
pensé que esta diferencia de ambito institucional y de conduccidn educativa, junto
con el factor del contexto social donde esta localizada la escuela, en la que nifios y
sus familias serian de diferentes grupos sociales, influiria en la manera de concebir el
aprendizaje de la lectura y escritura. Ademas, en nuestra realidad como sociedad que
busca superar las desigualdades sociales, se justifica que en una investigacion se
trabaje con grupos hipotéticamente distintos, con el fin de observar y analizar
diferencias y semejanzas en las perspectivas y comportamientos de los participantes.
En la préctica, los participantes de ambas escuelas se concentraron en una sola
seccidn de primer grado de la escuela oficial en el turno de la mafiana y en la Unica
seccién de primer grado de la escuela privada.

Contexto de la investigacion
La investigacion la llevé a cabo en dos escuelas urbanas: una oficial y otra

privada. Como ya lo mencione, inicialmente pensé que esta diferenciacion enmarcaria
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una manera de hacer educacién y posiblemente una manera distinta de concebir el
aprendizaje de la lectura y escritura.
La escuela oficial

Esta ubicada al suroeste de Caracas, en la Parroquia Coche. Creada en el afio
1963, funciona como Escuela Béasica Nacional, atendiendo en dos turnos
aproximadamente a unos 1.065 nifios de Primero a Sexto grado. La poblacion
estudiantil proviene en su mayoria de los sectores populares y medios aledafios a la
escuela. Funcionan tres secciones de Primer grado en el turno de la mafiana y tres en
el turno de la tarde.

El contacto con la escuela lo estableci a través de una compafiera de trabajo que
fue docente en dicha escuela, quien me puso en contacto con la Directora. En el mes
de julio del afio 2012 tuve una reunion, a la cual llevé una comunicacion del
Coordinador del Doctorado en Educacién que mencionaba el propdsito de la
investigacion a realizar y la solicitud del respectivo permiso. En dicha reunion
expliqué los objetivos de la investigacion y las actividades a efectuar en la escuela:
observaciones de aula y entrevistas a docentes, representantes y nifios. Con mucha
cordialidad y sin mayores problemas, la Directora accedi6é a mi presencia en la
escuela durante el afio escolar 2012-2013. Ella misma selecciono a la maestra del
turno de la mafiana con la cual estuve casi todo el afio escolar, segun ella, una de las
mas dispuestas a recibir en su aula a estudiantes universitarios con estos propdsitos de
investigacion, que involucran la observacion de aula y las entrevistas. Con la docente

acorde asistir los dias lunes y miércoles.
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La escuela es una edificacion bastante amplia, de dos plantas, con un gran
espacio externo para el recreo escolar y actividades deportivas. La seccion de Primer
grado A3 esta ubicada en la planta baja, para el momento atendia a 33 nifios y nifias.
El aula es un salon amplio, compuesto por mesas y sillas, un escritorio para la
docente, pizarra acrilica, una cartelera y dos espacios para guardar materiales.
También posee ldaminas pegadas en la pared con los simbolos patrios. A la escuela se
Ilega facilmente por medio del transporte publico, pues esta ubicada en la avenida
Intercomunal.

Laescuela privada

Esta ubicada al noreste de Caracas, en la Parroquia San Bernardino. En
principio, pensé en un colegio de clase media-media alta ubicado en el este de la
ciudad donde conocia a la Directora, pero no obtuve respuesta a la comunicacion
enviada. Entonces me decidi por un colegio mas pequefio, cercano a la universidad
donde trabajo, con la cual ésta ha tenido cierta vinculacién académica y donde
ademas estudian hijos e hijas de compafieros de trabajo. Esto me facilitd la entrada,
junto con una comunicacion de parte del Coordinador del Doctorado. Alli me reuni
con la Directora y con la Coordinadora de Primaria e igualmente expliqué el
propdsito de mi investigacion, asi como las actividades a realizar. También
manifestaron su disposicion a recibirme en la escuela los dias martes y jueves.

El colegio es una Unidad Educativa Privada creada en el afio 1953. Es de
cardcter religioso y pertenece a una asociacion internacional de laicos de la iglesia

catélica. Trabaja con un solo turno diurno de clases en una casa que ha sido ampliada
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debido al crecimiento de la poblacion estudiantil, atendiendo desde Educacion Inicial
hasta el Quinto afio de Educacion Media. A partir del afio escolar 1989-1990 se
implantd el método Lesmes de lectoescritura y una metodologia de ensefianza
personalizada. Segun la Coordinadora de Primaria, el nivel econémico y de
escolaridad de los representantes es diverso, semejante al de una escuela oficial, sin
embargo, considera que el método de ensefianza tiende a ser elitesco por la cantidad
de recursos que se necesitan y que los representantes deben costear. Desde Inicial
hasta Primer grado hay dos maestras por aula: una docente titular y otra auxiliar. La
Unica seccién de Primer Grado funciona en un salon relativamente pequefio, que para
el momento atendia a 32 nifios y nifias. El aula cuenta con un mobiliario de mesas y
sillas colocadas en semicirculo, un pizarron y suficientes materiales y recursos al
alcance de los nifios para la aplicacion del método Lesmes.

Es necesario hacer referencia a este método particular de ensefianza de la
lectura y escritura, que estructura toda la actividad educativa hasta el segundo grado,
donde después sigue predominando solamente la ensefianza personalizada hasta el
Sexto grado. El método fue creado por la educadora espafiola Carlota Lesmes y se
fundamenta en un sistema educativo personalizado, donde el alumno aprende por
descubrimiento y construye el saber a su propio ritmo (Avendario, 2012). Los
docentes reciben un entrenamiento y asesoria permanente para poder trabajar con el
método, pero los representantes también asisten a talleres y asesorias para poder
orientar a los nifios desde el hogar en las tareas escolares. ElI método Lesmes busca el

maximo desarrollo de las habilidades para leer y escribir, de acuerdo con el ritmo
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personal de cada nifio. En el primer grado los nifios trabajan con 48 guias de lectura 'y
de escritura, hechas a mano con letra corrida. En la practica y de manera sistematica,
los nifios hacen trabajo personal dedicado al aprendizaje de la lectoescritura, con la
siguiente secuencia de actividades: lectura oral, auto-dictado y expresion escrita.

La habilidad de leer pretende que el nifio domine el texto de manera
automatizada, sin decodificarlo palabra por palabra. Para ello debe practicar en el
hogar la lectura en voz alta tantas veces como sea necesario, aplicando los
requerimientos de los signos de puntuacion y exclamacion. Al dia siguiente debe
leerla en voz alta ante los nifios y las maestras. Hay un cartel de autocontrol de la
lecturacon el cual el propio nifio va controlando su aprendizaje y, cuando ha
concluido con el dominio de las 48 guias, se compone un “libro” que es “producido”
por el propio nifio.

El auto-dictado consiste en una lamina con imagenes que se coloca en el piso
sobre una tela llamada tapiz y carteles pequefios que contienen los nombres de dichas
imagenes. El nifio debe primero observar e identificar las palabras asociandolas a las
imagenes, colocando el cartel al lado de la imagen. Después, voltea la lamina de
imagenes boca abajo y lee en voz alta los carteles. Posteriormente, solo con la lamina
de imagenes (y sin los carteles por delante), debe componer con letras de madera los
nombres de las imagenes, luego escribirlos en el pizarrén y por ultimo en una hoja
individual que tiene las mismas iméagenes de la ldmina. Se denomina auto-dictado
porque la idea que se maneja es que las imagenes por si solas “le dictan” al nifio lo

que tiene que escribir, o lo que es lo mismo, el nifio “se dicta a si mismo” las palabras
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de los carteles relacionadas con las figuras. La Figura 1 es un ejemplo de auto-

dictado, reproducido de la realidad.

@m | @r": et . |
Datin | b g0 5 | Dade

Datia L.

Dama Dama

Figura 1. Ejemplo de auto-dictado. Elaboracion propia.

Para la expresion escrita, el soporte material es una hoja cuadriculada, forrada
con papel contacto transparente, que tiene escritas en letra corrida palabras y frases
con iméagenes. El nifio debe colocar la hoja en direccion horizontal y la actividad de
escribir consiste en copiar el contenido de la guia de escritura, a través del encaje de
la letra en la cuadricula, es decir, el nifio debe escribir con letra cursiva una letra en
cada cuadro de la hoja, tal como aparece en el modelo de la guia, con exigencias
determinadas sobre la cantidad de cuadros que debe haber entre palabras, en qué parte
de la hoja se comienza a escribir, contando los cuadritos, entre otras exigencias. Un
ejemplo del contenido de una de las primeras guias de escritura esel que se muestra

en la Figura 2.



Guia 3

Sol
El sol sale
Eve 000 ¢o mio

Wamd osa lo asea

Guia 8

olino
W moline we muele
Eve moline es lindo

Figura 2. Ejemplo de guias de escritura. Elaboracién propia.

Los nifios se habittan a llegan a saber qué actividad les toca (ellos mismos
aprenden a llevar su secuencia personal) y lo que hacen al concluir una de ellas es

buscar a la maestra para chequear lo que hicieron.

Los participantes
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La investigacion la llevé a cabo con un total de 46 personas entrevistadas. Las

observaciones de aula abarcaron la totalidad de nifios y nifias adscritos al grado. Las

46 personas estan discriminadas en la Tabla 2.

Tabla 2. Nimero de participantes

Participante E. Oficial E. Privada Total
Docentes 2 4
Madres y padres 9 17
Nifios y nifias 13 12 25

Total 24 22 46

Las docentes son personas jovenes, entre los 26 y 34 afios de edad. En la Tabla

3 se muestran algunas caracteristicas particulares de ellas, relacionadas con su

desemperio profesional.

Tabla 3. Caracteristicas de las docentes.



41

Docente  Escuela Formacion ARos Experiencia en
graduada Primer grado

Titular Oficial Profesora 3 afios 3 afios

Titular Oficial TSU Ed. Integral 5 afios 3 afios

Titular Privada  Lic. en Educacion Esperando grado 1 afio y medio

Auxiliar  Privada  Lic. en Educacion Esperando grado 5 meses

Se puede observar que la experiencia profesional en primer grado es
relativamente corta, asi como los afios de graduadas. De acuerdo con esto, en la
gestion educativa del primer grado estan docentes con poca experiencia en lo que
respecta a la conduccién del aprendizaje de la lectura y escritura.

A continuacion, se presenta el grupo de participantes correspondiente a los
padres y madres. De un total de 17 madres y padres, 15 son mujeres y 2 son hombres,
estos Ultimos de la escuela privada. La mayoria pertenece a sectores populares y

medios. Veamos este grupo de participantes desglosado por escuela en la Tabla 4.

Tabla 4. Ocupacion y nivel de escolaridad madres escuela oficial.

No. Ocupacion Escolaridad

1 Comerciante Educacion Universitaria
2 Hogar Cuarto grado de Primaria
3 Hogar Tercer afio de Media

4 Hogar Bachiller

5 Hogar ~  ---------

6 Hogar Bachiller

7 Obrera Sexto grado de Primaria
8 Hogar Bachiller

9 Hogar Primer afo de Media

Como se puede observar, los participantes de este grupo en la escuela oficial

fueron mujeres, madres y representantes de los nifios y nifias, quienes tienen el mayor
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contacto con la escuela y con la docente de aula. La mayoria de las madres trabaja en
el hogar y su nivel de formacion se ubica entre el cuarto grado de primaria 'y
formacion universitaria completa. En la Tabla 5 se muestra informacion relacionada
con el grupo de padres de la escuela privada.

En la escuela privada hay al menos dos participantes hombres y el resto
mujeres. El conjunto de madres y padres muestra ocupaciones mas diversas,
remuneradas y una formacion entre el primer afio de Media y universitaria de cuarto

nivel.

Tabla 5. Ocupacion y nivel de escolaridad madres y padres escuela privada.

No. Ocupacion Escolaridad

1 Hogar Primer afio de Ed. Media

2 Comunicador social Universitaria sin postgrado
3 Administradora de inmuebles  Universitaria con postgrado
4 Desmanchador Tintoreria Técnico Medio

5 Comerciante TSU en Enfermeria

6 Hogar TSU en Salud

7 Comerciante Bachiller

8 Hogar Estudiante universitaria

Al comparar ambas escuelas, observo que predomina la presencia de las
madres, siendo mas significativa en la escuela oficial. Pareciera que es en la figura de
la madre donde descansa la mayor responsabilidad de apoyo y representacion del
nifio con respecto a la institucion escolar. Por otro lado, hay diferencias con respecto
al nivel de estudios. En la escuela oficial la mayoria de madres ha completado la

Educacién Media, mientras que el resto se ubica en estudios no completos de
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Primaria y Media. En otras palabras, el nivel de estudios es inferior con respecto al
grupo de madres y padres de la escuela privada. En esta Gltima, predomina la
formacion universitaria técnica y completa. La mayoria de las madres de la escuela
oficial proviene de sectores populares aledafos a la escuela, mientras que en la
escuela privada la procedencia es mas diversa, entre sectores populares y medios y no
necesariamente cercanos a la escuela. Queda asi caracterizada el tipo de poblacion
que atiende ambas escuelas, segun el nivel de estudios y ocupacion laboral de las
madres y los padres. A continuacion, se presentan las Tablas 6 y 7, donde aparecen

las caracteristicas del conjunto de nifios y nifias, desglosadas por escuela.

Tabla 6. Caracteristicas de las nifias y nifios escuela oficial.

Edades
Género 6 7 Total
Nifas 4 1 5
Nifios 3 5 8
Total 7 6 13

Tabla 7. Caracteristicas de las nifias y nifios escuela privada.

Edades
Género 6 7 8 Total
Nifas 4 1 1 6
Nifios 3 3 - 6
Total 7 4 1 12

En total, son 11 nifias y 14 nifios, tal como lo reflejan las tablas anteriores. Los
nifios y nifias que participaron en el estudio tienen en su mayoria edades

comprendidas entre los seis y siete afios, rango de edad promedio del primer grado.
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Trabajo de campo

En ambas escuelas fui aceptada en un ambiente de respeto y cordialidad.
Cuando hacemos este tipo de actividad como estudiantes de una institucion
universitaria, somos consideradas como “pasantes”. En mi experiencia como docente
de aula, esto supone que una pasante deberia realizar casi cualquier actividad dentro
del aula, incluso llevar las riendas de la clase en ausencia de la docente. Desde el
principio aclaré con la Direccion de las escuelas y con las docentes que no estaba
haciendo pasantias, sino una investigacion, lo cual implicaba dedicar tiempo a la
observacion en el aula y a las entrevistas cuando fuesen planificadas. Esta aclaratoria
resultd de mucha utilidad, sobre todo en la escuela oficial donde ocurrieron con méas
frecuencia ausencias momentaneas de la docente por diferentes motivos. En esas
ocasiones, me quedaba en el aula interactuando con los nifios desde el papel de la
investigacion y no desde la funcion de control de la disciplina, por ejemplo.

Los tiempos planeados con antelacion para la permanencia en las instituciones
fueron modificandose en el transcurso del trabajo de campo, debido a las dinamicas
propias de cada institucion y también a los tiempos politicos del pais.

Las observaciones

Realicé observaciones de caracter etnografico y participante en ambas escuelas.
Durante este proceso, recogi datos que, al ser codificados, produjeron codigos
relacionados con la dinamica particular de la jornada escolar en el aula. Esto sucedid
en ambas escuelas, con algunas diferencias resaltantes. Asi, surgieron los siguientes

cddigos sustantivos: a) indicaciones para trabajar, b) llamados de atencién, c)
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interrupcion del aula y d) rezo dirigido. Estos codigos funcionan como caracteristicas
de la jornada escolar, que ayudan a conocer el contexto en el que los nifios aprenden.
No puedo determinar a ciencia cierta la influencia de estas caracteristicas en el
aprendizaje del nifio, pero si a nivel general reflexionar sobre la calidad y resultados
del aprendizaje. Por ejemplo, en ambas escuelas y casi por igual, la jornada escolar
transcurrié con llamados de atencidn en voz alta hacia los nifios por parte de las
docentes, sefialando el cumplimiento de las normas del aula, la practica de buenos
modales, el comportamiento inadecuado y la pérdida de objetos. Lo mismo sucede
con las indicaciones para trabajar. Continuamente las docentes se dirigian en voz alta
hacia los nifios, en general y en forma particular, indicandoles y/o recordandoles las
actividades a realizar. Esto ultimo ocurrié con menos frecuencia en la escuela
privada, puesto que con el método Lesmes los nifios saben la secuencia de actividades
que deben cumplir diariamente.

Las interrupciones del aula fueron mas frecuentes (casi a diario) en la escuela
oficial. Se produjeron como algo natural, propio de la dinamica escolar, ya que nunca
hubo reclamo alguno, al menos de parte de la docente. Las interrupciones las hicieron
otras maestras y personal de la escuela (como psicopedagoga y odontologa), los nifios
de otros grados y de vez en cuando, los representantes. Si soy anecdética, entre la
palabra “permiso” para alertar la interrupcion y la entrada de la persona al aula, no
pasan ni cinco segundos. Esto ocasiona que la actividad de la clase se detenga y se
rompa el equilibrio con el que se venia trabajando, que después se retoma con

Ilamados de atencion e indicaciones para trabajar.
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Observacion en la escuela oficial. La docente (1° grado, seccion A3) se
mostro bastante receptiva a mi presencia en el aula, lo cual agradezco
significativamente, dado lo dificil que resulta que una docente pueda ser observada en
la jornada diaria de clases por largo tiempo y sin ningdn tipo de limitaciones, como
fue mi caso. También los nifios aceptaron mi presencia y mas bien con curiosidad.
Para el registro, siempre me ubiqué en la parte posterior del aula, en una mesa igual a
la que utilizan los nifios y nifias. Después de varios dias de observacion, me fui
involucrando en algunas actividades del aula, sobre todo en lo de “tomar la lectura”,
lo que me permiti6 interactuar con los nifios y nifias mas de cerca y observar su forma
de leer y de aplicar tacticas para decodificar el texto escrito.

La segunda docente observada, en el turno de la tarde, también mostré
disposicion a mi presencia en el aula durante una jornada. Como ya lo sefialé en el
muestreo tedrico, el propdsito era hacer una segunda comparacion en una seccion
distinta de primer grado para cotejar con mas datos los cddigos emergentes surgidos
en las observaciones y entrevistas anteriores. En el analisis de los datos de esta nueva
observacion surgieron practicamente los mismos codigos, es decir, se repetia la
misma informacién con respecto al quehacer en el aula y la forma de ensefiar y
aprender de los nifios y nifias, por lo que pensé que esto podria ser un
comportamiento similar en otras secciones de primer grado.

Observacion en la escuela privada. Las docentes también manifestaron su

buena disposicion a mi presencia en el aula. Alli me coloqué en un rincon, en una
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mesa en la que se sentaban algunos nifios, pero tratando de no afectar el desarrollo de
su trabajo escolar (ver Anexo 1). Igualmente, participé en algunas actividades a
solicitud de la docente titular, sobre todo cuando quedo sola por un tiempo debido a
la renuncia de la docente auxiliar. Participé especificamente en la actividad de control
del auto-dictado, lo que también me permitio observar las estrategias de los nifios
para identificar las palabras y poder leer.

Las entrevistas

En este estudio trabajé con entrevistas abiertas y semiestructuradas porque
considero que hacen posible un acercamiento de manera amplia a los pensamientos e
ideas que tienen las docentes y los padres sobre el aprendizaje de la lectura y escritura
en el primer grado. Todas las entrevistas fueron realizadas dentro de las instituciones
escolares. Las docentes accedieron que las entrevistas fuesen grabadas, excepto la
segunda docente de la escuela oficial. EI contenido de lasentrevistas exteriorizd
diferentes aspectos, relacionados con la ensefianza de la lectura y escritura en primer
grado, la formacién en la universidad, la relacion con los padres y las madres, el
aprendizaje de los nifios y de ellas mismas en el pasado, entre otros temas (ver Anexo
2).

Del mismo modo, las madres y los padres aceptaron que las entrevistas fuesen
grabadas. Previamente les adverti del caracter confidencial y anénimo de dicha
conversacion y al mismo tiempo les solicité el consentimiento escrito para poder
entrevistar y grabar a su hijo o hija, a lo cual también accedieron sin problemas. Los

temas de las entrevistas abarcaron su percepcion sobre el aprendizaje de su hijo o hija
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(expectativas, inquietudes), su experiencia como aprendices de la lectura y escritura
en el pasado, su rol de apoyo en el hogar, entre otros. (Ver anexo 3).

Igualmente decidi por una entrevista abierta con los nifios y nifias. Comparto
con Carr (2010) que las conversaciones entre un adulto y un nifio o nifia son tiles
para examinar su perspectiva sobre el aprendizaje, ya que sus expresiones verbales, si
son bien reflexionadas, pueden influir en la ensefianza y en el aprendizaje. También
permiten comprender su punto de vista sobre aspectos particulares, como es la
dificultad (o facilidad) para aprender. Esta autora enfatiza en que “buscar los puntos
de vista de los nifios es fundamental para salvar la brecha nifio-adulto, y para que
adultos y nifios se sientan mejor en una situacion de aprendizaje” (Carr, 2010, p.87).
Las entrevistas con los nifios giraron alrededor de la experiencia de aprender a leer y
escribir y su importancia, el sentido que tienen algunas actividades escolares como la
copia, su relacién con la escuela, entre otros temas (ver Anexo 4).

Por otro lado, consideré necesario indagar un poco mas su vision sobre aspectos
gue emergieron en las entrevistas y las observaciones, pero con otra técnica de
recoleccién de datos. Elaboré una situacién hipotética (ver Anexo 5), con el propdésito
de descubrir con més detalle tales aspectos relacionados con el trabajo de copiar y sus
implicaciones, asi como su comprension sobre lo que es escribir. Glaser y Strauss
(1967) llaman a esto corte de datos. El investigador, guiado por el muestreo tedrico,
utiliza otras técnicas de recoleccion de informacion con las cuales saldran otros
puntos de vista que permitan comprender una categoria. Se trata de comparar esta

nueva informacion con la que ya existe, en terminos de las condiciones en que fue
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recolectada. La aplicacidn de esta situacion hipotética la hice hacia el final del afio
escolar (principios del mes de junio) con seis nifios de la escuela oficial. Conversé
con la maestra para utilizar la biblioteca de la escuela y alli apliqué esta técnica de
forma individual con 2 nifias y 4 nifios. La informacion recolectada la codifique en la
unidad hermenéutica correspondiente a los nifios.

Entrevistas en la escuela oficial.Con la docente del turno de la mafiana (en su
aula se centrd practicamente toda la recoleccion de datos) lleve a cabo tres entrevistas
grabadas y conversaciones breves durante la jornada escolar que aparecen en el
registro de observacion. La primera entrevista con ella fue en el aula, a la hora del
receso, cuando no habia nifios. Las dos siguientes las hice en momentos cortos de
tiempo en que ella estaba menos ocupada y cuando los nifios estaban en otras
actividades, como educacion fisica. La maestra del turno de la tarde la entrevisté una
vez, solamente tomando notas de la conversacion, pues no quiso ser grabada. El
encuentro se hizo fuera del aula, mientras los nifios estaban en la clase de musica. Al
igual que con la observacion, esta entrevista tenia el propdésito de contrastar la
informacidn que habiamos recolectado en los encuentros anteriores con las otras
docentes, repitiéndose muchos de los cédigos que ya habian surgido.

Con respecto a las madres y los padres, el momento de las entrevistas se
circunscribio al dia de entrega de las boletas del primer lapso. Ese dia no hubo
actividades para los nifios y las madres fueron llegando poco a poco al aula, donde la
maestra las recibid y converso con cada una por separado. Ella les informé del

objetivo de mi presencia ese dia y, de manera voluntaria, algunas madres accedieron a
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ser entrevistadas después de conversar con la docente. Al finalizar el afio escolar, en
la entrega de boletas del tercer lapso, hubo la posibilidad de entrevistar a otras
madres.

Con los nifios aproveché el momento del receso para hacer las entrevistas, tanto
en el patio como en los pasillos de la escuela. Sucedidé que no todos los nifios
autorizados por sus madres quisieron ser entrevistados, mientras que otros nifios o
nifias si mostraron esta disposicion. Entonces pregunté a la docente si habria
problema en entrevistar a otros nifios, ella me aseguré que no, de manera que
conversé con otros seis nifios mas

Entrevistas en la escuela privada.Las entrevistas con las docentes las hice al
final de la jornada escolar, en el momento de la salida de los estudiantes del colegio,
en un espacio abierto mientras ellas estaban pendientes que los representantes
buscaran algunos nifios y nifias de primer grado. Hubo también conversaciones fuera
del momento de la entrevista. A lo largo de mi permanencia en la escuela, la
interaccidn con las docentes fue mas cercana y cordial que con las docentes de la
escuela oficial, quizas porque hubo algunos intercambios mas estrechos con respecto
a inquietudes sobre aspectos de la ensefianza con el método Lesmes y a otros de la
vida personal. También eran docentes mas jovenes y recién graduadas, que estaban
comenzando una vida laboral mas formal y reflejaban tener muchas expectativas y
animo con respecto a su carrera docente. Con los padres y las madres las entrevistas
las realicé el dia de la entrega de boletas correspondiente al primer lapso, con una

reunion de representantes en la Biblioteca, en la que participaron la docente titular, la
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directora y la orientadora. Ese dia tampoco hubo actividades para los nifios. La
maestra habld sobre el momento en el cual se encontraban los nifios con respecto a la
lectura y escritura y la importancia del apoyo en el hogar. Recalcé que los nifios y
nifias se aprenden las lecturas “al caletre” y que por eso necesitan ayuda con la
comprension. Algunos padres y madres se mostraron preocupados en caso que Sus
hijos no lleguen a cubrir las 48 lecturas, les aclararon que para el mes de junio todos
los nifios ya deben leer “corrido” como se espera y haber cubierto casi la totalidad de
las guias. Me dieron la oportunidad de intervenir en la reunion y explicar el motivo
por el cual me encontraba alli, el propoésito de la investigacion y de las entrevistas y
en tal sentido solicité su colaboracion de manera voluntaria. Al finalizar la reunion,
mientras la maestra estaba en una mesa hablando individualmente con cada
representante, me ubiqué en otra mesa a la que los padres y madres voluntariamente
fueron acercandose.

Entrevisté a los nifios autorizados por su representante, mas otros nifios que
querian ser entrevistados con el permiso de la docente. Aqui la situacién de entrevista
fue mas apacible. Las pude realizar antes de la salida de los nifios al recreo, cuando
habian ya merendado en el aula y en un espacio abierto pero tranquilo, ubicado en la
entrada de la escuela.

A continuacion, explico el muestreo tedrico y el método de comparaciones
constantes. Dos aspectos esenciales de la Teoria Fundamenta Clasica, referidos al

procedimiento de recoleccién y analisis de datos llevado a cabo en la investigacion.
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Muestreo tedrico

El muestreo tedrico es el proceso de recoleccion de datos para generar una
teoria, esto significa que el investigador conjuntamente selecciona, codifica y analiza
su informacidn. Una vez que se realiza la primera recoleccion de datos, se analiza 'y
se obtiene un muestreo tedrico, puesto que en el analisis van emergiendo los primeros
codigos tedricos. Este muestreo inicial le permite al investigador decidir cuél
informacidn buscar luego y con quién buscarla para desarrollar su teoria tal como va
emergiendo en los datos.Por ello, el proceso de recoleccidn de informacion esta
controlado por la teoria emergente (Glaser y Strauss, 1967). Veamos como ocurrio el
proceso del muestreo tedrico.

La recoleccion de datos la realicédurante el afio escolar 2012-2013, a partir del
mes de octubre. Comenceé con la observacion en ambas escuelas. En el andlisis de las
observaciones iniciales surgieron los primeros codigos que orientaron la busqueda de
informacidn para las primeras entrevistas con las docentes. De la misma manera,
algunos cadigos emergentes en esas entrevistas, me llevaron a tomar la decision de
buscar informacion en participantes de otras secciones de primer grado.Esto derivé en
la observacidn y entrevista a otra docente de la escuela oficial en el turno de la tarde,
es decir, un segundo grupo de comparacion. Con esto, mi proposito era cotejar los
cddigos emergentes con mas datos, descubrir elementos de la realidad que
fundamentaran lo que ya habia encontrado.

A pesar del esfuerzo que significé acudir a la institucion en un turno diferente y

realizar las gestiones respectivas para el acceso a otra seccion de primer grado con el
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fin de sustentar mejor el estudio, constaté que los datos e incidentes observados
fueron similares a los obtenidos en la seccion del turno de la mafiana. Se repetia la
misma rutina y forma de conducir la clase, lo que me hizo presumir que no seria
diferente en otras secciones.Para Glaser (2004), en la investigacion pueden ser
muestreados varios casos, dependiendo de lo que vaya orientando el muestreo
tedrico.Sin embargo, con pocos casos y un poco mas de profundidad puede resolverse
el problema del acceso y conformacion de diferentes grupos de comparacion.

En la Teoria Fundamentada, lo ideal es hacer el anélisis de cada registro de
informacidn inmediatamente después de su recoleccion. Un factor que afecto esta
situacion ideal fue el tiempo de dedicacién a la investigacién, que ocurre entre el
trabajo y las exigencias del estudio académico. En nuestra realidad, las condiciones
materiales y de tiempo para poder dedicarse al ejercicio de la investigacion no son
precisamente las mas ventajosas. Otrascircunstancias estructurales, como las llaman
Glaser y Strauss (1967), fueron las contingencias y normas de las escuelas (ausencias
de las maestras, actos culturales, reuniones de maestros) y la disponibilidad del
tiempo para entrevistar a los padres (Unicamente en el momento de entrega de boletas
en ambas escuelas). Investigar en las instituciones escolares, sobre todo cuando no se
es parte de ellas, requiere de tramites y autorizaciones para acceder a las aulas y a los
participantes.

El muestreo tedrico, aunque no fue orientando del todo la recoleccion de
informacidn, si fue conduciendo el analisis. Utilicé el muestreo tedrico como una guia

permanente. La primera muestra de categorias se convirtio en el muestreo control
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para los analisis subsiguientes, donde nuevos datos se correspondian con cddigos ya
emergentes, surgian otros, algunos desaparecian o cambiaban de posicion. Glaser y
Strauss (1967) afirman que la teoria generada puede presentarse como una exposicién
tedrica en curso y enfatizan en la teoria como proceso, como una entidad en constante
desarrollo y no un producto perfecto, por lo que pienso que estas adaptaciones no
comprometen la vigencia de lo que es el producto de mi tesis: una primera
aproximacion a una teoria que esta en proceso, para seguir siendo discutida y/o
modificada.

Meétodo de comparaciones constantes

El método de comparaciones constantes es la manera como el investigador
analiza la informacion. Tal como lo sefiala Glaser (1992), esto supone caminar entre
los datos y codificar, comparando incidentes con incidentes y buscando patrones.

El andlisis comenz6 con la codificacion abierta, es decir, con el descubrimiento
inicial de codigos sustantivos y categorias. La masa de datos registrada en las
observaciones y entrevistas la desglosé en incidentes. En el primer registro de
observacién, desglosé los datos tal como lo indica Glaser (1978): manualmente dividi
la hoja de registro por la mitad y en el lado derecho fui codificando, asignando
cddigos sustantivos a los incidentes. En este mismo momento, empezé la
comparacion constante, donde incidentes diferentes pueden tener un mismo c6digo,
pero un mismo incidente no puede tener varios cédigos. Esto origind una primera
muestra de cddigos (ver Anexo 6), con la cual fui a las primeras entrevistas con las

docentes.



Posteriormente, hice una segunda comparacion de cddigos entre si, que me

permitio descubrir categorias iniciales, que fui conceptualizando. En el anélisis

siguiente de las entrevistas y observaciones hice el mismo procedimiento de

codificacion, pero teniendo como referente el primer muestreo, que funcion6é como

muestreo control. Fui asignando cddigos nuevos u otros existentes, si es que el dato

encajaba en ese codigo. En la Tabla 8se muestra un ejemplo de codificacion de los

datos.

Tabla 8. Ejemplo de codificacion de datos.

Indicadores o incidentes

Cadigos

E: ¢Saben lo que quiere decir la lectura? D: Hasta alli no hemos
llegado. Lo que importa es la lectura, segin el método, qué
reconozca qué letra dice alli, por ejemplo, carro, que si lo ve en
cualquier lugar sabe que alli dice carro (docente escuela privada)

Para mi si. Que yo recuerde, a mi si me gusto el libro Angelito y
aprendi a leer rapido, aprendi a leer en tercer nivel, ya sabia leer
cuando pasé a primer grado. (docente escuela privada)

Con el Angelito, ma me mi mo mu, era por sonidos y palabras.
Para mi fue facil porque cada quien tiene su propia personalidad.
Lo aprendi en mi casa viendo a mi hermana mayor Yy
automaticamente me incentivaba (madre escuela privada)

Mi principal preocupacion era que no se adaptara, lloraba mucho
y la tuvieron que cambiar de seccion y la pusieron aqui con la
maestra Fabiana. Poco a poco ella empezd a adaptarse (madre
escuela oficial)

Bésico. Fijate, yo hice practicas profesionales en una escuela y
me tocd justamente el primer grado. Es algo dificil, pues. En una
de las reuniones la directora en ese momento decia que el nifio
gue aprende a leer en primer grado, ya el resto de su vida le va a
gustar aprender. Entonces es algo dificil para lo que se tiene que
lograr ahorita en primer grado, la lectura y escritura tienes que
aprovechar de lograrlo aqui, porque después es muy cOStoso
(madre escuela privada)

Lo basico es leer

Yo aprendi asi

Adaptacion

Lo esencial es
leer y escribir
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Porque yo no escribo mucho duro, solo escribo suave, porque yo

- o >, El trabajo de
no muevo la mano rapido (nifio escuela oficial) J

copiar
Que ta tienes que encajar la letra en el cuadro, que no se salga

para dos, sino que quede chiquita metida en uno y ademas esa es

la més favorita mia (nifio escuela privada)

Al mismo tiempo, fui agrupando cddigos en las categorias emergentes o
creando otra posible categoria si era necesario. La comparacion fue permanente y me
permitié comprobar lo que establece la metodologia: el ir y venir sobre los datos y
rectificar cadigos y categorias para que se ajusten lo mejor posible a los datos
mismos.

Durante el proceso de la codificacion abierta me topé con el Atlas.ti (version
7.5.4). En principio no queria utilizarlo para ser fiel a las indicaciones de Glaser
(1992), pero al conocer y probar este software de procesamiento de datos cualitativos,
vi su utilidad para administrar los codigos con un mayor orden y mantener el ajuste a
los datos. Con este Unico propdsito fue que utilicé dicho programa. En el
Atlas.tiincorporé cuatro unidades hermenéuticas, una por cada tipo de participante y
una para los memos. En cada una de ellas inclui los documentos escritos de las
entrevistas y observaciones, estas ultimas las inclui en la unidad correspondiente a las
docentes. En el manejo del anélisis, cada documento con los datos recolectados lo
denominé muestreo y lo numeré. De cada unidad hermenéutica surgié un conjunto de
codigos sustantivos y categorias (ver Anexos 7, 8 y 9), cuyas relaciones estableci
manualmente, elaborando esquemas y diagramas de relaciones entre codigos y

categorias conceptuales.
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En esta tarea analitica entrd en juego la sensibilidad teorica (Glaser (1978). En
mi caso tuvo momentos de inquietud y momentos de tranquilidad, requirié paciencia,
pero sobre todo lo que Glaser plantea: mantenerme abierta a lo que realmente esta
pasando en el campo de estudio y tener confianza en el proceso de codificacion
conceptual emergente. Cuidar esta tarea conceptual fue mi vivencia intelectual y
emocional de la sensibilidad tedrica.

A lo largo de toda la codificacion elaboré memos siguiendo las orientaciones de
Glaser (1978) al respecto. Escribi memos en cualquier momento,al ocurrirseme tales
ideas y en cualquier soporte material. De esta manera fui haciendo unbanco de
memos, queclasifiqué e incorporé al desarrollo teérico (ver Anexo 10).

Al tener tres tipos de participantes, emergio un conjunto de categorias para cada
uno, que fueron analizadas e integradas, vale decir, codificadas tedricamente. Esto
condujo al surgimiento decategorias principales que, al compararlas y relacionarlas,
provocaron la aparicion de la categoria central en la que se sostiene mi teoria
sustantiva. Esta fue la forma que encontré de trabajar el analisis con participantes

diferentes y pienso que puede ser una contribucion a la metodologia de la Teoria

Fundamentada.

Decision inicial: || Docentes Padres y madres Nifios y nifias
observacion l ‘ l
Primer muestreo [ Datos Datos Datos

Sucesivos Cédigos y Cadigos y Codigos y

muestreos | g categorias | | categorias categorias
Categorias Categorias Cgtegorias
principales principales || principales

Categoria central
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Figura 3. Proceso analitico para la generacion de categorias con varios grupos de
sujetos. Elaboracion propia.

En la Figura 3 se resume este proceso analitico. Las flechas se refieren al
muestreo teorico y las lineas al método de comparaciones constantes. La primera
recoleccion de informacion fue una decision inicial que comencé con la observacién
de aula en ambas escuelas. Los primeros datos recogidos en el grupo de las docentes
conformaron el primer muestreo teorico, de donde surgieron codigos y categorias que
condujeron a la recoleccion de nuevos datos, mediante entrevistas, en este mismo
grupo y también en los padres y los nifios. Esto origind sucesivos muestreos de
codigos y categorias que, al ser comparadas, produjeron categorias principales, las
cuales, a su vez, fueron comparadas y relacionadas para dar lugar a la categoria
central.

Este camino de la codificacion abierta conduce al descubrimiento de la
categoria central, que explica el patron de conducta que constituye el principal
problema o preocupacion de los participantes y que continuamente esta tratando de
resolverse (Glaser, 1992). La categoria central representa el tema principal del
estudio. Cuando llegué a ella, empecé a codificar de manera selectiva, es decir, segui
el andlisis de datos guiada por la categoria central, integrando categorias tedricas,
memos Y realizando la reduccién teorica, esto es,ir formulando la teoria sustantiva

con un conjunto reducido de conceptos de mayor nivel. Como dice Glaser, esta tarea
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sucede porque el mundo esté integrado y lo que hacemos, al generar teoria, es
descubrir ese mundo, no crearlo. La teoria gira alrededor de una categoria central que
se relaciona tanto como sea posible con la mayor cantidad de las otras categorias y
sus propiedades. También es relevante, se ajusta a los datos y representa una gran
parte de la variacion de patrones de conducta encontrados.

Finalmente, el andlisis concluye con la comparacidn conceptual en relacion con
la teoria existente. La revision y utilizacion de literatura tiene un manejo particular en
la Teoria Fundamentada Clasica. A diferencia de otro tipo de investigaciones, los
postulados tedricos previos no guian el estudio, ya que el interés es la generacion de
teoria. Lo que propone esta metodologia, de acuerdo con Christiansen (2011), es
situar los resultados o la teoria sustantiva emergente con respecto al cuerpo de
conocimientos previos, a través de una comparacion conceptual, es decir, la atencion
se centra en la comparacion de los conceptos sustantivos con conceptos o ideas
tedricas pre-existentes, que se lleva a cabo en la etapa final del proceso de

investigacion.



Capitulo IV

El aprendizaje basico: proceso dificil y complejo

En el inicio de la escolaridad, primer grado de Educacion Primaria, el
aprendizaje de la lectura y la escritura es el principal interés de docentes,
representantes y nifios. Alrededor de este aprendizaje se desencadenan distintos tipos
de vivencias, interpretaciones y practicas. La propuesta tedrica que presento
determina cuales son las concepciones sobre este proceso de aprendizaje que poseen
las personas involucradas en el mismo, es decir, estos mismos docentes,
representantes y nifos.

En este capitulo explicaré primero cémo surgié la categoria central que
contiene el foco de la teoria, para luego presentar la conceptualizacion de esta
categoria, los conceptos sustantivos que la apoyan y la perspectiva de cada grupo de
participantes. Las dimensiones que comprenden la categoria central también se
presentan de la misma manera, es decir: la conceptualizacion de cada dimension, los
conceptos sustantivos que la apoyan y la perspectiva de los participantes.

Para ilustrar las categorias y conceptos que dan cuenta de los distintos aspectos
de la teoria, coloco citas literales extraidas de los textos originales de las entrevistas
realizadas. Dichas citas estan identificadas con la letra asignada al participante:

- D: docentes
- My P madre o padre,

-V yH varén o hembra en el caso de los nifios y nifias.
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En la identificacion de las citas también aparecen las siglas EPU, que
corresponden a la escuela oficial y las siglas EPR, que corresponden a la escuela
privada. Seguidamente aparece el nUmero de ubicacion en la unidad hermenéutica
del Atlas.ti. Cuando se trata de citas provenientes de la observacion, coloco las letras
OB, las siglas que identifican a cada escuela y el nimero de la unidad hermenéutica o
la fecha de la observacién. OBEPU significa observacion escuela oficial y OBPR
significa observacion escuela privada.

Descubrimiento de la categoria central
En el analisis de los datos emergieron cinco categorias principales. Ellas son:
e Lecturay escritura como objeto de aprendizaje
e Proceso dificil y complejo
e Aprender con esfuerzo
e Frente ala escuela
e Teoriay realidad.

El anélisis de dichas categorias condujo a una categoria central que representa
el foco de la teoria. El surgimiento de esta categoria se ilustra en la Figura 4.

La comparacion de los codigos e indicadores (o incidentes) en los que se
fundamentas las categorias principales me hizo ver la estrecha relacion entre la
categoria Aprender con esfuerzo, correspondiente a los nifios, con la categoria
Proceso dificil y complejo, correspondiente a las docentes y los padres. Esto es lo que

indica la flecha més delgada que aparece en la Figura 4.
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DOCENTES PADRES NINOS
Lectura y escritura como Lectura y escritura como Lectura y escritura como
TE objeto de aprendizaje objeto de aprendizaje objeto de aprendizaje
gR Proceso dificil y complejo Proceso dificil y complejo €= Aprender con esfuerzo
Teoria versus realidad Frente a la escuela Frente a la escuela
CATEGORIA CENTRAL

El aprendizaje basico: proceso dificil y complejo

—

Lectura y escritura como Teoria versus realidad Frente a la escuela
objeto de aprendizaje

Figura 4. Descubrimiento de la categoria central. Elaboracidn propia.

La categoria Proceso dificil y complejo es la que mejor cumple con los criterios
de una categoria central (Glaser, 1992, 1978), ya que recoge el interés principal de los
participantes de la investigacion, retne la mayor variedad de concepciones sobre el
aprendizaje de la lectura y escritura y también se conecta de manera significativa con
otras categorias que se comportan como dimensiones.En la Figura 5 se muestra con
mas detalle qué comprende la categoria El aprendizaje basico: proceso dificil y

complejo, asi como sus propiedades, dimensiones y relaciones.



Propiedades
Formacion en la universidad
Practica versus teoria

!

LECTURA Y ESCRITURA COMO .
TEORIA versus REALIDAD
OBJETO DE APRENDIZAJE FRENTE AIA ESCUELA
Propiedades Propiedades
Para qué y por qué de la lectura y escritura EStaIr en prlm(:r gradol
o P s el nifio, no la escuela
Saber leer y escribir EL APRENDIZAJE BASICO:

Yo aprendi asi La docente de primer grado

PROCESO DIFICIL Y COMPLEJO

Propiedades Propiedades Propiedad Propiedad Propiedad

Una buena base Memorizacion Obligacién de la Aplicacién de métodos El esfuerzo de
Reforzamiento del hogar Apoyos del trabajo docente letra cursiva de ensefianza leer y escribir

T

La primera ensefanza

Figura 5. Categoria central, propiedades, dimensiones y relaciones. Elaboracién propia.
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La Figura 5 contiene la sintesis de toda la teoria a acerca de las concepciones
sobre el aprendizaje de la lectura y escritura de docentes, padres y nifios en el inicio
de la escolaridad. En otras palabras, la categoria central recoge la mayor variabilidad
de elementos conceptuales (propiedades) que constituye el ndcleo de la teoria
sustantiva.

Segun la teoria que he elaborado a partir de la concepcion de los entes
involucrados en el proceso de aprendizaje de la lectura, dentro de los elementos
conceptuales, tenemos: condiciones, medios, exigencias, estrategias y consecuencias.
En resumen, el aprendizaje de la lectura y escritura en el inicio de la escolaridad es
considerado por los participantes como un proceso dificil, con una variedad de
elementos que lo complejizan y en el cual intervienen la comprension de la lectura 'y
escritura como objeto de aprendizaje, la postura del nifio y los padres frente a la
escuela y las contradicciones entre la teoria (la formacién académica de las docentes)
y la realidad (el aula escolar).

Categoria central. El aprendizaje basico: proceso dificil y complejo
Conceptualizacién

El aprendizaje béasico: proceso dificil y complejo se define como el avance en
el aprendizaje de la lectura y escritura que va exhibiendo el nifio a través de las
actividades y tareas que la escuela propone durante el afio escolar. Se trata de un
proceso dificil en el cual el nifio invierte mucho esfuerzo debido tanto a las
exigencias provenientes de los métodos de ensefianza, como de la propia institucion

escolar. Se trata de un proceso complejo debido a la cantidad y variedad de elementos
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implicados que deben funcionar para que el nifio alcance el aprendizaje basico
esperado. Estos elementos se distinguen y vinculan entre si de diferentes maneras.

Las docentes y los padres coinciden en percibir proceso de aprendizaje de la
lectura y la escritura como dificil para los nifios. La dificultad que visualizan con
mayor facilidad es el conocimiento de las letras y las silabas, asi como el uso de la
letra cursiva en el caso de la escritura. Esta dificultad estuvo también presente en la
historia personal de algunas madres y algunos padres, quienes afirmaron que para
ellas y ellos les resulto dificil aprender a leer y escribir, a diferencia de las docentes
gue no recuerdan haber tenido este obstaculo.Los nifios, a su vez, consideran facil o
dificil aspectos parciales de este aprendizaje.

La mayoria de los padres y madres, en las dos escuelas, vive este proceso con
bastante preocupacion, sobre todo cuando asumen que el nifio no lleg6 al primer
grado con una buena base de aprendizajes previos, como saber el abecedario o
incluso piensan que antes de llegar a este nivel ya deberian saber leer.

A continuacion, presento los conceptos sustantivos que sustentan a la categoria

central.
Conceptos sustantivos
CONCEPTO DEFINICION
Aprendizaje basico Aprender a leer y escribir es el aprendizaje basico que los

nifos y nifias deben lograr en el primer grado. A este
aprendizaje basico se une el conocimiento de los nimeros
y de las operaciones de suma y resta. Traducido en areas
de conocimiento, aprender lengua y matematica es lo
esencial, otras areas como Sociales y Ciencia son
consideradas, particularmente en la escuela oficial, como



Una buena base

Reforzamiento del
hogar

Memorizacion

Apoyos del trabajo
docente

Obligacion de la letra
cursiva

Aplicacion de
métodos de ensefianza

La primera ensefianza
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complementarias.

Conjunto de aprendizajes adquiridos en el preescolar que
caracterizan a un nifio bien preparado para ingresar al
primer grado. Entre esos aprendizajes esta el
conocimiento del abecedario. Tener una buena base es
una condicion necesaria para lograr el aprendizaje basico.

Apoyo que el hogar debe brindar al aprendizaje del nifio.
Consiste en practicar en casa con un adulto lo que el nifio
hace en el aula y controlar la tarea escolar. El
reforzamiento es orientado por la escuela y es una
condicion necesaria para lograr el aprendizaje béasico. La
idea que subyace a este concepto es que, sin
reforzamiento, sin una persona en casa que ayude, no hay
aprendizaje.

Rutina que acomparia al aprendizaje de la lectura y
escritura, en ambas escuelas. Funciona como un medio
para alcanzar el aprendizaje basico. La practica repetida
de frases, letras y palabras conduce a la memorizacion del
texto escrito, dejando de lado la comprension. Con esto,
se propicia el aprendizaje de la lectura y escritura como
una destreza a ser adquirida.

Recursos en los que se apoyan las docentes para llevar a
cabo su labor educativa en el aula con relacion al
aprendizaje de la lectura y escritura. Estos recursos son el
texto escolar, la planificacidn junto con la experiencia y
el personal auxiliar.

Exigencia que impone la escuela sobre el tipo de letra con
la que los nifios deben aprender a escribir en primer
grado. Funciona como un requisito al escribir.

Forma como las docentes utilizan los métodos de
ensefianza para dirigir el aprendizaje de la lectura 'y
escritura. EI empleo de algunos métodos (como el
Lesmes) requiere de una preparacion previa por parte de
las docentes, que deben aplicarlo sin poder introducir
cambios. Otros métodos (como el silabico) se asientan
mas en la experiencia y en la cultura escolar que en la
preparacion previa.

Punto de partida que marca el inicio del aprendizaje de la
lectura y escritura en el primer grado desde dos



perspectivas. En la primera,el conocimiento del
abecedario es el principio y el desencadenante del
proceso de aprender a leer y escribir. En la segunda
perspectiva,el punto de partida esta en la identificacion de
la palabra como un todo.

El esfuerzo de leer y Intentos y maneras como los nifios se enfrentan al

escribir aprendizaje de la lectura y escritura, producto de la
aplicacion de los métodos utilizados por la escuela.Este
esfuerzo puede implicar una dedicacion especial que no
siempre resulta agradable o motivante para el nifio.

Perspectiva de las docentes

Veamos como se manifiestan y se relacionan los conceptos antes sefialados
desde la perspectiva de las docentes. Para comenzar, para las docentes lo basico y
esencial es que el nifio salga del primer grado leyendo y escribiendo. Alrededor de
este aprendizaje gira la mayor parte de la actividad educativa durante casi toda la
jornada escolar, en ambas escuelas.

Segln esta vision, para que lean y escriban deben estar presentes dos
condiciones: tener una buena base y el reforzamiento en el hogar.

Una buena base. Consiste en el conjunto de aprendizajes adquiridos en el
preescolar que caracterizan a un nifio bien preparado para ingresar al primer grado.
Entre esos aprendizajes esta el conocimiento del abecedario. Lo contrario a esta
preparacion es la nocion nifios en cero, es decir, aquellos que llegan sin esos
aprendizajes, que necesitaran mayor reforzamiento de la escuela y del hogar y que

harén la labor de la docente un poco més dificil:
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E: Pero yo veo que hay nifios que le cuesta, por ejemplo, a K. D: Porque
son nifios que en realidad necesitan como mas reforzamiento, que a lo
mejor no tuvieron una buena base, un preescolar o los tres niveles como
se le dice a la educacion inicial, nifios también que tienen menos de 5 afos
también les cuesta muchisimo... (1DEPU-B 4:18, 52).

La premisa que parece sustentar esta nocion es que, si los nifios no llegan del
preescolar sabiendo las letras y con ciertas nociones del método, el trabajo de ensefiar
a leer y escribir serd mas dificil y, por ende, le serd también mas dificil aprender.

Sin duda la educacion preescolar juega un importante papel en el desarrollo
afectivo, social y cognitivo del nifio, se trata de una etapa en la que toda esta
integralidad del ser humano necesita ser impulsada en esos afios de vida. Sin
embargo, las docentes de primer grado piensan se debe dar mayor importancia a la
ensefianza de las letras y los numeros. “Bien preparado” se convierte, entonces, en
sinénimo de “bien ensefiado”: leyendo, escribiendo y conociendo los numeros.

Reforzamiento del hogar. Este concepto se traduce en acciones concretas,
tanto en la casa como en la escuela. La idea que sustenta a este concepto es que, sin
reforzamiento del hogar, no hay aprendizaje; si el nifio no tiene quien lo ayude, no
avanzara en su aprendizaje. Una de las caracteristicas del reforzamiento es la
estructura que le imprime la docente o la escuela como institucion.

En este sentido, la docente de la escuela oficial parece manejar la premisa de
que el éxito o el fracaso del nifio estan relacionados directamente con el apoyo que

brinda el hogar. Lo que el nifio hace en la escuela, debe ser reforzado en el
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hogar.Reforzar la lectura significa, por ejemplo, que la leccion del libro de texto o la

guia de lectura que el nifio trabaja en la escuela, la debe leer y practicar también en la

casa. Por otro lado, este reforzamiento se asume como un hecho, simplemente “debe

ser asi” sin mayores previsiones u orientaciones por parte de la docente.
Voy viendo el avance, por eso te digo, y una de las cosas cuando yo veo el
avance es cuando el representante esta aqui conmigo, mano a mano,
porque por mas que yo pueda hacer aqui, el nifio va, se va a su casa, el
cuaderno no se abre, no se revisa lo que se vio ese dia, no... hay muchos
nifilos que lo que aqui se da se les queda pero hay otros que no, que
necesitan ese reforzamiento, y si no esta en el hogar, entonces es mucho
mas dificil, es mas trabajo para mi, yo puedo retomar la clase, preguntar,
pero se me hace mas dificil si el representante no estaria haciendo la
tarea con el muchacho. (1DEPU 4:20, 81)
En contraste, el reforzamiento tiene un caracter més estructurado en la

escuela privada. El apoyo que brinda el hogar forma parte del método de

ensefianza e implica la presencia del padre o la madre en el aula para ayudar al

nifio con la lectura y escritura. En otras palabras, una de las caracteristicas
Vienen el papa o la mama al salon a ayudarlo, a partir del segundo lapso
vienen representantes a ayudarlos. Hacen el mismo procedimiento, pero
qué sucede, que estan con ellos nada méas. La maestra sola no puede
sentarse con A. solamente todos los dias, 1o hace por muy poco tiempo, en

cambio, papa y mama si pueden dedicarse solo a su hijo, si hay que
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borrarle, le borran y esa guia la terminan ese dia (2DEPR 8:29 54).

Con frecuencia, la idea del reforzamiento va asociada con la nocion de
evidencia del aprendizaje. Es decir, tener la posibilidad de mostrar un producto
tangible o material que demuestre que el nifio trabajé en la escuela. Este producto esta
representado por la copia y la tarea para la casa. La copia, para las docentes, es
sinénimo de reforzamiento, en ella se recoge el tema explicado durante la jornada
escolar, independientemente de si el nifio lo entiende. Por otro lado, esta misma copia
sirve para afianzar, en el hogar, aquello que se “aprendi6”:

Y bueno, como les digo yo a ellos, tienen que llevarse algo escrito, claro

esta el aprendizaje que ellos adquieren, pero lo escrito es para que tengan

ese reforzamiento en el hogar, las mamas sepan el tema que vimos hoy,
muchas mamas vienen, maestra no hizo nada, maestra no escribio nada,
entonces se trata de eso, pues, que por medio de la escritura trabajen los
temas que hemos visto el dia de hoy y asi hagan sus actividades y el

reforzamiento.(1DEPU 4:9, 22).

A diario, en la escuela, la docente explica un tema que luego copia en el
pizarron y los nifios vuelven a copiar en sus cuadernos sin que se compruebe si este
tema ha sido comprendido por los nifios. Sin embargo, esta idea tan generalizada
sobre el uso de la copia para afianzar los conocimientos no parece tener una base
solida, ni en la teoria ni en la practica. La copia utilizada de esta forma, parece ser en
realidad una forma de verificar el trabajo escolar del nifio, y por, ende, de la docente.

Si el nifio lleva algo escrito en su cuaderno significa que “trabajo”, es una evidencia.
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Esta “evidencia escrita” del trabajo escolar, viene a convertirse a su vez en una forma

de control de la familia sobre la maestra: si “No copiaste, no trabajaste”, este

razonamiento también se convierte en una manera de justificar la asistencia del nifio a

la escuela.

La docente de la escuela privada ve como natural esta nocion de evidencia del

aprendizaje desde el punto de vista de la escuela tradicional, si bien asoma la

posibilidad de que pueden existir otras formas de comprobar si el nifio trabajo o no en

la escuela:

En una escuela tradicional, normalmente td escribes el tema en la pizarra,
lo explicas verbalmente y listo. Los representantes necesitan ver que el
nifio hizo algo en la escuela y eso lo da el que el nifio copie los temas de la
pizarra. E: ;De donde viene esa practica en la escuela, la explicacion
verbal y copia de temas? D: Normalmente eso se ha implementado asi, es
el deber ser, en la escuela tradicional se utilizan mucho lo que son las
clases magistrales, si el nifio no llegaba con la tarea copiada no hicieron
nada, para los representantes, no copiaste, no trabajaste. Aqui es distinto,
por el método yo no mando tarea todos los dias, dos o tres veces por
semana porque llevan trabajo personal a la casa, que deben decorar o
practicar la misma lectura. E: ¢La verificacion del aprendizaje de los
nifos necesita un soporte escrito? D:Depende del representante, si es

interesado y pregunta, se puede dar cuenta que el nifio trabajo, aunque no

hubiese copiado en el cuaderno. (2DEPR-A 6:22, 29).
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En un &mbito menos tradicional (como el de la escuela privada con el método
Lesmes) parece que podria superarse la idea de la tarea escolar y la copia como
certeza de que el nifio estd aprendiendo, sin que sea una obligacion diaria y sin
presentar un soporte escrito. De hecho, el intercambio oral con el nifio sobre la
experiencia escolar diaria seria una manera de sustituir la evidencia escrita.

Memorizacion.Entre las concepciones de las docentes sobre los medios a
través de los cuales se hace posible el aprendizaje, esta en primer lugar la
memorizacion. Se trata de una rutina que aceptan tanto padres como docentes que
consiste en aprender por medio de la repeticion las letras y silabas, asi como su
asociacion. En otras palabras, aprender de memoria las letras y las silabas sin que
éstas guarden significado. Segln esta concepcion, no existe aprendizaje sin
memorizacion.

Los métodos de ensefianza empleados en las dos escuelas trabajan
significativamente con la memorizacion. Aunque la docente de la escuela oficial no
habla sobre ella, no parece estar consciente de su utilizacion. Tal como se asienta en
los registros de observacion, es evidente que en el uso del método silabico es
determinante la memorizacién en la asociacion de vocales y letras para formar las
silabas. Por ejemplo, para reconocer la silaba mi en la palabra mima, el nifio comienza
a recitar en voz alta, desde el principio, la cadena ordenada de vocales asociadas a la
letra m: “eme a ma, eme e me, eme i mi”, alli se detiene al recordar la silaba mi para

continuar reconociendo la palabra.
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En la escuela privada, con el método Lesmes, la memorizacion también es
importante, pero el nifio no debe evocar las silabas, sino la palabra dentro de una
oracion. El nifio lee desde el principio la oracién y la repite varias veces hasta que es
capaz de identificar la palabra y puede sefialarla. Gracias a la memorizacion puede
efectuar la estrategia de “rebobinar” desde el principio lo que se ha aprendido para
poder identificar una palabra determinada en el texto escrito.

Sin embargo, se cuestionan los efectos que producen la memorizacién y su uso
como medio de aprendizaje. EI problema se presenta cuando en un momento de la
repeticion se olvida una letra o una palabra; en estos casos los nifios tienden a
bloquearse y no pueden avanzar y no son capaces de identificar en qué parte de la
frase esta la palabra que se ha leido. La asociacion repetida de palabras con iméagenes,
al igual que la lectura repetida de las guias de lectura dandole méas importancia a la
entonacion y la pronunciacién, conduce a la memorizacion sin comprension y, por
ende, a que el nifio aprenda sin reflexion y de una manera mecéanica. En el método
Lesmes, si el nifio no lee con fluidez y respetando los signos de puntuacion, no
avanza a la siguiente lectura. En sintesis, las docentes de la escuela privada
manifiestan una actitud mas reflexiva en torno a la memorizacion y sus ventajas y
desventajas:

La memorizacion: una ventaja y una desventaja. La memorizacion ayuda,

porque eso lo van a usar mas adelante, pero la desventaja esta en que

aprenden de memoria lo que dice, si les pregunto donde dice tal palabra

para que la sefialen, no saben. Mejor dicho, si saben, pero empiezan desde
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el principio a decir la oracion, hasta que se dan cuenta donde esta la
palabra y la sefialan. Si es la segunda palabra, es la segunda palabra,
pero no es porgue sepan que alli dice esa palabra. Ejemplo: Luis toma
avena, donde dice avena (...) Pasa como a uno en las exposiciones, si te
las aprendes de memoria, si se les olvida una palabra, se bloquean, ahi
esta el detalle de la memorizacion, yo no la considero tan importante en el
proceso de lectura. La memorizacion es buena como una técnica de
estudio, pero no en el proceso de lectura y menos en estos niveles tan

pequefios (LDEPR-B 7:29,23)

Este cuestionamiento a la memorizacion en el aprendizaje de la lectura 'y
escritura constituye un criterio pedagdgico valioso por parte de las docentes de la
escuela privada. Sin embargo, no tiene posibilidad de ser escuchado o introducir
cambios en la forma de ensefianza, pues se los impide la rigurosa aplicacién del
método que establece la institucion.

Memorizar: internalizar en el método Lesmes.Un concepto asociado a la
memorizacion, que se obtiene como resultado de la aplicacién del método Lesmes, es
el de internalizar. Segun este método, internalizar consiste en la capacidad de leer
conscientemente lo que esta escrito y esto se logra al repetir la lectura en la mente.
Los nifios y nifias deben comprender lo que significa el enunciado “practicar la
lectura en o con la mente”, tal como lo expresan las orientaciones que les dan en el
momento de la lectura en voz alta: “Hazlo con tu mente, recuerda el sonido de la

letra en tu mente y luego lo dices”. “Si vamos a repasar la lectura, lo hacemos en
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nuestra mente ¢ quieres practicar?”. “No nos vamos a aprender esto de memoria,
sino con la mente” (OBEPR 16:49, 193). Internalizar es “leer con la mente”, nocion
bastante abstracta para los nifios. Para poder hacer que comprendan este concepto, lo
que pude observar es que solo se logra por medio de la practica repetida de las
lecturas, lo que inevitablemente conduce a lo que la escuela supuestamente no quiere:
la memorizacion.

Se podria pensar que esta actividad cognitiva, que en la escuela privada Ilaman
“leer con la mente”, abarca la comprension, pero en la practica esta guiada por una
instruccion que la transforma en mera repeticion, en actividad automatica. En
realidad, no hay razonamiento ni comprension, sino mera repeticion.

Apoyos del trabajo docente. En ambas escuelas es fundamental la utilizacion
de un texto para aprender a leer y escribir, si bien en las dos escuelas tiene un formato
y un funcionamiento distinto.

En la escuela oficial es el habitual libro comercial estructurado con el método
silabico, y se acompafia con la practica de tomar la lectura. Para la docente, este libro
es indispensable para que los nifios aprendan a leer, por esta razon se convierte en un
instrumento que facilita el trabajo de la maestra. Este libro proporcion ademas la
oportunidad de que otras personas intervengan para tomar la lectura de forma
individual, mientras el resto de los escolares trabajan en otra actividad asignada
(pintar, escribir los numeros) o la docente se dedica a otra actividad relacionada con

sus funciones docentes (por ejemplo, hacer la cartelera).
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Al asignarle al libro de texto este papel tan importante como herramienta de
ensefanza y de aprendizaje, el “trabajo” fundamental recae en el nifio. La ensefianza
“ya viene dada” a través de la logica del método silabico, asi como de la préactica de
tomar la lectura.

En el caso de la escuela privada, el libro comercial es sustituido por guias de
lectura, que en realidad no son mas que el mismo texto escolar disgregado. Son hojas
cuadriculadas escritas a mano con letra cursiva. Presentan una secuencia direccionada
de lo simple a lo complejo y que el nifio debe leer repetidas veces para luego copiarla
en otra hoja cuadriculada. Al final estas hojas se encuadernan y se tendra un libro
"construido™ por el propio nifio. Esta construccidn por parte del escolar es solo
aparente, en realidad no hay una actividad constructiva como tal, sino un libro
compuesto por lecturas copiadas y aprendidas de un modelo.

Otro recurso en el que se apoya el trabajo docente es la planificacién. La
docente parte de una “planificacion global” registrada en el proyecto de aula
correspondiente a cada lapso, y a partir de alli va planificando las clases diarias. En la
elaboracion de la planificacion incide la disponibilidad de tiempo para dedicarse a
ella, tiempo que la docente muchas veces no tiene en la casa,pues hay necesidades
personales y familiares que atender.

Aqui entra otro medio que sirve como apoyo al trabajo docente: la experiencia
en contraposicion a la planificacion. La maestra, debido a su experiencia, siente que
sabe lo que hay que hacer para dar la clase, tiene la concepcion de que puede realizar

su trabajo sin planearlo o sin tener la clase “copiada”. La ausencia de planificacion se
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convierte en una practica. En pocas palabras, ésta es sustituida por la experiencia,
aunque de manera verbal se sefiale que si se debe planificar. La falta de planificacion
trae como consecuencia una jornada escolar rutinaria, donde se hace lo mismo todos
los dias, de igual manera. La intencionalidad pedagdgica de las actividades se va
diluyendo, dando lugar a la permanencia de préacticas que impiden la renovacion del
hecho educativo.

El personal auxiliar esotro elemento de apoyo del trabajo docente. Enel caso
de la escuela oficial no existe, pero se manifiesta como una necesidad para ayudar a
los nifios que mas lo necesitan. En la escuela privada, en cambio, el aula de primer
grado cuenta con una docente titular y otra auxiliar. EI método personalizado de esta
institucion obliga a ello, ya que la atencién individual a cada nifio exige que se
compruebe diariamente su progreso.

La necesidad de un personal auxiliar en primer grado tiene una importancia
mayor que en cualquier otro de los grados de primaria. La complejidad del
aprendizaje basico que nifios y nifias deben alcanzar hace esta diferencia.

Obligacion de la letra cursiva.Es la exigencia que impone la escuela sobre el
tipo de letra que debe utilizarse en el primer grado. Esta exigencia esta dirigida tanto
al nifio como a la maestra. Esta imposicion genera una especie de tensién en el nifio
cuando se enfrenta a este tipo de letra. Las docentes no estan de acuerdo con esta
exigencia y lo manifiestan en sus observaciones:

D: Me exigen que los nifios comiencen a escribir con su letra corrida, la

Direccion lo exige, de una vez que el muchacho tiene que venir con su



letra corrida, su letra cursiva, lo que me parece un chogue también para
aquellos nifios que tienen su letra separada. E: ¢Ta preferirias que no se
utilizara la letra corrida? D: Que no se utilizara, porque muchos nifios ese
es el choque: ta le pones la letra cursiva y no, ellos lo hacen letra por
letra, separada, y es verdad, porque viene muchos ya con ese método
desde el preescolar, entonces llegan aqui, se trancan, no te quieren hacer
la actividad, se frenan, es un pavor a la pizarra, no me parece, de exigirles
que la letra sea de una vez corrida. E: Pero tu eres docente, tu tienes un
criterio pedagogico sobre eso. D: Si, por supuesto, yo lo he puesto, si,
pero no, siempre se ha trabajado asi y es como una de las normas, pues,
porque yo comencé el afio pasado a escribir con letra separada y no,
entraron y me corrigieron la cuestion. Esta bien, la letra cursiva, eso para
algunos es fatal, hay algunos que la hacen sin problema, pero hay otros
gue no, entonces bueno, como quien dice me puse por el carril y comencé
a trabajar con la letra corrida (LDEPU 1:29, 050).

Hay otros que saben escribir las vocales, pero no saben el encaje de las
letras en las cuadriculas. Para qué se van a enfocar tanto en el encaje en
cuadricula si después eso en otros grados lo van a perder, lo que importa
es que el nifio te escriba y te lea, eso para mi es lo importante, pero el
encaje en cuadricula, la “a” no esta bien encajada, la “e” no estd bien
encajada, no puedes soltar el lapiz cuando vas a escribir una palabra. Yo

digo: a mi no me importa tanto la escritura en ese sentido del encaje en la

78
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cuadricula, yo se lo dije a la directora, yo si se lo dije, ya en cuarto grado

cada quien escribe como quiere. Si fuese algo que tu vas a seguir hasta

sexto grado, conchale, esta bien, pero que se va a quedar en primero,
segundo grado y ya. Tu lo ves que ellos escriben de manera horizontal, no,

tu tienes que empezar a escribir como se escribe aqui y en todos lados de

Venezuela, con el cuaderno de manera vertical, y eso es un choque que

ellos van a tener. ¢ Te enfocas tanto en ella para luego perderla? En eso

no estoy tan de acuerdo. (2DEPR 8:22, 044)

Esta exigencia, determinada por la institucion escolar en el caso de la escuela
oficial y exigida ademas por el método en el caso de la escuela privada, como otras
concepciones tradicionales, no tiene ningun sustento. Se establece como un requisito
para el nifio la forma de escribir de las personas adultas.

Las docentes tienen fuertes criticas ante este requerimiento, piensan que se trata
de un obstaculo adicional que se afiade al complejo proceso de aprendizaje de la
lectura y la escritura. De hecho, la docente de escuela oficial plantea una solucion:
eliminar esta exigencia, darle libertad al nifio sobre su escritura y poco a poco ir
corrigiéndola. En cierta manera, constituye un criterio pedagogico propio gque expresa
el caracter progresivo que para la docente parece tener el aprendizaje de la escritura
como destreza.

En la critica al uso de la letra cursiva existe un saber docente que podria influir

de manera positiva en el aprendizaje del nifio, pero que es dejado de lado por las
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directrices institucionales que se mantienen mas por tradicién, que por estudios o
bases teoricas reales.

Aplicacion de métodos de ensefianza. Existe una clara diferencia entre la
escuela oficial y la privada en la aplicacion demétodos de ensefianza de la lectura 'y
la escritura. En la escuela oficial tacitamente se acepta el uso del método silabico, sin
mayores cuestionamientos. En la escuela privada hay una aceptacién mas abierta del
método Lesmes, pero con ciertas criticas sustanciales por parte de las docentes y los
padres.

Escuela oficial: el método silabico.En la escuela oficial la aplicacion del
método silabico es méas una préactica tradicional, que una opcion consciente o
estudiada sobre su uso y cémo funciona. La forma de aplicar este método se
caracteriza por una practica rutinaria y continuada, instalada en la escuela, marcada
por el libro de lectura. En pocas palabras, puede decirse que el libro de lectura es un
texto estructurado con la secuencia de letras y silabas que van desde las silabas
simples formadas por los fonemas mas comunes en el habla, hasta las silabas
compuestas por mas de un fonema y de uso menos frecuente. El objetivo de este
método consiste en que el nifio descifre cada leccién en la actividad de tomar la
lectura.

Se trata de una accidn cotidiana, de larga data en la escuela venezolana, dirigida
por el adulto. Su proposito es verificar que el nifo es capaz de “leer” cada leccion del
libro destinado especificamente para aprender a leer. El procedimiento se resumeen lo

siguiente:
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- El nifio, de pie o sentado, se ubica con el libro de lectura al lado de la maestra
0 del adulto.

- Abre el libro en la leccidn correspondiente, que ya ha sido asignada

previamente para ser leida primero en la casa,

- La persona con la que el nifio lee va sefialando con el dedo las letras, silabas o

palabras que este debe decodificar.

Esta Gltima parte del proceso es lo que denomino la instruccion para
decodificar, que es la indicacion verbal que generalmente se le dice al nifio al
momento de leer una palabra. Por ejemplo, se le indica “;qué dice aqui?” y se le va
sefialando cada palabra o frase.Dependiendo de lo avanzado que esté el escolar en
este proceso de decodificacidn, se le recuerda, repetidamente, la asociacion
consonante con vocal, para todo el conjunto de vocales tal como aparece en el libro:
la eme con la a, ma; la eme con la e, me y asi sucesivamente. Cada leccion del libro
corresponde a una silaba, de manera que el nombre de cada leccion es el de la silaba:
“Voy por la sa se si so su”. Veamos los siguientes ejemplos extraidos de los registros
de observacion:

La maestra me pide que le ayude a tomar lectura. Primera vez que hago

esto.La maestra me da una pila de libros Abejita, que son de los nifios. La

lectura que corresponde tiene marcada la fecha y los nifios saben cual es
porque la leyeron en la casa. Trato de reproducir lo que he observado que

hace la maestra:
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Leccion de la letra s (o de sa, se, si, so, su). Le muestro el texto a la nifia,
sefialando con mi dedo las palabras, una por una. L. lee: “Su-Si-sa-la-la-
S0-pa”. Le pregunto: ;qué es sala? Me dice: Un pasillito. Me sonrio, le
doy la razon, pero le explico lo que quiere decir sala en esa frase. Leyd

bien otras frases, aunque sin comprenderlas del todo. Reconoce letras y

silabas. Le marco con fecha otra leccién en el libro, tal como me dijo la

maestra.

Tomo lectura a K.: pa, pe, pi, po, pu. No reconoce la letra p. Le indico que

lea las palabras papa, pipa, upa, pero no tiene ni idea. Lee a duras penas.

Le digo de esto a la maestra y me dice que le coloque la palabra Repasar

y la fecha (OBEPU, sesién 7).

A'Y. le toca la leccion na, ne, ni, no, nu. Hace lo siguiente: para leer la

palabra sano, dice: “la ese con la a, sa, la ene con la o, no, sa-no” y asi

con otras palabras. (OBEPU 25-02-2103).

La comprension no es importante, solo reproducir de manera oral el texto
escrito. En la accion de tomar la lectura, tanto el adulto que dirige, como el nifio que
“lee” bajo la peticion “;qué dice aqui?”, actian de manera pasiva frente al texto
escrito. El avance del nifio por las lecciones del libro ocurre al repasar la leccion
tantas veces como sea necesario hasta llegar a reproducir con exactitud las
asociaciones de las letras y poder leer sin adivinar.

Al leer las palabras, los nifios van repitiendo en voz alta la secuencia con la que

aprenden las silabas. La forma como logran descifrar las silabas es acordandose de la
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instruccion “la eme con la a, ma”. La férmula para “leer” con este método seria asi:
consonante + vocal = silaba + silaba = palabra completa:

J. dice que lee con su hermana que tiene 10 afios. Miraba las letras,

arranco a leer cuando le dije: “la erre con la i suena...” y dijo ri y ahi

leyo todas: ra, re, ri, ro, ru. Con la palabra rana, solo lee la silaba ra.

Hay el dibujo de una rana y ella me pregunta: “;ahi dice sapo?” Luego se

da cuenta y dice: “Ahh, ahi dice rana”. Con la palabra roto leyo ro y se

para. Luego dice, tocandose los dedos uno por uno: ta, te, ti, to, tuy
entonces lee: “to, ro to”. Igual pasa con la palabra remo. Lee la silaba re,
pero no la otra silaba. Le digo que es una eme. Entonces hace con los

dedos: “ma, me, mi, mo, mu” y alli lee re mo. (OBEPU 13-02-2012)

La tactica que emplea la nifia J. para descifrar las palabras es tocar la punta de
cada dedo con el pulgar mientras aplica en voz alta la férmula ya mencionada. Esta
tactica funciona como un andamiaje que es frecuente en muchos nifios y nifias en esta
situacion de descifrar el texto escrito.

Al final del afio escolar se comprueba la utilidad que tiene la aplicacion del
método y se hace una especie de clasificacion de los escolares segun el nivel
adquirido en el aprendizaje de la lectura. Esta clasificacion esta basada en la practica
de la aplicacion de dicho método silabico:

Hay nifios que llegaron con su lectura presilabica, como lo manejamos

aqui, presilabica, silabica, vacilante y corriente, son como criterios de la

lectura. Hay muchos que avanzaron, la mayoria avanz6 en cuanto a la
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lectura, entonces si me funcioné la manera. Al principio yo utilizaba la
cartilla. EI método tradicional yo veo que se me hace mucho mas util, la
cartilla, las vocales, luego el abecedario y luego (...) El libro que yo
estaba utilizando (Abejitas) no era el método tradicional, no empezaba
por silabas sino por palabras y L. no me arrancaba, no me arrancaba. La
mama le comprd el libro Angelito, este libro con el método tradicional y el
nifio arranco, y que muchas veces funciona, pues. Hay otros nifios que
Ilegaron con su lectura presilabica y ta lo que haces es nivelarlos y ya. E:
¢Y crees que a los nifios les gusta aprender de esa manera? D: En lo que
es la practica como tal, se me facilitaba mucho mas a mi, pero qué yo
buscaba, darle significado a esa lectura, qué les decia yo al principio
cuando les ensefiaba las vocales, cuando les ensefiaba el abecedario, para
qué sirve esto, el porqué de esto, al unir esta letra con esta letra qué
vamos a obtener, qué sonido, me iba por los sonidos, me iba por las

palabras. Yo les leo cuentos, qué opinan, qué les parece, qué vamos a

aprender, qué van a lograr ustedes cuando comiencen a leer (LDEPU-B

5:10, 21).

En este proceso complejo y dificil de aprender a leer aparece un concepto
comun manejado por docentes y padres, el arranque de la lectura, el insospechado
momento en que el nifio es capaz de leer de forma independiente, casi corrida y sin
confundir las silabas, es decir, leer facilmente. Segun esta idea, pareciera que el

proceso de aprendizaje tiene este momento decisivo, que indica que el nifio ya
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aprendio lo basico de la lectura y puede leer por si solo: “...pero después que ellos
arrancan, ellos se van solitos, me he dado cuenta con la nifia, que ella ya arrancé y a
ella ya no le cuesta” (18MEPR 2:52, 171).

Una hipotesis que emerge de estos datos es que dicho arranque marca una
etapa, un antes y un después en el aprendizaje, caracterizado por una manera de leer
corrido, “de una vez”, sin adivinar las silabas o palabras.

Escuela privada: el método Lesmes. En la escuela privada, el método Lesmes
es el eje central del aprendizaje de la lectura y escritura. Este método se aplica desde
preparatorio hasta segundo grado e implica una intencionalidad pedagdgica muy
estructurada. EI método dirige paso a paso la actividad docente del aula, traza el
camino del aprendizaje del nifio, asi como el apoyo que debe provenir de parte de la
familia. De la practica del método se desprenden ventajas y desventajas observadas
por las docentes, tal como se muestra en la Tabla 9.

Tabla 9. Ventajas y desventajas del método Lesmes desde la perspectiva docente.

Ventajas Desventajas
Se aprende a leer rapido y corrido, con Préactica repetida de la lectura, con una
fluidez. marcada entonacion y pronunciacion de las

palabras que conlleva a la memorizacion del
texto, con escasa comprension.

Mejor preparacion al leer una variedad de  Exigencias y busqueda de la perfeccion que lo
frases y de textos. hacen descontextualizado de la realidad.

Un nifio avanzado adquiere la capacidad ~ Mecanizacién del aprendizaje que impide la
de leer corrido una palabra en cualquier naturalidad y reflexion del nifio.
contexto que se la coloque.

Colaboracion entre pares: el nifio que no  Aplicacion igual para todos, sin tomar en

puede resolver por si solo el trabajo cuenta la rapidez con la que aprende el nifio,
individual, es ayudado por otro que méas es decir, todos los nifios deben pasar por todos
sabe. La cooperacion entre pares es uno los momentos del método,

de los beneficios que trae el trabajo
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personalizado. independientemente de si ya saben o no leer.

Aprender a “leer rapido", aunque el nifio no sepa lo que lee, es visto como una
ventaja. Es decir, el nifio “recita con fluidez” un texto que en realidad no lee:

E: ¢Esto funciona, de verdad, ves avances en el nifio con todo esto? DA:

No sé. Se ve avance en la fluidez de la lectura, mas no a saber leer, o sea,

el nifio ya no lee con tantas pausas y te hace la entonacién de la pregunta

y la exclamacion. Pero al tu llevarlo a otras cosas, por lo menos a una

expresion, no te lo van a saber leer porque todavia no saben leer. Tienen

adquirida esta parte de la fluidez, pero no saben leer. E: ¢Saber leer para

ti qué es? DA: Por lo menos que te digan qué dice alli sin el dibujo. Ellos

te lo leen ahi de tanto que se lo repites, se lo memorizan, si lo pasas a otro

contexto no te lo va a saber, avanzan en algunas cosas mas no en otras

(2DEPR 8:32, 59).

La maestra diferencia entre la fluidez y el saber leer. Una cosa no tiene que
ver con la otra. Asi, el avance del nifio con el método Lesmes no parecer ser uniforme
en el dominio de la lectura como técnica y en lo que implica saber leer.

La colaboracion entre pares se manifiesta como un aspecto positivo que ocurre
durante el tiempo de trabajo personalizado. Los nifios mas avanzados y con esta
capacidad de ayuda se convierten en facilitadores, ya que “lo que han adquirido, lo
pueden ensefiar al otro” (2DEPR 7:8, 12). Esta colaboracion tiene ciertas reglas

descritas por las docentes:
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a) un nifio puede leerle a otro nifio una palabra que éste no sepa, pero no se la

puede escribir,

b) se la puede leer tantas veces como sea necesario hasta que la vaya

memorizando, hasta que distinga la palabra y

c¢) la maestra le indica a un nifio mas avanzado que le lea a otro nifio menos

avanzado.

Las docentes no relacionan esta colaboracién entre pares como un aspecto del
desarrollo psicologico del nifio. No asocian esta actividad con algo que ya han
estudiado en su formacién como docentes, sino que lo perciben como algo que sucede
espontaneamente, hay nifios que “les nace ayudar a sus comparieros”. Tampoco es
visto como un propdsito que la escuela como institucién promueve o un valor a
practicar.

Otra caracteristica del método Lesmes es la busqueda de la “perfeccion” en la
lectura oral. Aqui se entiende como “perfeccion” el énfasis y exigencia que se hace en
la lectura del texto escrito. Esta debe hacerse de manera corrida, con las pausas que
indican los signos, con entonacion y buena pronunciacion. Realizar esta tarea en la
lectura oral es una exigencia para poder pasar a segundo grado. Este énfasis en la
lectura oral “perfecta” constituye, para la docente auxiliar, una manera artificial de
aprender:

Mucho énfasis en la entonacién: exclamacion y preguntas. Si no hace la

entonacién, se lo tenemos que corregir, para que él haga la entonacion.

Por ejemplo, una pregunta, ¢co (énfasis en cd) moeeeeees?, eso tu no lo
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ves en todos lados. El énfasis en la pronunciacion me parece bien, pero la

entonacién en pregunta no. Tu te imaginas que yo diga en la calle ¢qué

(énfasis en qué) es eso0000? ¢Qué (énfasis en qué) le pasa a ellaaaaa?

La pronunciacion si y la manera de respetar los puntos, punto y coma, €so

si. Eso se lo estamos ensefiando ahorita, cuando viene un punto no vamos

a seguir de largo...y a parte que tiene que ser una lectura muy fluida. Si

no te lee rapido, hay que volverlo a leer, hace falta practicar, para

segundo grado tiene que tener eso bien establecido. (3DEPR 8:27,051)

La aceptacion del método Lesmes por parte de las docentes coexiste con las
criticas hacia el mismo. EI método introduce al nifio en la escritura de manera
artificial, descontextualizada, por medio del encaje de la letra en la cuadricula y la
posicién horizontal de la hoja, lo importante en primer lugar es la destreza, hacer una
buena letra y automatizar el movimiento de escribir. Sin embargo, los nifios no
rechazan el método y el esfuerzo que este exige. Desde la perspectiva docente el
método es considerado como bueno:

El método es muy bueno porque los nifios aprenden a leer mas rapido

porque, como van del todo, se les hace méas sencillo, practican, van

leyendo uno por uno y se les hace todo mas facil. Hay una desventaja que
yo observo: que las lecturas se las aprenden memoristicamente. Ellos

tienen que llevarse una lectura para la casa y la tienen que repetir una y

otra vez para ver como se lee, aqui se lee con una entonacion en

particular, si no hacen bien la entonacién, nosotros tenemos que pedirle
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que lo vuelva a leer, se la lleva a su casa y la practica, la practica tantas

veces que, por ejemplo, los que estan mas avanzados ya saben de memoria

la guia, entonces caen en la memorizacion, de tanto que buscan la

entonacién y la pronunciacion, uno se los exige porque el método lo exige.

El método busca la perfeccion: ti no puedes leer silabicamente, tienes que

leer corrido, hacer las pausas cuando se les indica, lo practican tanto, que

se lo aprenden memoristicamente (1DEPR 6:6, 08).

En sintesis, los métodos de ensefianza Lesmes y silabico comparten ciertas
caracteristicas:

e La practica repetida y la memorizaciéon como medio para aprender.

e La necesidad de un texto escolar para aprender a leer, con un formato y

utilizacion diferente en cada método.

e La exigencia de la letra cursiva.

La primera ensefianza.Todo aprendizaje tiene un punto de partida. En ambos
métodos este punto de partida constituye la primera ensefianzaque debe recibir el
nifio para aprender a leer y escribir. En la escuela oficial, conocer el abecedario
constituye el primer paso del aprendizaje y de la ensefianza. Esta concepcion coincide
plenamente con la accion educativa de la docente. EI conocimiento del abecedario es
el principio y el desencadenante del proceso de aprender a leer y escribir:

Para mi es primordial, desde el abecedario viene todo y por eso te digo,

comenzamos desde el inicio a trabajar con ese abecedario, mucho antes
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de que ta llegaras ya yo habia trabajado con él, en el cuaderno viejito

como les digo yo a ellos: la forma de las letras, la forma de ellos de

escribir, comienzan de arriba hacia abajo, le dan la forma a las letras,
trabajamos también, como se dice, en el aire, que agarren el lapiz, si es la

a de abajo hacia arriba, después bajamos otra vez, hacemos la linea...el

abecedario es lo primordial para que ellos puedan escribir (1DEPU 1:38,

073)

“Desde el abecedario viene todo” es una frase contundente que encierra la
concepcidn de la docente sobre el aprendizaje de la lectura y escritura, apoyada en la
utilizacion del método silabico, aunque ella lo aplique mas desde una practica
instalada en la escuela, que desde la conciencia del manejo de la teoria que
fundamenta a este metodo.

A diferencia de la concepcién de la maestra de la escuela oficial, la docente de
la escuela privada considera que la primera ensefianza es la palabra como el todo:

El método tiene unos pasos que no puedes saltarlo, tienes que seguir una

linealidad. Lo primero es conocer las palabras como el todo, porque

conoces la palabra como el todo y luego vas a sus partes, conoces la

palabra letra por letra. Entonces, no puedes hacer primero las letras y

luego el todo, como lleva un seguimiento, tu tienes que tener conocimiento

de esos pasos. Como se trabaja la lectura: primero conoces una palabra
como el todo, por ejemplo, mama, como el todo, ellos la observan y luego

la empiezan a escribir letra por letra (2DEPR 6:2, 05).
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Perspectiva de los padres

Una buena base. Padres y madres coinciden con las docentes en las nociones
de una buena base y nifios en ceroque mencionamos en la seccion referida a la
perspectiva de las docentes. Para las personas adultas involucradas en el aprendizaje
de la lectura por parte de los nifios, es importante que al llegar a primer grado el
escolar traiga una buena base de aprendizajes provenientes del preescolar.
Igualmente aparece la contraparte la preocupacién por aquellos nifios que llegan al
primer grado en cero:

El reconoce las letras, pero por lo menos tiene que escribir Caracas, y

escribe con una letra distorsionada. Ahorita es que estd agarrando la

lectura, poco a poco, €l sali6 de preescolar en cero, no sali6 bien

preparado. (7TMEPU 1:55, 156)

En el preescolar le fueron ensefiando sus vocales, sus consonantes, a ella

eso le gustd6 mucho y siempre queria saber qué decian las cosas. En el

segundo nivel ella empezd a interesarse por leer y la maestra como la vio

interesada, la ayudé mucho. (19MEPR 2:75, 235)

Padres y madres reconocen que el aprendizaje de la lectura y escritura comenzé
antes de la llegada al primer grado. Este aprendizajees visto como el conocimiento
que debe ser ensefiado antes de ingresar al primer grado y no, por ejemplo, como el
aprendizaje natural del cual se apropia el nifio en la vida cotidiana.

Reforzamiento del hogar.La idea que subyace en este concepto es que los

nifos salen adelante con el apoyo de su familia. En ambas escuelas queda
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evidenciada esta necesidad de apoyo vinculada al reforzamiento. Esta necesidad es
vista como una responsabilidad compartida. El esfuerzo y la correspondencia entre la
escuela y el hogar ayudaran al nifio en su aprendizaje:

No es una exigencia, (...) imaginate, si tu no la apoyas quién te la va a

apoyar, uno tiene que estar pendiente de sus hijos. Tenemos que quitar un

poquito del tiempo de uno para dedicarselo a ellos, ese es tu hijo, yo por lo
menos tengo tiempo porque no trabajo y yo me dedico a ellay a la otra nifia
para hacer las tareas... yo digo que eso es una responsabilidad que no se la
pueden echar solo al colegio, porque esa es tu responsabilidad también

como madre (13MEPU 3:12, 68)

Ahorita estamos un poco mas en sintonia y bueno, ese acompafiamiento

cuando las maestras te llaman para trabajar con el nifio, para que ti veas

como es su proceso, qué fallas como madre, porque nosotras también
hacemos la tarea de una manera tradicional en la casa, entonces tenemos

que trabajar diferente a lo acostumbrado. (16MEPR 2:28, 94)

Madres y padres apoyan al nifio tal como la escuela lo prescribe: controlan
cuadernos y tareas, ponen al nifio o nifia a leer las lecciones del dia, sin embargo, el
apoyo al nifio de forma no estructurada va mas alla de lo que es orientado por la
escuela. Abarca también ensefianzas especificas intencionales, como manejar la
computadora o incluso el teléfono celular. Ensefianzas que provienen de la conducta
como modelo y del propio ambiente del hogar, asi como de acciones en funcion del

aprendizaje del nifio: leer diferentes materiales escritos (la biblia, entre ellos), ir a la
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escuela cuando son llamados por la docente o gestionar ayudas especiales, como la
atencion psicoldgica o las llamadas tareas dirigidas

La concepcion del apoyo de la familia es un concepto fuerte en el aprendizaje
del nifio, escuela y familia comprenden que deben ir de la mano en este proceso.
Ahora bien, este apoyo es controlado principalmente por la escuela. La escuela
demanda ciertas acciones del hogar y éste las debe cumplir.

Memorizacion. En la perspectiva de los padres, la concepcion de
memorizacion como medio para aprender tiene mucha similitud con el pensamiento
de las docentes. Como esta presente en la manera de ensefiar que la escuela impone,
podria decirse que hay una especie de aceptacion tacita hacia la misma. Sin embargo,
similar a lo que emerge en el grupo de las docentes, los padres se dan cuenta que la
memorizacion promueve la tactica de “rebobinar” desde el principio lo que se ha
aprendido de memoria:

Lo gue comentamos hace rato, pues, que ella se aprende las cosas de

memoria. Ella te lee la lectura, se la aprende y te la lee hasta sin el papel,

pero cuando le van a preguntar qué dice aqui, se queda y empieza como a

rebobinar. Eso es lo que le estoy trabajando ahorita, que reconozca las

palabras, consonantes con vocales, la union de las consonantes con las
vocales une la palabra y entonces ella asi es que ha ido avanzando.

(5MEPR, 2:84, 156)

Por otra parte, la memorizacion del abecedario es concebido como un factor

necesario en el aprendizaje de la lectura y escritura:
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E: ¢Leer es una cuestion de memoria? M: Bueno, yo no lo veo de

memorizar porque todo el tiempo td vas a leer algo diferente, memorizar

el abecedario si que es algo que tiene que tener siempre (9MEPU, 1:84,

240).

En la escuela oficialla repeticién constante de las asociaciones entre letras y
silabas es considerada como una limitante en el avance del nifio, lo que algunas
madres denominan la tranca de la repeticion:

Es como basica, pero yo veo que la mayoria de los nifios se trancan ahi, se

enfrascan en eme, a, ma, no sé, creo que es algo que se supone que es

repetitivo, se agarran de eso, la eme, a es ma y no quieren salir de eso.

Cuando ya son palabras como de tres, por ejemplo, tri, tra, ya de ahi no

quieren pasar. (4FEPU 1:14, 29)

La tranca de la repeticion se produce de forma natural, ya que la Gnica manera
de aprender es a través de la memorizacion de la secuencia de silabas que
corresponden a determinada consonante.

Aplicacion de los métodos de ensefianza. La perspectiva de los padres con
relacién a los métodos de ensefianza guarda bastante similitud con la perspectiva de
las docentes. Para las madres y los padres el método silabico de la escuela oficial es
aceptado como normal, no genera mayores cuestionamientos. En relacion al método
Lesmes, por ser nuevo y desconocido para las madres, exige un poco mas de
compromiso, es necesario el conocimiento previo del método y se asume como una

necesidad para poder ayudar al nifio.
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Por otro lado, la conformidad con el método va acompafada de visiones
contrapuestas hacia la forma de leer y escribir. Para los nifios escribir con el método
Lesmes puede ser fastidioso y requiere de empefio, del esfuerzo en hacer algo y
conseguir el resultado esperado. Igualmente, la lectura en voz alta con entonacion,
acentuando exageradamente los signos de exclamacion que contienen los textos
escritos de las guias de lectura, es vista de manera dicotomica, entre lo “no normal” y
lo “bonito”:

Lo que mas le impresiond cuando vino aqui, que le quedo6 grabado, fue lo

del método. Aqui el método de leer es diferente. Yo vine aqui para

ayudarla a ella a integrarla con este método, porque no era facil integrar
la letra en la cuadricula, porque en los colegios te mandan un cuaderno
de caligrafia aparte con la letra palmer y escribir en el cuaderno de una
linea normal, pero aqui es con la cuadricula. Yo no sabria decir si eso es
bueno o no, tendria que esperar a que terminara el afio, cuando esté en
segundo grado. Pero la cuestion de leer, con este método, ellos tienen que
acentuar la exclamacion, ellos no leen normal, o sea, la casa es bonita,
sino la cé-sa (acentia la entonacién) algo asi, entonces ella me dice:
mama no me gusta, pero por gqué, imaginate yo leyendo asi para que ella

lea, eso es lo que ella recalca de este método. (20MEPR 2:72, 229).

Como leen aqui es algo bonito, pues, le dan la entonacién con los signos

de interrogacion, exclamacion, el punto y aparte, una coma, o sea, ellos

reconocen ya eso, con el otro método no (21FEPR, 2:84, 273).
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La expresion “no normal” se relaciona con la descontextualizacién del método
ya mencionada en la perspectiva de las docentes. En otras palabras, una manera de
leer que choca con la realidad.

Otra visién contrapuesta es sobre lo monotono y lo entretenido que puede ser el
método para los nifios. La monotonia parece ser una caracteristica, debido a que el
procedimiento es muy mecanico, siempre igual, repetitivo y eso produce cierto
cansancio. Pero, por otro lado, también puede ser emocionante, motivante y divertido
cuando las actividades parecen juego o donde el nifio es mas activo:

Me gusta gue va de la cotidianidad de los nifios, de ese tipo de juegos para

después transformarlo en lo que es, con nombre y apellido lo que es: de

saltar un conejito a lo que es suma y resta me parece genial, o agarrar
unos taquitos de madera con letras, ponerlos unos con otros, hablar de la
palabra mas importante para luego convertirlo en verbo, eso me parece

genial. Lo hace menos aburrido para ellos. (15FEPR 2:17, 77)

A veces, yo siento que a veces es una monotonia, por decirlo de alguna

forma, pero él ya sabe cuales son sus reglas, cual es su manera de hablar,

en qué momento puede conversar... (L6FEPR 2: 30,100)

Un método de ensefianza como el Lesmes genera cierta presion y angustia sobre
la familia, dado el namero de lecturas que el nifio debe concluir en el primer grado,
asi como las exigencias sobre la escritura.El sefialamiento de la escuela de que a los 7
afios cierra el ciclo de iniciacion a la lectura, mas o menos en el mes de marzo, fue

observado como un factor que generd preocupacion en los padres.
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El esfuerzo de leer y escribir. El esfuerzo que despliegan los nifios y nifias
inquieta a los padres en lo afectivo: madres que se sienten preocupadas por el
resultado del aprendizaje de su hijo, porque alcance las metas de aprender a leer en el
tiempo estipulado, ya que, de lo contrario, sera costoso después.

Perspectiva de los nifios

El esfuerzo de leer y escribir. Los intentos y maneras como los nifios se
enfrentan al aprendizaje de la lectura y escritura, producto de la aplicacion de los
métodos utilizados por la escuela, es lo que constituye el esfuerzo de leer y escribir.
Esto parece tener un rango entre lo dificil y lo facil. Por ejemplo, las dificultades que
plantean los nifios al momento de leer un texto escrito estan en la disposicion de las
letras, unir las letras para poder leer una palabra, aprenderse el abecedario, leer con la
entonacion y rapidez que exige el método, aspectos ubicados en lo dificil:

E: ¢ Qué es lo que no te gusta del primer grado? N: Leer. E: ¢Por qué? N:

Es muy dificil. E: ¢Qué es lo mas dificil de leer? N: El abecedario.

(THEPU 1:59, 312)

Facil, porque ahi se entienden muy bien las cosas y la lectura esta muy

bien. (12 HEPU 2:93, 303)

Un poco dificil cuando tienes que hacer entonacién y leer un poquito mas

rapido/lo mas facil es que tienes que hacer pausa y eso. (17HEPR 3:24,

89)

Lo maés dificil de leer es unir las palabras para que formen una palabra

(20VEPR 3:47, 163)
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Dificil. Porque no se puede leer sin una persona, no se puede leer sin que

nadie esté acompafiado con nadie (11 VEPU 2:47, 236)

Este Gltimo dato expresa cierta dependencia, pero también un sentido de lo
colectivo, de lo social que involucra el acto de leer. El inicio de este aprendizaje fuera
y dentro de la escuela tiene una caracteristica natural y fundamentalmente social: se
necesita del otro para poder comprender lo que dicen los materiales escritos, lo cual
deberia involucrar otros aspectos como el disfrute de leer en compafiia, que no parece
ser muy tomado en cuenta en el aula, pues, al considerar el acto de leer como una
destreza que hay que aprender, el acompafiamiento se reduce a dar instrucciones de
como descifrar para ese trabajo individual de “leer” el texto que debe hacer el
aprendiz.

La lectura en voz alta ante el grupo -actividad sistematica en la escuela privada-
refleja rasgos afectivos ambivalentes, tales como diversion por el hecho de estar en
una ronda y que los nifios escuchen a otro leer, pero al mismo tiempo puede producir
verguenza si no se hace como la maestra espera, segun el método:

N: Yo la lectura 20 no la pude practicar muy bien porque tenia tareas de

la semana pasada y eso las tuve que hacer, después practicarla y mi

hermana me contagié su suefio y me dormi. E: {Qué es practicar la

lectura? N: Eso es que tu practicas la lectura para que ti la leas al frente

de todos los nifios. E: ¢Y como se siente leer la lectura frente a todos los

niflos? N: Penoso mas o menos, pero mas divertido porque lees alto, en

voz alta y todos los nifios te escuchan. E: ¢Y por qué mas o menos, qué es
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lectura frente a todos los nifios y si no te sabes la lectura un dia te puedes

avergonzar. E: ¢Y te ha pasado? N: Bueno, mas o menos, en preparatorio

casi siempre me pasaba. (22VEPR 3:100, 201)

El esfuerzo de copiar esta muy relacionado con la extension del texto escrito
que el nifio debe reproducir. Aqui también se observa un rango de esfuerzo entre lo
dificil y lo facil, sin que uno sobresalga por encima de otro:

E: ¢Qué cosas escribes? N: Letras. E: Todos los dias escriben lo que esta

en la pizarra ¢eso te gusta? N: Si. E: ¢Y eso para ti es facil o dificil? E.

Facil. No me canso. (3VEPU 1:32, 184)

¢ Te parece que lo que pone la maestra en la pizarra es muy largo? N: No.

E: Tu lo copias sin problema. N: Lo copio, a veces esta largo y se me

cansa la mano ¢A usted no le da calambre? A mi si. (13VEPU, 2:81, 429).

En el caso de la escuela privada se trata de copiar las guias de lectura bajo el
formato de la cuadricula:

N: Hacemos trabajo personal, a veces escribimos, me fastidia, pero... E:

¢ Qué es lo que te fastidia de escribir? N: Todo. Que tengo que encajar la

letra en la cuadricula. E: ¢Y eso es facil o dificil? N: Mas o menos. Es que

tengo que contar tres cuadritos y a veces se me olvida. Y me ponen a

repetirmelo. No es tan fastidiosa, a veces es divertida (14HEPR 3:2, 7)

E: ¢Para los nifios es facil escribir asi en los cuadritos? N: Bueno, hay

algunos que tienen que desarrollar la mano para poder escribir bien. E:
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¢Y qué es lo que mas les cuesta a esos nifios? N: Hay algunos que les

cuesta porque le tiembla la mano y hay otros que les da flojera escribir.

(25HEPR, 3:91,346)

El proceso de llegar a escribir de manera independiente en el caso del método
Lesmes pasa por un camino complicado donde las exigencias de forma (entonacion,
pronunciacion, forma de la letra) parecen tener mayor peso que el significado y la
comprension de lo escrito. Esto no es algo que ocurre simultdneamente, sino que,
para quienes manejan el método, se tiene la idea de que las exigencias de forma
conduciran a la comprension y el significado.

La obligacion de la letra cursiva.La exigencia de la letra cursiva funciona de
manera diferente en ambas escuelas. En la escuela oficial simplemente el nifio escribe
a su manera este tipo de letras, no existe mayor control por parte de la docente.En la
escuela privada hay un mayor control sobre el nifio en la escritura, debido a las
exigencias del método Lesmes, donde el formato de la cuadricula imprime un nivel
de mayor dificultad y una uniformidad a la letra que el nifio reproduce. Aunque en la
observacidn registré que la mayoria de los nifios escribe sin mayores problemas sobre
las lineas del cuaderno cuadriculado y contando los cuadritos, se presentaron casos
particulares que evidencian lo complicado que puede ser escribir segun las reglas de
la escuela:

P. que estaba con la ficha 8. titulada Molino, le costé empezar a copiarla.

No sabia como empezar el rabito inicial de la m maydscula, tenia que

contar los cuadritos, intentaba, pero no le salia. Ese rabito va en dos
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cuadritos consecutivos. Yo le dije que contara los cuadritos, ella me

preguntaba, pero yo no me atrevia a intervenir mucho, por lo del método.

Le dije que le preguntara a la maestra, cuando se decidid, ya habia

terminado la hora de trabajo personal (OBEPR 16:34, 137).

Con la aplicacion de la situacion hipotéticaemergieron las nociones que poseen
los nifios con relacion a la utilidad que tiene la actividad de copiar, asi como las
causas y consecuencias de no hacerla o completarla. La idea general sobre la utilidad
es que copiar sirve para aprender: a leer, hacer la tarea, entender lo que la escuela
manda y a futuro, para explicarle cosas a los hijos. Las causas por las cuales un nifio
no termina de copiar lo que la maestra escribio en la pizarra y, por ende, de aprender,
estan relacionadas con su comportamiento:

Hay nifios que saben copiar y les gusta copiar, lo que pasa es que la

flojera no los deja. (LOHEPU 2:27, 169)

Por estar hablando y por estar parandose a cada rato. (11VEPU 2:50,

247)

Bueno, porque se tardan hablando, pasan tieeempo hablando, se

entretienen jugando, viendo el techo. (24HEPR 3:76, 291)

Por otro lado, en la perspectiva de los nifios, no copiar tiene también sus
consecuencias, traducidas en el regafio y el castigo. Se genera también un efecto
emocional, sentimientos de tristeza y malestar que expresan los nifios al no terminar

de copiar.
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DimensidnLectura y escritura como objeto de aprendizaje

Conceptualizacion

Aprender a leer y escribir tiene una estrecha relacion con el significado de la
lectura y escritura como el objeto de aprendizaje mas importante en el primer grado.
En esta dimension entran:

- el para qué y por qué de este objeto de aprendizaje,

- la manera como aprendieron a leer y escribir los adultos significativos para el

nifio;

- como el nifio entiende lo que es saber leer y escribir y

- el espacio en el cual se inicia este aprendizaje.

Esta dimensiédn de la categoria central influye en las acciones, las tareas y los
apoyos de cada uno de los participantes involucrados en esta experiencia escolar.

Veamos los conceptos involucrados en esta subcategoria.

Conceptos sustantivos

CONCEPTO DEFINICION
Para qué y por que Importancia y utilidad que tiene la lectura y escritura como objeto de
de la lectura y aprendizaje. Comprende dos aspectos: lo social ylo escolar.
escritura

Se define en términos de como los participantes entienden el

Saber leer y escribir .
proceso de aprender a leer y escribir.

Yo aprendi asi Es la experiencia como aprendices de los adultos significativos
para el nifio. Remite a una historia personal, con bastante
homogeneidad entre docentes y padres, donde el hogar
constituye un espacio inicial para aprender a leer y escribir. El
aprendizaje pasado se hace extensivo a la ensefianza.
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Perspectiva de las docentes

Para qué y por qué de la lectura. En la escuela oficial, la docente maneja de
modo declarativo el para qué de la lectura y escritura, asociado a la comunicacion:

Bueno, como les digo yo a ellos, no sé si ti te has dado cuenta, se los digo

todo el tiempo, por medio de la lectura y escritura nosotros nos

comunicamos, si no sabemos leer y escribir todo se nos hace més dificil,
desde que estamos en nuestra barriga mama nos habla, desde alli
empezamos a escuchar palabras y es muy importante, la vida gira en

torno a la lectura y la escritura (LDEPU-A 1:11, 016)

El desarrollo de la competencia comunicativa del nifio aparece como el
propdsito fundamental del aprendizaje de la lengua escrita en el programa de primer
grado del Curriculo Basico Nacional, en los cuatro bloques de contenido que
conforman el area de Lengua y Literatura. Sin embargo, la concepcién de
comunicacion de la docente se apoya mas bien en una visién muy personal y empirica
y muy poco en ese enfogque funcional comunicativo del CBN.

En contraste, la mayor parte del trabajo escolar que hacen los nifios en la
escuela es copiar de la pizarra.Pareciera que es suficiente declarar en voz alta la
utilidad que tiene leer y escribir para que el nifio entienda la idea de comunicacion
implicita en este aprendizaje.

Saber leer y escribir. En lo que respecta a lo qué essaber leer y escribiry como
se aprende, para la docente de la escuela oficial el significado es mas bien un

concepto general relacionado con las preguntas sobre los textos leidos a los nifios y
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las asociaciones de letras y silabas. Por su parte, las docentes de la escuela privada le
dan mas importancia a saber el significado de la palabra que se lee, pero solo la
palabra. Es decir, en la practica, aungue hay preocupacion porque se perciba o se lea
la palabra completa, el sentido completo de la frase y su comprension como un todo
no es una prioridad; al menos no desde el primer momento:
E: ¢Y para cuando se deja la comprension, que el nifio entienda lo que
lee? DA: No sé si se vera mas adelante. Se les pregunta a ver si ellos
distinguen la palabra, pero la comprension como tal, el significado como
tal no, muy poco se ha hecho eso (2DEPR 8:24, 047).

Yo aprendi asi. Este conceptosugiere una historia personal y social sobre la
manera de aprender a leer y escribir de las docentes en el pasado. EI método silabico
continta manteniéndose casi como la Unica practica de ensefianza y aprendizaje, con
la utilizacion de un mismo libro que se traspasa de generacion en generacién como
una herencia cultural. También la escuela refuerza esta herencia al utilizar el mismo
método, pero con un formato de libro mas actualizado. Relacionado con el
aprendizaje pasado, esta la nocidn ensefio como aprendi, que supone que todos
aprendemos de la misma manera en todas las épocas y este aprendizaje se transforma
a su vez en la manera de ensefiar. Pareciera estar presente la premisa‘“uno enseia
como aprendid, si a mi me sirvio, les sirve a todos”. Si al adulto le sirvi6 en el
pasado, al nifio también le servira en el presente:

E: ¢Como aprendiste td a leer y escribir? D: Por el método del libro Angelito,

no sé si te acuerdas, el libro Mi Jardin, igual, me colocaban diario como
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hago yo, a lo mejor algo me quedo de eso, diario una lectura, mi mama me la
repasaba, ma, me, mi, mo, mu, pa, pe, pi, po, pu, iba a la escuela y asi
aprendi. E: En la escuela te colocaban la leccion. D: La leccion y reforzaba
en la casa con mi mama, me tomaba la lectura y asi iba pasando. E: ¢Y esa
manera para ti fue facil de aprender? D: Fue facil. E: ¢Y como ves tu lo que
los nifios aqui aprenden a leer y escribir? D: Igual, por el método de silabas,
ma, me, mi, mo, mu, pa, pe, pi, po, pu... (1DEPU-B 4:15, 37)
E: Y si tu te fueras para otra escuela, donde no hay método ni nada ¢ qué
harias? D: Hay estrategias para ensefiar. Como haria, agarraria tanto del
método del constructivismo como del tradicional. Ellos, por lo menos,
para deletrear mama, muchos no saben. Con el método tradicional tu te
defendias, con el Angelito, yo aprendi asi y aprendi muy bien, aunque en
la universidad no nos ensefiaron asi, nos ensefiaban mas que todo la parte
constructivista. E: ¢El aprendizaje con el Angelito te resultd facil,
disfrutabas de la lectura? D: Para mi si. Que yo recuerde, a mi si me
gusto el libro Angelito y aprendi a leer rapido, aprendi a leer en tercer
nivel, ya sabia leer cuando pasé a primer grado. Pero viendo tu punto de
vista, el Angelito se parece un poco al método (Lesmes), se memoriza
mucho en ambos, pero el método lo veo mas mecéanico. Todos los dias es
lo mismo y uno no puede cambiar. (2DEPR, 8:15, 031)
En el caso de la escuela oficial, pareciera que la idea subyacente es si yo

aprendi asi, entonces ensefio como aprendi, porque los nifios también aprenden asi.
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Se traspasan y reproducen practicas tradicionales, por ello afirmo que la ensefianza se
sostiene mas en la experiencia, en lo empirico que en la formacion y en la reflexion.

Por otro lado, la concepcion ensefio como aprendi refleja una ausencia del uso
de teorias en el ejercicio de la docencia en ambas escuelas. Aunque las docentes
nombren teorias como el constructivismo o el aprendizaje significativo, en realidad
no hay una verdadera conciencia de su conocimiento y aplicacion. En las
concepciones de las docentes sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura
predomina mas un conocimiento empirico, debido a ello, las concepciones parecen
ser resistentes a los cambios externos y la experiencia pasa a ser la “teoria” a seguir.
La experiencia viene a ser ese conjunto de conocimientos adquiridos a través de la
practica que parecen funcionar en la ensefianza, sin tener evidencias comprobadas. Es
un concepto particular, diferente al que la pedagogia trata de promover y que explica
en parte esa resistencia al cambio.
Perspectiva de los padres

Para qué y por qué de la lectura.A diferencia de las docentes, los padres
reparan mas enel para qué y por qué de la lecturadesde el punto de vista social.
Leer y escribir tiene un valor para la vida y el desenvolvimiento en la sociedad. Poder
leer y escribir es algo basico y esencial que hace posible adquirir conocimientos vy,
por lo tanto, el desarrollo como persona autbnoma, ganar derechos y el progreso
social. Como objeto de aprendizaje, leer y escribir implica fluidez, buena expresion
en la comunicacion, vocabulario, buen desenvolvimiento verbal y nuevos

conocimientos:
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Imaginate, eso es lo basico para desarrollarte como persona, es o mas
importante, uno persona que no aprende a leer y escribir esta
practicamente en las nubes. Una persona que no sabe leer y escribir es
muy dependiente de los demas, si no estd informado pierde muchos
derechos que no saben que existe y que los merece, por ejemplo, el trabajo
(IMEPU 1:2 1,035).

Para poder desenvolverse bien en este sistema. Ahorita este sistema exige

mucho, esta sociedad. Si no sabes leer, escribir, si no sabes sumar no eres

nadie, eres poca cosa. Uno tiene que ir mejorando, ir

desarrollando.(15PEPR 2:8, 34)

Esta concepcidn coexiste al mismo tiempo con el valor escolar, la importancia
que tiene para alcanzar objetivos escolares. Ahora bien, aunque las practicas para
aprender a leer y escribir sitian a la lectura y escritura como un objeto
fundamentalmente escolar, los padres tanto de la escuela oficial como privada
manifiestan de una manera mas clara el sentido social que tiene. En cambio, para las
docentes, es mas ese objetivo escolar que hay que alcanzar para poder pasar de grado.

Saber leer y escribir. En el inicio de la escolaridad hay ciertas habilidades y/o
aspectos que los padres consideran que ayudan a saber leer y escribir, tales como
experiencias previas con materiales escritos (periodicos, computadora, anuncios) y el
conocimiento del abecedario. Otras habilidades se van desarrollando en el camino,

por ejemplo, poder leer en la mente la palabra completa y no por partes y comprender
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lo que se lee. También se evidencian algunas condiciones que deben estar asociadas a
la lectura, tales como comprender, el gusto por la lectura y el habito de leer.

La perspectiva de los padres entiende la existencia de dos expresiones en el
proceso de aprender a leer y escribir: la parte mecanica y la parte comprensiva. La
escuela separa, fragmenta la ensefianza de este proceso, enfatizando primero en la
parte mecanica y dejando la comprension en segundo lugar, aunque la expectativa de
padres y madres es que ambas ocurran en el primer grado:

En el primer grado espero que salga leyendo y escribiendo, pero

principalmente comprendiendo. Porque leer es un asunto mecanico si se

conduce por ese sentido, pero la comprension es algo mas complejo, mas

abstracto y quisiera mas que comprendiera que leyera. De hecho, leer ya

lo hace, pero comprender todavia no...quizas es lo que le falta pulir ;no?

(15 PEPR 2:13, 054)

Yo aprendi asi.Al igual que las docentes, el concepto yo aprendi asi sugiere
una historia personal y social sobre la manera de aprender a leer y escribir de padres y
madres en el pasado. La experiencia de la mayoria fue con el método silabico y en las
creencias de los adultos esto parece asociarse con una forma casi natural de aprender
a leer y escribir, a pesar de lo mecanico y memoristico. El hogar constituye el primer
espacio de aprendizaje de la lectura y escritura para todos los participantes y el rol de
ensefar a leer y escribir es asumido por un adulto significativo, pero también por
algin hermano o hermana mayor, abuelas y tias. Desde el punto de vista afectivo, el

aprendizaje pasado se recuerda como relativamente facil, pero para algunos envolvio
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momentos desagradables, acompafiados de regafios y coscorrones. La manera como
se aprendio a leer y escribir en el pasado influye en las formas de ayudar al nifio en su
propio aprendizaje:

Bueno, en mi época mi mama me ensefi0. Me parecia como mas facil

llevarlo a él, repasaba las lecturas con él. Yo aprendia a leer con el libro

Mi jardin. En aquel entonces yo lo veia facil porque al conocer uno las

letras y el abecedario, ya era facil y asi fue como yo le ensefié a él.

(9MEPU 1:81, 226)

Bueno, mi mama me ensefié con el modo silabico, porque yo aprendi con el

libro Mi Jardin, yo estuve a punto de comprarlo, dios mio sera que lo

compro, porque yo aprendi por ahi. Al principio me costo, pero después que

yo pasé la p, que me acuerdo... ya si. (22MEPR 2:85 275)

Por otra parte, emerge cierta diferenciacion entre pasado y presente, a través de
la comparacion entre el aprendizaje del adulto y el aprendizaje del nifio. En el pasado,
para algunos padres el aprendizaje era Unicamente memoristico y mucho mas fuerte,
en el sentido que habia que aprenderse las lecciones del libro a como diera lugar. En
el presente hay mas tecnologia que facilita el aprendizaje de la lectura y escritura.
Con tecnologia los padres se refieren basicamente al uso de la computadora y del
teléfono celular. Sin embargo, el uso de dicha tecnologia se restringe mas al espacio
del hogar, en la escuela (en ambas escuelas) se sigue observando el uso de la
tecnologia tradicional: pizarron, copia, textos escritos que deben memorizar. En la

escuela privada podemos hablar del uso de cierta tecnologia con la utilizacion de
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plantillas de letras elaboradas en madera que sirven para componer palabras
previamente memorizadas.
Perspectiva de los nifios

Para qué y por qué de la lectura. La perspectiva de los nifios y nifias esta muy
moldeada por su experiencia social y escolar. Por ello, su punto de vista sobreel para
qué y por qué de la lecturase asemeja a la perspectiva de los padres. La lectura 'y
escritura es importante para alcanzar objetivos escolares, principalmente pasar de
grado, adquirir conocimientos y aprender contenidos escolares. Pero también tiene
una utilidad para la vida a futuro:

Para poder pasar al grado, estar en la universidad, tener trabajo y alla

adelante, adelante, uno necesita escribir (12HEPU, 2:61, 311).

Para poder saber cosas. Por ejemplo, yo no sabia que era molino y yo

aprendi. Un molino es una cosa que da vueltas, no sé para qué sirve,

pero... (14HEPR 3:8, 31)

Saber leer y escribir. La concepcion que manifiestan los nifios sobre lo que es
saber leer y escribir, estd muy asociada a la actividad escolar que realizan en el aula
de clases, textos y tareas escolares que promueven practicas basadas en la repeticion
y la memorizacion. Para muchos nifios leer es decir bien las palabras, o leer corrido,
de una vez, sin pausas. Un razonamiento que marca cierta diferencia es escribir y leer
con sentido, que encontré en el pensamiento de una nifia de la escuela privada:

Para escribir tienes que juntar las letras para que diga una palabra, para

leer el caso igual, juntas las letras y dices la palabra, pero hay que juntar
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unas palabras que sean conocidas, porque no puedes juntar la doble be

con la hache y la pe porque no dice ninguna palabra. Hay que primero

poner, por ejemplo, la equis, la i y ahi dice xi, después la ele y la o, dice

xilofono. (25HEPR 3:93, 358)

Del razonamiento de esta nifia, podria derivar que la escuela privada esta
promoviendo un aprendizaje con mayor sentido que en la escuela oficial, a pesar de
las criticas hacia la memorizacion y mecanizacion del aprendizaje proveniente de las
docentes y de algunos padres y madres.

Una nocion que surgio en la escuela oficial es la dualidad del aprendizaje,
relacionada con la fragmentacion que marca la diferencia entre leer y escribir. Esta
dualidad admite que se puede ser capaz de leer y no escribir, lo mismo que al
contrario:

Escribir si, pero leer no. Tengo 6 afios, al cumplir los 7, si sé leer (6VEPU

1:54, 295).

No sé leer, pero si se escribir (11VEPU 2:41, 216)

La dualidad del aprendizaje esta influida por la concepcion separada de la
lectura y escritura en la que se sostienen los métodos de ensefianza y su visién como
objeto escolar, que debe aprenderse de esa manera.

Otra nocidn que surgié en los nifios y nifias fue la de escribir sin copiar, la
cualse refiere a las explicaciones que dan a poder escribir sin tener un modelo de
escritura por delante. Se refleja aqui cierto asombro de poder escribir sin copiar o sin

que te lo dicten, algo que no es habitual de hacer en la escuela. Es una especie de
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darse cuenta que ocurre en el nifio cuando es capaz de escribir lo que esta en su
mente, un reconocimiento de que es posible escribir sin que el texto esté previamente
escrito. El nifio logra diferenciar entre escribir y copiar, afirmando que lo ultimo
resulta mas facil. Esta concepcidn del acto de escribir se da principalmente en
aquellos nifios méas avanzados en el aprendizaje de la lectura y escritura, que ya son
capaces de escribir y leer de manera independiente, y estas ideas surgieron en la
segunda entrevista que realicé al final del afio escolar, es decir, en la culminacién de
ese trayecto de aprendizaje en primer grado:

E: ¢Un nifio puede escribir algo sin ver primero cOmo es que esta escrito?

N: Si. E: Escribe aqui una palabra que td quieras. N: Voy a escribir la

fecha (y la escribi6 correctamente). E: ¢Como hiciste para poderlo

escribir sin haberlo visto? N: Eso lo tengo aqui (se toca la cabeza). E: Ah,

es que lo tienes en la mente (y asiente) (13 VEPU 2:95, 443).

Sin embargo, en ese mismo tiempo, un nifio de 7 afios aln necesitaba el modelo
escrito previamente:

E: ¢Un nifio puede escribir algo sin ver primero cOmo es que esta escrito?

N: No. E: ¢Por qué? N: Porque tiene que ver, saber qué va a hacer. E: O

sea, Si no esta escrito en algun sitio, el nifio no lo puede escribir. N: No.

E: E: Si yo te digo ahorita, escribeme aqui donde vives tu, ¢ta lo podrias

escribir? N: No. E: ¢Por qué? N: Porque no esta copiado (11VEPU

2:102, 265).

Podria decirse que todavia este nifio, casi finalizando el afio escolar, mantiene la



113

idea contrapuesta: escribir es copiar, lo cual me hace plantear como hipétesis que los
nifios y nifias, en el primer grado, parecen transitar desde una nocion de escritura
asociada al acto de copiar, a una nocion de escritura asociada al acto de producir, bajo
la ensefianza con el método silabico.

Ahora bien, considero que, si desde el inicio se viese el aprendizaje como
produccidn por si mismo de un texto escrito, aunque no cumpla con los requisitos de
la escritura formal que maneja el adulto, nifios y nifias tendrian otra motivacién para
aprender y una nocion con fines sociales, mas alla de los escolares. Que el nifio
produzca textos escritos podria marcar una diferencia significativa en el aprendizaje,
ya que sus concepciones sobre lo que es aprender a leer y escribir estan en estrecha
relacién con la propuesta escolar, plasmada en los métodos de ensefianza. En otras
palabras, los nifios elaboran sus concepciones bajo la influencia de las actividades
escolares. Veamos las asociaciones que hacen con el acto de leer y escribir:

a) leer requiere tarea y esfuerzo, o sea, voluntad personal;

b) leer es descifrar, ya que se puede saber leer, pero no acordarse de lo leido,

c) leer es leer rapido y requiere de mucha préactica y

d) leer y escribir es juntar letras con sentido.

En general, no se evidencian asociaciones del acto de leer y escribir con la
comunicacion.Por otra parte, los nifios ejercitan la lectura en el hogar con materiales
compartidos con los adultos, como la biblia y el periédico y la mayoria refiere que
antes de entrar al primer grado, ya “sabia leer”. Esto nos indica que antes del inicio de

la escolaridad, hay un mundo de experiencias lectoras diversas que la escuela no toma
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en cuenta (o lo hace muy poco) cuando ensefia a leer y escribir. Las concepciones de
los nifios sobre lo que es saber leer y escribir estan influenciadas tanto por las
practicas pedagogicas de la escuela, como por las oportunidades y vivencias de
lectura y escritura fuera de la escuela.
Dimension Frente a la escuela

Conceptualizacién

Define el desenvolvimiento del nifio en el primer grado frente a los
requerimientos de la escuela, tal como es observado por padres y madres. Esta
dimensidn ubica la relacion del nifio con la escuela y su propuesta de ensefianza y
aprendizaje, considerando también la figura de la docente de primer grado.
En esta categoria se reflejan las caracteristicas propias del primer grado, la escuela

como contexto cotidiano y las exigencias que ésta plantea al nifio, a las docentes y a

la familia.
Conceptos sustantivos
CONCEPTO DEFINICION
Estar en primer  Aceptacion del nifio hacia la escuela y hacia la docente. Esta
grado aceptacion se relaciona con la actitud del nifio hacia la escuela

como contexto cotidiano y la percepcion de la figura de la
maestra. Involucra también las expectativas que tienen los
padres con relacion al desenvolvimiento del nifio, determinado
por normas y practicas, tales como el cumplimiento de la tarea
diaria, la adaptacion a una organizacion distinta de la rutina
escolar, el gusto por la escuela y la madurez para enfrentar las
exigencias del primer grado.

Es el nifio, no la  El aprendizaje es visto por los adultos como un problema
escuela centrado en el nifio. La responsabilidad del aprendizaje parece
ser esencialmente del nifio y no de la escuela, ni de los métodos
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de ensefanza.

La docente de Aspectos de la esfera personal de las docentes, relacionados con
primer grado el quehacer educativo en el primer grado y las cualidades que
tiene y que debe tener un docente de este grado.

Perspectiva de las docentes

La docente de primer grado.Aqui haré referencia Gnicamente al concepto
relacionado con la docente de primer grado, ya que los otros conceptos asociados a
esta dimension de la categoria central no emergieron de manera especifica en los
otros participantes. Las concepciones sobre las cualidades de una docente
comprenden dos dimensiones: cualidades generales referidas a todo docente y
cualidades particulares referidas a la propia mirada como docente. Asi, las cualidades
generales de un buen docente son tener vocacion para educar, paciencia y amor hacia
los nifios, ganas de trabajar y el esfuerzo de atencion individual al nifio. Entre las
caracteristicas particulares estan la cercania y comunicacion con los padres y
representantes, la flexibilidad y las que destacan las docentes de la escuela privada: el
docente como facilitador del aprendizaje y las iniciativas personales en la utilizacién
del método de ensefianza, que vienen a ser sus propios criterios profesionales sobre
coémo ellas, desde su punto de vista, aplicarian el método de ensefianza.
Perspectiva de los padres

Estar en primer grado. Este conceptoexplica la vivencia de padres y madres
con respecto al aprendizaje de la lectura en primer grado. Desde la perspectiva de los
padres, no es solamente el hecho de aprender a leer y escribir, sino también nuevas

situaciones que debe enfrentar el nifio y, por ende, también ellos mismos: el cambio
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dréstico y la adaptacion a una organizacion escolar distinta y a mayores obligaciones,
como la tarea escolar diaria. Asimismo, destaca la actitud del nifio frente a la escuela,
es decir, la disposicion emocional para ir a la escuela y la aceptacidn hacia ésta como
institucion. Para algunos padres, la actitud del nifio o nifia hacia la escuela ha sido
positiva desde el principio, para otras algo cambiante en la medida que transcurre el
afio escolar y que avanza en el aprendizaje.

El ingreso del nifio al primer grado genera expectativas, aquello que padres y
madres esperan que ocurra en el primer grado, para beneficio del nifio y para
tranquilidad de ellos mismos. Surgieron asi tres tipos de expectativas:

1. El egreso del primer grado con el logro de los aprendizajes basicos
esperados: leer, escribir, sumar y restar, con el afiadido explicito de la
comprension sobre lo leido, destacado especialmente por los padres de la
escuela privada. Pero también esta el lado afectivo que toca a los padres
ante la ansiedad o preocupacion por el alcance de las metas de aprendizaje
en el tiempo estipulado, de lo contrario, tendra un costo después.

2. Laaccién de la maestra a favor del nifio, desde el punto de vista del
aprendizaje (facilitar conocimiento, interés, explicaciones) y desde el punto
de vista afectivo (el buen trato).

3. Laadaptacion del nifio a un ambiente y organizacion del trabajo escolar
diferente a la del preescolar.

Dichas expectativas guian de alguna manera las acciones de apoyo al nifio,

puesto que los padres, en funcion de ellas y de las demandas de la escuela, organizan
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las formas de apoyar al nifio. Una limitacion fue la dificultad que tuve para
comprobar en un nuevo encuentro con los padres el alcance o satisfaccion de dichas
expectativas.

Es el nifio, no la escuela. Por otra parte, esta la responsabilidad del
aprendizaje, relacionada con el concepto es el nifio, no la escuela y que refleja el
compromiso hacia el aprendizaje de la lectura y escritura, que los adultos ubican
mas en el nifio que en la escuela, que tiene que ver mas con lo que el nifio hace,
que con lo que la escuela hace.Esta responsabilidad apunta a algunas
caracteristicas que padres y madres atribuyen al nifio o la nifia:

Yo creo que es muy consentido por el papa, porque yo he puesto de mi

parte, le he puesto psicéloga, le he puesto persona que lo ayude, pero esta

muy consentido (SMEPU 1:31, 83)

El problema es el nifio, pues, no los métodos, realmente es el nifio, a lo

mejor a €l le esta costando y no mucho porque él te lee. Nosotros no le

damos con el modo silabico en la casa por eso, porque va a chocar aqui,
porque si lo ven, ma-ma, aqui no se lee asi. Pero el método es bueno, es
dificil porque si td vienes con otro método y te ensefian este método, es
dificil porque te ponen a escribir de una manera a la que no estas

acostumbrado a escribir... (21MEPR 2:88, 285).

Pareciera entonces que la escuela hace lo que tiene que hacer. Si el nifio no
realiza las actividades escolares que demanda la escuela, es que algo pasa en el nifio,

no en la escuela ni en los métodos. Asi, el aprendizaje es visto por los adultos como
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un problema centrado en el nifio, explicado a traves de ciertas caracteristicas
personales, como la distraccion o a un componente de crianza que hace al nifio
consentido. Igualmente, los métodos de ensefianza, a pesar de las criticas, se aceptan
como algo ldgico al que los nifios deben adaptarse.

Por otro lado, surge el reconocimiento de las diferencias entre los nifios y nifias
con relacién al aprendizaje de la lectura y escritura, que es visto en términos de las
capacidades y de la aceptacion de la variacion en la manera de aprender. En funcién
de esto se refleja lo facil o dificil que puede representar dicho aprendizaje, ya que no
todos estan al mismo nivel y a algunos les cuesta mas que a otros:

Si, claro, pero hay que adaptarse, yo entiendo que hay niiios que...como le

digo, el libro de lectura es muy bésico para ella, para ella es un paseo,

pero yo entiendo que todos tienen que ir al mismo nivel y no todos estan al

nivel de ella, yo entiendo eso (4MEPU 1:8, 20).

...porque la lectura y escritura para él ha sido relativamente facil y la

matematica, la lectura ha sido un poco mas lenta que la matematica, pero

es por su mismo grado de madurez. De hecho, yo estuve con la

psicopedagoga y un psicélogo particular para que evaluara si es que

realmente no le gustaba el método y si habia alguna alternativa para que
aprendiera y me dijo que no, que todos los aprendizajes son diferentes

para cada ser humano (16 MEPR 2:33, 100).

La docente de primer grado. La figura de la maestra juega un papel crucial en

el proceso de aprendizaje. Representa no solo una manera de ser y actuar en lo
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individual, sino también representa a la escuela, a la institucion en lo que a ciertas
normas y acciones se refiere. Los padres poseen expectativas y trazan juicios sobre la
labor de la docente en el aula y su relacion con el nifio como aprendiz. La confianza
en la labor didactica de la docente, la ayuda individual al nifio y la presencia regular
en la escuela son tres aspectos relacionados directamente con la figura de la docente
en el aula de clases. Una docente que asiste regularmente a la escuela y que manda
tarea tiene una valoracion positiva en las concepciones de los padres y de las madres:

Bueno, esta maestra es estricta y es buena porque de verdad manda tarea.

Yo tengo una amiga aqui que me dice que la maestra se pierde mucho, que

tiene quince dias que no da clase y eso no deberia ser, los nifios se atrasan

(8FEPU 1:67, 192)

Una buena maestra es la que manda tarea. Vemos aqui la relacion entre la tarea
escolar y la percepcion sobre la maestra, aunque no se conozca sobre su manera de
“dar clases” o de conducir la accion educativa en el aula.

Perspectiva de los nifios

Estar en primer grado. Este conceptorevela la actitud del nifio frente a la
escuela, es decir, la disposicion emocional para ir a la escuela, la aceptacién hacia
ésta como institucion y, por otro lado, la aceptacion hacia la docente. En general, la
escuela constituye un espacio de gran aceptacion por parte de los nifios para aprender
y para socializar. Incluso, aunque un mismo nifio o nifia haya expresado dificultades
en asuntos especificos como encajar la letra en la cuadricula o copiar textos largos, es

unanime la aceptacion hacia la escuela y la referencia generalizada a que todo les
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gusta, independientemente de la magnitud del trabajo escolar y de la manera de
ensefiar de las docentes, asi como de las actitudes de ellas cuando se muestran severas
al llamar la atencion de los nifios, ya sea eventualmente con gritos o aludiendo a su
comportamiento inadecuado en voz alta.

Es el nifio, no la escuela.Con relacion al concepto es el nifio, no la escuela,
también los propios nifios se atribuyen a si mismos la responsabilidad del
aprendizaje, al referirse a la flojera de escribir como un problema de ellos como
aprendices y no de las exigencias y actividades que plantea de la ensefianza. La
responsabilidad de la agencia del aprendizaje esta en el nifio y no en la escuela.

Ahora bien, al observar la jornada de clases, particularmente en la escuela
oficial, mi impresion es que muchos nifios y nifias se enfrentan a actividades
escolares que les cuesta comprender, pero que aun asi deben realizar, sin que la
docente compruebe si fueron bien entendidas o no. Veamos el siguiente ejemplo,
proveniente del registro de observacion durante el primer lapso escolar:

8: 15 am. El tema que esta escrito en la pizarra es el siguiente:
Coaracas, 28 de noviembne de 2012
Fowmalidad en los esenitos
- - = Tener buena letra, lUmpicza. wse de siguos de puntuacion.

Sangria < —La wiva > Wdrgencs
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En el otro lado de la pizarra la docente escribe:

A cniciar an texto

Después de an punts
Lo nombnes proppios

. Scempre se asa

74’164.’

1) Dibuja ol caerfpo lumane y seqala sus pantes

8:55 am. La maestra estd tomando la lectura. Me pongo con J.C. a tratar

de que copie lo que esta en la pizarra. A duras, penas, repasando a veces

las letras que yo le escribia y mayormente, borrando para que escriba en

la direccion correcta. Solo logro escribir lo de Formalidad de los Escritos

sin el dibujo.

9:50 am. A esta hora muchos nifios no han terminado de copiar. Es muy

largo. Nifios como D. y A. aunque tienen buena letra, me da la impresion

de que se cansan y/o fastidian, pues dejan la copia incompleta (OBEPU

28-12-2012).

En la escuela privada, la actividad de copiar se remite a la expresion escrita de
las guias de escritura y a la copia de algunos temas que son explicados previamente
por la docente de manera mas dindmica y escritos en la pizarra con una extensién no
mayor de tres lineas.

Desde la perspectiva de los nifios, aprender a leer y escribir involucra esfuerzo,
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practica y hacerlo bien; buscar el apoyo de los nifios que mas saben y obtener la
retroalimentacion de la maestra en las actividades y tareas que realizan. Hay algunos
nifios que reflejan en su expresion corporal fastidio o flojera por escribir tanto y con
la imposicidén de la letra corrida, pero esta lectura de la actividad de copiar no parece
hacerla la escuela. En contraste, la realidad también nos indica que hay una
aceptacion positiva del trabajo escolar, aun cuando este pueda resultar extenso, dificil
o fastidioso.

La docente de primer grado. La perspectiva de los nifios sobrela maestraes
similar en ambas escuelas: una valoracion positiva hacia la figura docente en
términos de la ayuda que esta les brinda para aprender y de ser buena en la relacion
con ellos. En general, nifios y nifias aceptan de buen grado a sus maestras.

Dimensién Teoriay realidad
Conceptualizacién

Esta subcategoria se refiere a las contradicciones que las docentes perciben
entre la formacion recibida en la universidad y sus concepciones y practica educativa
en el aula de primer grado. Los aspectos practicos de la formacion docente, junto a la
experiencia profesional, parecen guiar la accion educativa, mas que el conocimiento

tedrico adquirido.

Conceptos sustantivos

CONCEPTO DEFINICION
Formacion en la Mirada de las docentes sobre la formacion académica
universidad recibida en la universidad. El aspecto practico de la

formacion académica (técnicas y estrategias de
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ensefianza) es lo que parece que las docentes de primer
grado han asimilado mas.

Préctica versus teoria Contraste entre la formacion recibida en la universidad
y la realidad del aula. La formacién en la universidad
obvia aspectos de la realidad con los que un docente se
va a encontrar en el aula, relacionados principalmente
con necesidades y comportamientos de los nifios, asi
como caracteristicas del hogar.

Perspectiva de las docentes

La dimension Teoria y realidad corresponde Gnicamente a la perspectiva de las
docentes. Esta categoria expresa la relacion entre la formacion recibida en la
universidady la realidad del aula, donde la ensefianza tradicional hace acto de
presencia. Aqui puede estar interviniendo la cultura escolar propia de la escuela como
institucion.

Formacién en la universidad. La universidad les hablé en alguin momento de
transmitir al nifio la utilidad que tienen la lectura y escritura y dejar a un lado el
método antiguo de ensefianza, lo que la maestra de la escuela oficial denomina no
utilizar el libro individual (el texto con el método silabico), sino mas bien utilizar
cuentos, el mundo de la fabulacion. Al contrario de esto, su practica incluye un uso
reducido de cuentos y mucho el libro de lectura como medio para aprender a leer y
escribir, porque con éste también ve resultados en el aprendizaje del nifio. Como ya
he sefialado con relacion al texto de lectura, éste constituye un apoyo que le facilita el
trabajo a la docente, pues con ayuda de cualquier adulto los nifios tienen un medio

para aprender a leer y escribir.
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Por otra parte, las maestras de la escuela privada califican la formacién en
la universidad como constructivista porque les ensefiaron estrategias no
tradicionales. Sin embargo, opinan que a veces es conveniente la combinacién
de estrategias tradicionales con estrategias constructivistas, por ejemplo, el
deletreo de palabras es una estrategia tradicional que en su criterio puede
combinarse con estrategias ‘“constructivistas”. En la perspectiva de estas
docentes, el término constructivista remite a una manera de implementar miles
de estrategias para aprender a leer, distintas a lo que se hace tradicionalmente en
la escuela, por ejemplo, trabajar con palabras conocidas por el nifio y con
material concreto:

Hay estrategias para ensefiar. Como haria, agarraria tanto del método del

constructivismo como del tradicional. Ellos, por lo menos, para deletrear

mama muchos no saben. Con el método tradicional tu te defendias con el

Angelito, yo aprendi asi y aprendi muy bien, aunque en la universidad no

nos ensefiaron asi, nos ensefiaban mas que todo la parte constructivista.

Uno tenia que usar las miles de estrategias para que ellos aprendieran a

leer, por ejemplo, una estrategia era colocarse el delantal, irse colocando

figuras, eme, ce, qué palabra empieza por eme. Esto en preescolar.

(2DEPR 8:12, 026)

De aqui, se pueden derivar dos tipos de métodos de ensefianza de la lectura y

escritura que las docentes perciben: uno tradicional, aquel con el que aprendi6 a leer
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el adulto en el pasado, y otro constructivista, aguel que utiliza muchas estrategias para
que el nifio aprenda a leer y el que supuestamente ensefia actualmente la universidad.

Asimismo, la formacion docente esta relacionada con el tipo de profesor, es
decir, hay profesores que tienen una influencia importante en la manera de ver la
ensefanza y el aprendizaje que las docentes recuerdan facilmente, sobre todo en las
practicas y pasantias. En las pasantias parece que hay mucha creatividad en el
desarrollo de actividades cuando las docentes son estudiantes. Después, al trabajar en
aula como graduadas o como docente titular, pareciera que eso se pierde.

Las docentes destacan mas el aspecto practico de la formacion que el aspecto
tedrico. En otras palabras, resaltan mas conocimientos relacionados con la
implementacién de técnicas de ensefianza, que con el saber tedrico en el que se
fundamentan dichas técnicas. Un ejemplo de ello es el inicio-desarrollo-cierre, el
reforzamiento y la lluvia de ideas, denominada por la docente de la escuela
oficialcomo técnicas que parece haber aprendido en las pasantias.

Por otro lado, el encanto con las clases magistrales con material concreto que
manifiesta la docente auxiliar de la escuela privada como alternativa al uso del
método Lesmes (egresada de una universidad diferente a la docente de la escuela
oficial), me hace pensar en ese predominio del interés en el aspecto practico de la
formacion por delante de lo tedrico. La orientacidn proveniente de la universidad que
sobresale en términos practicos es dejar a un lado los métodos antiguos de ensefianza
y aplicar nuevas estrategias, sin embargo, esta orientacion no es transferida a la

accion educativa en el aula.
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Particularmente en la escuela oficial la accion docente es guiada por la
experiencia, lo cual conlleva a que prevalezca una ensefianza tradicional. La filosofia
de la docente podria enmarcarse asi: se aprende escuchando a la maestra y copiando
de la pizarra Esta ensefianza tradicional predominé durante todo el afio escolar: una
sola manera de transmitir los contenidos del programa, donde los nifios copian temas
y paralelamente van pasando por las lecciones del libro de texto especifico para
aprender a leer. Ambas formas son una ilustracion de una practica tradicional de
ensefiar y aprender.

¢Por qué las docentes reproducen practicas tradicionales y no “desechan
métodos antiguos” como supuestamente les ensefiaron en la universidad? Varias
respuestas surgen de los datos:

a) reproducen précticas tradicionales porque “es mas facil” para ellas,

b) porque carecen de materiales para implementar otras actividades,

c) porque asi es el deber ser en las escuelas o

d) porque con esas préacticas fue que aprendieron y asi ensefian.

Todas estas respuestas reafirman que la experiencia guia la accién educativa
y, como Ya lo he sefialado, una experiencia sin reflexion no es verdadera experiencia
y, por lo tanto, las posibilidades de renovarla y transformar la préactica son minimas.

Préactica versus teoria. Este conceptorefleja la contradiccién entre ambos
aspectos: una cosa es lo que dicen las teorias y otra es lo que se encuentra en el
campo de trabajo. En la concepcion de la docente de la escuela oficial, la universidad

obvia aspectos del manejo de una realidad con la que un docente se va a encontrar en
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el aula, tales como necesidades y carencias de los nifios, problemas de conducta y
aquellos que son catalogados como casos especiales que requieren atencion
individual y especializada.

Claro que si, muchisimo, mas es la experiencia. En la universidad nos

decian las teorias y uno llegaba a la realidad y decia: pero no, esto no

me sirve aqui, tengo que aplicarlo de esta forma porgue es como me

vale, pues, es la necesidad que tiene este nifio, uno si se afinca a esas

teorias, son pocas las que recuerdo ahorita, pero ya con tu experiencia,

pones en practica la experiencia. (1DEPU 1:46,088)

La formacion en la universidad parece no ocuparse de como el docente puede
tratar con aspectos de la realidad que estan presentes cotidianamente en la jornada
escolar, que son motivo de preocupacion, mas no impulsan acciones para trabajar de
manera distinta en el aula.

Sintesis final de la teoria

Este desarrollo tedrico incorpora a las concepciones sobre el aprendizaje de la
lectura y escritura otros elementos mas alla de los enfoques tedricos del aprendizaje y
descubre la vivencia que este aprendizaje representa para las docentes, los padres y
los nifios en primer grado.

En esta teoria sustantiva, el tipo de escuela (oficial y privada) no genero
concepciones tan diferentes sobre el aprendizaje de la lectura y escritura. En un
principio, pensé que esto marcaria contrastes significativos en las perspectivas de los

participantes, pero no fue tan asi. A pesar del nivel de la escuela privada, por encima
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de la escuela oficial en lo que respecta a recursos materiales, al grado de formacion
de los padres y a la implementacion de un método de ensefianza especifico,
emergieron concepciones similares. En la vision de la lectura y escritura no resaltan
mayores diferencias y las concepciones son tan fuertes que el nivel educativo de los
padres y las madres no parece influir en ellas ni tampoco en las practicas de apoyo y
ensefianza. Las concepciones estan por encima de la formacion anterior que tienen los
padres y las propias docentes. Pero también puedo afirmar que estan por encima del
grupo social al que pertenecen. Probablemente si es distinto el apoyo que dan a los
nifios en cuanto a la variedad y cantidad de recursos materiales con los que cuentan
las familias de las dos escuelas. Sin embargo, hay un apoyo que es igual en ambos
contextos y esto es la utilizacion del mismo libro para aprender a leer, lo que yo
denomino la herencia del método silabico y que es producto precisamente de las
concepciones arraigadas tanto en la escuela como en la sociedad.

A lo largo de este desarrollo tedrico sustantivo he planteado una serie de
premisasen las que parecen sostenerse las concepciones de los participantes de la
investigacion, especialmente de las docentes y los padres. En la Tabla 10 se presentan
dichas premisas con la concepcidn con la cual se relacionan. Considero que estas
premisas subyacen en las concepciones de los participantes, guiando sus acciones, asi
como también las de la escuela como institucion. Sin embargo, conviene que sigan
siendo indagadas, con lo cual se convertirian en hipotesis a ser comprobadas en una

siguiente investigacion.
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Tabla 10. Concepciones y premisas.

Concepcion

Premisa

Una buena base

Reforzamiento del hogar

Memorizacion

Obligacion de la letra corrida

Aprendizaje del pasado

Es el nifio, no la escuela

Sin una buena base, el trabajo de ensefiar a leer y
escribir es mas dificil y, por ende, lo sera también el
aprendizaje.

Sin reforzamiento del hogar, no hay aprendizaje. El
éxito o fracaso del nifio en el aprendizaje de la lectura
y escritura depende del apoyo del hogar.

No hay aprendizaje sin memorizacion del texto
escrito.

En primer grado se aprende a escribir con letra
corrida.

“Uno ensefia como aprendi6”, por ende, si a mi me
sirvio, les sirve a todos.

Si el nifio no realiza las actividades escolares que
demanda la escuela, es que algo pasa en el nifio, no en
la escuela.

Lo mismo sucede con las hip6tesis que planteo sobre el arranque de la lectura

y de la nocidn de copiar a la nocién de producir. La situacién hipotética relacionada

con la actividad de copiar podria aplicarse al principio y final del afio escolar para

comprobar la existencia de las dos nociones antes sefialadas.

Otro aspecto a destacar es la autonomia del docente. En las dos escuelas, las

docentes tienen opiniones criticas y valiosas sobre la obligacion de la letra cursiva. A

su vez, las docentes de la escuela privada cuestionan la aplicacion del método

Lesmes. Pero la rigidez con la que éste es aplicado no admite algunas flexibilidades

o iniciativas por parte de ellas. Esto restringe en cierta forma su autonomia. El trabajo

de las maestras esta limitado y constrefiido por exigencias e imposiciones de la

escuela. También, como organizacion regulada por el Estado, las directrices oficiales



130

de alguna manera estan presentes en cada aula. En otras palabras, hay una cultura de
la escuela que incide sobre la autonomia del docente en el aula de primer grado.

Desde el punto de vista pedagdgico, esta teoria sustantiva aporta elementos para
la reflexion del hecho educativo que podrian generar transformaciones en la practica.
Por ejemplo, seria interesante y productivo para la escuela reflexionar sobre cuales
son los criterios pedagdgicos que fundamentan los conceptos una buena base, el
esfuerzo de leer y escribir y es el nifio, no la escuela. Esto podria ajustar las
expectativas de los adultos con relacion al primer grado y aquellas acciones de
ensefianza que hacen del aprendizaje de la lectura y escritura un proceso engorroso y
de mucho esfuerzo. Finalmente, pienso que el proceso complejo y dificil por el que
pasan los nifios y nifias para lograr el aprendizaje basico todavia se enfrenta a
desafios contrapuestos, que creo estan siempre presentes en la practica pedagogica y
en los que la reflexion de dicha préactica tiene un papel que jugar y donde la

formacion académicadeberia actuar con mayor fuerza.



Capitulo V

Debatiendo la teoria

En este capitulo expongo la comparacion entre la teoria sustantiva ya expuesta
y las teorias previas sobre concepciones del aprendizaje de la lectura y escritura en
primer grado. Este es un momento especifico de la Teoria Fundamentada Clasica
destacado por Christiansen (2011), donde el investigador sitda el producto tedrico de
su investigacion dentro del cuerpo de conocimientos previos. Se supone que la teoria
sustantiva elaborada debe sobresalir por si misma. Se trata de un proceso en
construccidn que toma en cuenta la teoria previa para mejorarla y/o modificarla, no
de un proceso de verificacion con el conocimiento cientifico previo. Es la teoria
emergente en discusion con el conocimiento previo sobre concepciones del
aprendizaje de la lectura y escritura.

La discusion la organicé en dos aspectos. En primer lugar,ubico la teoria
sustantiva desarrollada en este trabajocon respecto a las investigaciones previas. En
segundo lugar, comparo el concepto emergente denominado reforzamiento del hogar
con respecto a otras teorias y resultados de investigaciones.

Teoria sustantivae investigaciones previas

En comparacidn con los resultados de las investigaciones ya mencionadas, la
teoria sustantiva que planteo trabaja las concepciones sobre el aprendizaje de la
lectura y escritura con una vision mas amplia. En la Figura 6 se puede observar, del

lado izquierdo, el énfasis de la teoria previa con relacion a las concepciones sobre el
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aprendizaje de la lectura y escritura de docentes, padres y nifios. El principal foco es

la explicacion de las concepciones a través de tres teorias: asociacionista,

constructivista y teorias implicitas. Esta ultima engloba las dos primeras

(asociacionista y constructivista) y agrega la teoria interpretativa. Otros elementos de

caracter psicologico y cultural son vistos como aspectos adicionales.
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Gonzalez(2012)
Cuesta (2009)
Pefia et. al
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Figura 6. Comparacion teoria previa y teoria sustantiva. Elaboracion propia.

CONSECUENCIA

La teoria sustantiva que planteo trabaja las concepciones sobre el aprendizaje de la

lectura y escritura con una vision mas amplia. Constituye una aproximacién teorica

que amplia el conocimiento precedente. Las concepciones son explicadas por

elementos de caracter psicosocial y cultural, mas alla de las teorias del aprendizaje

con que siempre se han explicado. En el lado derecho de la Figura 6 se muestra la
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variedad de conceptos que conforman las concepciones de docentes, padres y nifios y
el papel que juegan en el aprendizaje de la lectura y escritura.

Un aspecto a destacar es que muchas de las categorias y propiedades de la
teoria sustantiva emergente se mantienen en las dos escuelasa pesar deciertas
diferencias, como los métodos de ensefianza. En otras palabras, surgen concepciones
similares con métodos de ensefianza distintos. Lo mismo sucede con la diferenciadel
nivel de escolaridad de los padres. En ambas escuelas emergieron concepciones
parecidas en este grupo de participantes.

En lo que respecta a la lectura y escritura como objeto de aprendizaje, la
mayoria de los autores mencionados (De Lima, 2013; Gonzalez, 201;Cuesta, 2009,
Pefia, Serrano y Aguirre,2009; Ortiz et. al, 2008 y Barboza, 2002) lo explican desde
dos enfoques principales: tradicional y constructivista. En la Tabla 11 se muestran las

diferencias entre estos enfoques.

Tabla 11. Enfoques tedricos tradicional y constructivista.

Tradicional Constructivista
Lectura y escritura como destreza y Lectura y escritura como sistema de
objeto escolar. representacion del lenguaje y objeto social.
Actividad del aprendiz: descifrar y Actividad del aprendiz: construccién conceptual
copiar textos escritos. y produccion de textos escritos.
Carécter pasivo del aprendizaje. Carécter activo del aprendizaje.

En el caso de la teoria sustantiva que presento, las coincidencias con la teoria
previa son evidentes. Sigue predominando una concepcion tradicional de la lectura 'y

escritura, relacionada con la teoria asociacionista o directa. En contraste, el enfoque
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constructivista emergid en las concepciones de las docentes de la escuela privada
como un aspecto general estudiado en su formacion inicial, que ellas asumen como el
enfoque que la universidad ensefia para dejar a un lado lo tradicional. EI enfoque
constructivista piagetiano, bajo el cual esta plasmado el aprendizaje de la lectura 'y
escritura en el Curriculo Basico Nacional, tampoco esté instalado en las concepciones
de las docentes ni en su practica. En otras palabras, no se evidencia un conocimiento
teorico de este enfoque del aprendizaje.

No obstante, quiero destacar que la lectura y escritura como objeto de
aprendizaje es una de las dimensiones de esta teoria emergente.En cambio, en la
mayoria de las investigaciones estees el foco central de las concepciones, sin plantear
de manera relacionada como estan presentes los elementos conceptuales ya sefialados.
Pero, ademas, a esta dimension se le unen otras dos, Teoria y realidad y Frente a la
escuela, que demuestran su papel dentro de las concepciones sobre el aprendizaje de
la lectura y escritura.

Asimismo, esta teoria sustantiva evidencia que el aprendizaje basico ocurre en
compafiia y en la interaccién con otros y entre otros. Resaltan aspectos sociales y
culturales alrededor del aprendizaje de la lectura y escritura que tienen una identidad
propia en nuestro contexto escolar. Aprender a leer y escribir en primer grado es un
proceso dificil y complejo no solo para el nifio, sino también para sus padres y para
las docentes. El logro de este aprendizaje es igualmentepara los adultos significativos

que lo apoyaron. Esta propuesta tedrica destaca la complejidad y dinamismo de ese
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proceso vital para la triada del aprendizaje que conforman los participantes de la
investigacion.

La necesidad de un personal auxiliar también demuestra la complejidad del
aprendizaje basico que nifios y nifias deben alcanzar en primer grado, lo que lo
convierte en un grado con una importancia especial con respecto a otros. En este
sentido, la necesidad del reforzamiento parece estar relacionada con la cantidad de
nifios que atiende la maestra. Esto esconde un poco la nocién de que aprender a leer
requiere de atencion individual, que la escuela no puede dar. De alli se derivaria que
en primer grado deberia reducirse la cantidad de alumnos por aula o aumentar la
cantidad de maestros por aula. Condiciones que, si se exigen en preescolar, con mas
razon en primer grado, cuando es obligatorio lograr un aprendizaje tan complicado.

Por otra parte, la institucion escolar y sus autoridades constituyen un elemento a
incluir en las concepciones sobre la ensefianza de la lectura y escritura en el inicio de
la escolaridad. Las directrices institucionales marcan la manera de aprender del nifio
en lo que respecta al uso de la letra cursiva. En virtud de ello, la escuela promueve
actividades artificiales, es decir, poco naturales para el nifio. Pareciera que desde el
inicio de la escolaridad hay que escribir como el adulto impone y no como al nifio le
sea mas facil. Esta imposicion podria interpretarse como un reto para el nifio en su
aprendizaje, sin embargo, desde mi perspectiva, implica un esfuerzo obligado.De
acuerdo con esto, en una siguiente investigacion podria probarse la hipétesis sobre la
letra cursiva, puesto que es una concepcion que se aplica en ambas escuelas desde el

punto de vista institucional.
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Reforzamiento del hogar

El concepto reforzamiento del hogar que emergio en la teoria sustantiva es
diferente al concepto ya existente que utiliza el condicionamiento operante, con el
empleo de refuerzos positivos o recompensas. Tampoco se refiere al concepto de
refuerzo escolar proveniente de la psicopedagogia, ya que no se trata de una actividad
especial para ayudar al nifio en su aprendizaje. El reforzamiento del hogar es una
concepcidn propia de la docente de aula, centrada en el papel del hogar como apoyo
al nifio y del cual depende en parte su aprendizaje. Reforzar el aprendizaje escolar
implica que lo que el nifio hace en el aula, debe ser reafirmado en el hogar, de la
misma forma en que lo hace la escuela. Esto es, practicando lecturas repetidas veces y
copiando, aunque muchos padres y madres dan otro tipo de apoyos.

Por otro lado, el concepto evidencia del aprendizaje, asociado al
reforzamiento del hogar, también es propio de nuestro contexto escolar. Como ya
quedo sefalado, se trata del producto material (la copia y la tarea escolar) que
demuestra que el nifio hizo algo en la escuela, aprendié o lo esta haciendo. Al
respecto, Chartier (2009) sefiala que ciertas tareas asignadas al nifio, como la copia
(que parecen mecanicas y de poco interés cognitivo), permiten a la familia hacer un
seguimiento progresivo al aprendizaje del nifio. Ciertamente la tarea escolar facilita a
la familia conectarse con lo que el nifio hace en el aula, pero en mi opinion tales
evidencias no demuestran realmente su avance, puesto que muchas veces son meras
reproducciones con poca comprension por parte del nifio. Al ser asi, la tarea escolar y

la copia pueden proporcionar un seguimiento superficial para controlar el trabajo del
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nifio en la escuela con relacién a los temas o contenidos dados por la maestra, pero no
necesariamente reflejan el progreso del nifio. EI problema esta en que esas sean
solamente las evidencias que la escuela maneje. La escuela hace de ellas la actividad
central y, por ende, el hogar también las asume. Sin embargo, ya la docente titular de
la escuela privada sugeria otro tipo de evidencias, como el intercambio oral con el
nifio sobre su actividad en la escuela.

Scheuer, De la Cruz y Pozo (2010), en su investigacion sobre la perspectiva
de los nifios, sus familias y maestros sobre el aprendizaje del dibujo y la escritura,
tratan el tema de la colaboracion familia-escuela. Ellos exploraron el pensamiento de
algunos maestros y madres acerca de la necesidad de intervencion de la familia en el
aprendizaje de la escritura del nifio. En mi opinion, lo tratan como un tema adicional,
inscrito en la problematica de las relaciones educativas entre familia y escuela. A
diferencia del estudio que llevé a cabo, el concepto de reforzamiento emergié en las
docentes y en las madres como una concepcion inherente al logro del aprendizaje
basico en el primer grado.

Con relacion a los hallazgos reportados por estos autores, una idea similar en
la que coinciden docentes, padres y madres es que el apoyo del hogardebe estar
relacionado con el control de la tarea y el acompafiamiento al nifio en su aprendizaje,
independientemente de las limitaciones de la familia. En el caso nuestro, para padres
y madres el acompariamiento no solo reside en responder a las demandas de la

escuela (hacer la tarea con el nifio, ir al aula), sino también proporcionar ayudas
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adicionales fuera de la casa o facilitar el acceso a materiales que la escuela no
suministra.

En este sentido, el concepto reforzamiento del hogar es una de las
concepciones a seguir siendo indagada con el fin de extraer mayores elementos
teoricos sobre el apoyo del hogar al aprendizaje del nifio. Por ejemplo, quedd
demostrado que el reforzamiento es orientado desde la escuela hacia el hogar, sin que
la primeraconozca cuales son las ayudas que realmente dan y pueden dar los adultos.
Esta claro que nuestros nifios o la mayoria de ellos no aprenderian a leer y escribir sin
esa ayuda, o se tardarian mucho mas. El reforzamiento va mas alla de interesarse por
lo realizado en la escuela, de preguntar cémo les fue 0 cdmo se sienten.Esto supone
por parte de los docentes averiguar las posibilidades de la familia para dar apoyo, lo
cual permitiria a la escuela compensar las diferencias entre los hogares y vercémo
potenciar o convertir esas ayudas en aliadas del aprendizaje.

En consecuencia, se trataria de revisar una concepcion de reforzamiento
basada en la reciprocidad y en la incorporacion de préacticas sociales a las actividades

de aprendizaje de los nifios y nifias en el entorno escolar.



Capitulo VI

Mas alla de la teoria: proyecciones de la investigacion

Sobre la teoria sustantiva

He abordado el tema de las concepciones sobre el aprendizaje de la lectura y
escritura desde una metodologia distinta a la utilizada en otras investigaciones,
basada en la generacion de teoria. Esto constituye una diferencia y una contribucion
con respecto a la mayoria de estudios revisados. Desde este punto de vista, considero
que la teoria sustantiva de las concepciones de docentes, padres y nifios sobre el
aprendizaje de la lectura y escritura en primer grado es una primera aproximacion
como desarrollo tedrico, que muestra como los participantes de la investigacion
conceptualizan el proceso de aprender a leer y escribir en primer grado y como lo van
resolviendo.

Tal como lo expresan Glaser y Strauss (1967) y Glaser (1992) se trata de una
teoria en construccidon, que puede ser modificada por la investigacion subsiguiente.
En virtud de ello es que sugiero seguir indagando en las premisas e hipétesis
sefialadas en el capitulo IV y en los aspectos mencionados en el capitulo V.

Ahora bien, desde mi posicion como investigadora, estdn mis propias ideas
acerca de las concepciones de los participantes de la investigacién, en particular con
respecto a algunos conceptos emergentes. Primero, como educadora yo hubiese
deseado que las perspectivas de las docentes estuviesenmas moldeadas por la

formacion inicial recibida en la universidad, pero la historia como aprendices de la
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lectura y escritura, junto a una experiencia profesional basada en una préactica
escasamente reflexiva, conforman un tejido que incide significativamente en sus
concepciones.

Con respecto a la concepcidn de tener una buena base para el primer grado
adquirida en el preescolar, esta nocion parece trasladar la mayor responsabilidad de
los problemas que afrontan los nifios al aprender a leer y escribir a terceros: al propio
nifio, a la familia o al nivel de escolaridad anterior. Atribuir la responsabilidad a otros
es una forma de eludir el compromiso que representa la accion educativa del primer
grado.

Por otra parte, el comportamiento, las actitudes y verbalizaciones de los nifios
cuando estan aprendiendo a leer y escribirindican que hay algo de qué preocuparse,
que es responsabilidad de la ensefianza y no del aprendizaje. Pero no parece que las
docentes ni la escuela se sientan cuestionadas. La escuela cumple su funcién de
ensefar a leer y escribir, no obstante, al final la responsabilidad de no copiar y de no
aprender recae total y naturalmente sobre los nifios y nifias.

Una mirada atenta y reflexiva del adulto hacia el nifio como aprendiz ayudaria a
darse cuentadel aprendizaje mecanico que se desprende de métodos de ensefianza
sostenidos principalmente en una secuencia de pasos ordenados que deben seguirse,
asi como las dificultades que muchos nifios confrontan. No es que los métodos tengan
consecuencias nefastas. Los métodos Lesmes y silabico funcionan para aprender una
técnica restringida a ciertas practicas, mas no para conocer la lectura y escritura como

un objeto social y cultural. Tal como lo expresa Emilia Ferreiro (1997), “el método
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no puede crear conocimiento” (p. 21). Lo que crea conocimiento es la accion
reflexiva del nifio sobre el objeto de aprendizaje, no la respuesta pasiva frente al acto
de decodificar el texto escrito.

Con sus declaraciones y su conducta frente a las tareas de aprendizaje, los nifios
y nifias estan enviandonos argumentos contundentes con relacion al mundo escolar,
que deberian llevar a la reflexion pedagdgica sobre el sentido que tienen algunas
practicas escolares para el aprendizaje. Esta capacidad de reflexion pedagdgica, tan
dificil de conseguir, es la que puede originar cambios en este proceder educativo.
Sobre la formacion docente

La teoria sustantiva desarrollada contiene elementos para la continua reflexion
del acontecer educativo en la escuela venezolana, que apunta fundamentalmente a la
formacion docente, desde la préctica y desde la academia. Precisamente es esta la
labor constante de la educacion: reflexionar para transformar. Esto es lo que deberia
comprender todo maestro y maestra desde el primer dia que inicia su formacién como
docente y su experiencia pedagogica en aula.

La formacion docente desde la préactica. Chartier (2004) plantea que el
maestro debe confiar en su préctica si esta le da resultado, sobre todo si no hay un
discurso tedrico para legitimarla, ya que su tarea es ensefiar a leer y escribir y no
hacer discursos tedricos sobre el aprendizaje. Cuestiono un poco este argumento. En
este estudio la docente de la escuela oficial manifestd ciertas ventajas del uso de
algunas précticas tradicionales como el método sil&bico, porque obtuvo resultados

con respecto a la lectura del codigo escrito (mas como reconocimiento que como
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lectura en si, aunque ella no lo haya dicho). Estaria de acuerdo con Chartier si esa
confianza en la practica significa que esta de por medio una verdadera reflexion
pedagdgica que le permita comprobar de manera consciente la validez de su practica.
El primer grado representa un reto para el ejercicio docente. La formacion de
docentes en ejercicio requiere de una politica que establezca en las escuelas espacios
de tiempo planificados y guiados para la reflexion y accién sistematica sobre el
quehacer educativo. Las concepciones de las docentes revelan como piensan y
manejan su accion educativa en el aula, pero algunas de ellas deberian convertirse en
objeto de reflexion.
Una de esas concepciones es la lectura y escritura como objeto de aprendizaje.
Aqui la reflexidn con docentes en ejercicio deberia estar orientada en los términos
siguientes:
a) identificar por qué se asume la lectura y escritura como objeto escolar y no
social;
b) reconocer y validar las practicas de lectura y escritura que nifios y nifias
desarrollan en su entorno social y
c) utilizar de manera pedagdgica tales practicas para expandir el aprendizaje en
el aula.
Un docente que conozca y se vincule con los saberes y experiencias culturales y
sociales de los nifios y nifias en torno a la lectura y escritura, proporcionara un
aprendizaje con mayor sentido y con mas posibilidades de ser potenciado y

diversificado.
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La formacion docente desde la universidad. Una propuesta de formacién
sobre ensefianza de la lectura y escritura debe partir del analisis sobre las
concepciones que manejan la escuela y los docentes acerca del aprendizaje de la
lengua escrita. Es decir, las concepciones sobre este tema deben incluirse como
objeto de estudio en los planes de formacion. Las concepciones son contradictorias,
son resistentes al cambio, pero se pueden transformar a través de la reflexion y de un
proceso de formacion y de toma de conciencia.Este debe ser el punto de partida de un
cursosobre el aprendizaje de la lectura y escritura y lo destaco como una propuesta
para la asignatura con este mismo nombre que tiene la carrera de Preescolar de la
Universidad Nacional Abierta, institucion en la que me desempefio como profesora.

Perspectivas tedricas para un plan de estudios. Es necesario vincular mejor los
enfoques tedricos sobre el aprendizaje de la lengua escrita con la préctica pedagogica
que se desarrolla en las aulas. La formacidn en ensefianza de la lectura y escritura
deberia incluir solamente aquellos enfoques tedricos que contribuyan a superar la
concepcidn tradicional de la lectura y escritura como objeto de aprendizaje.Los
futuros educadores deberian comprender que el aprendizaje de la lectura y escritura
no empieza con el conocimiento aislado de las letras, sino con la actividad del nifio
frente a diversos materiales escritos. Este aprendizaje debe ser concebido como un
proceso que comienza en la educacion inicial y se expande en el primer grado.

La idea anterior esta relacionada estrechamente con el concepto una buena
base. Al ingresar al primer grado, el nifio deberia poseer no un conocimiento

descontextualizado de letras y nimeros aprendido de memoria, sino un camulo de
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experiencias relacionadas con actividades de produccion de escrituras (no copias);
mucha lectura de cuentos, poesias, rimas por parte de las maestras y la interaccion
guiada con diversos tipos de materiales escritos. Luego en primer grado este
aprendizaje se expande con la apropiacion de la lengua escrita desde las competencias
de lectura y escritura establecidas en el Curriculo Basico Nacional, donde comienza
la ensefianza de los aspectos formales de la escritura y la lectura.

Las perspectivas tedricas que han brindado una mayor contribucién al respecto
son la teoria sobre la psicogénesis de la escritura (Ferreiro y Teberosky, 1979) y la
teoria sociocultural de Vygotski. Ambos enfoques le dan importancia a la lectura 'y
escritura como objeto social, pero con diferentes posturas epistemoldgicas. Quizas la
perspectiva masdifundida en los planes de estudio de las universidades oficiales que
forman educadores en nuestro pais es el enfoque constructivista de Emilia Ferreiro.
Sin embargo, considero que solo se ensefia como una teoria sobre el aprendizaje, sin
atender suficientemente las implicaciones pedagdgicas y su aplicacién en la préactica
educativa. En este sentido, como parte de los requisitos del Doctorado con la
direccién de un seminario, tuve la posibilidad de introducir algunos cambios en la
asignatura Aprendizaje de la Lectura y Escritura de la carrera Preescolar de la UNA.
Inclui un instrumento para evaluar las hipétesis de lectura segun la teoria de Emilia
Ferreiro y materiales de consulta para disefiar actividades de ensefianza y aprendizaje
desde el enfoque constructivista.

La otra perspectiva tedrica importante es el enfoque sociocultural,menos

trabajado en nuestro contexto académico, tanto en la ensefianza como en la



145

investigacion. Aqui vale la pena destacar el método de escritura asistida
(ScaffoldedWriting) creado por Bodrova y Leong (1998),basado en la teoria de
Vygotski. Este método apoya la escritura emergente del nifio durante la Educacion
Inicial y facilita la transicién a la escritura independiente, un aprendizaje a lograr en
el primer grado. En términos de Vygotski (2008), el nifio se estaria acercando a la
escritura como una etapa natural en su desarrollo y no como un entrenamiento
recibido desde afuera.

Ademas, la escritura asistida es compatible con la produccion de mensajes,
preservando asi el vinculo critico entre el significado y la escritura. En otras palabras,
los nifios, desde un principio, estarian construyendo una concepcion de la escritura
como objeto cultural. Esto es lo que deberia constituir una buena base de aprendizajes
y conocimientos antes de ingresar al primer grado.

Ahora bien, estas dos perspectivas tedricas requieren trabajarse desde la
pedagogia. En virtud de ello, una propuesta dirigida también al area Educacion de la
Universidad Nacional Abierta seria crear una linea de investigacién para el desarrollo
y aplicacion de actividades de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura desde
las teorias constructivista y sociocultural.

La jornada escolar como objeto de estudio. Por otra parte, la jornada escolar
desde la realidad concreta de las aulas venezolanas es un aspecto de la practica
educativa que quiza poco se trata en la formacion inicial del docente. Hay una
realidad ligada a esa experiencia de “estar en el aula” y como enfrentar diversas

situaciones, que la formacion académica no parece darle la debida importancia. En la
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escuela oficial las contradicciones entre teoria y realidad fueron mas evidentes,
especialmente en el manejo de las necesidades de los nifiosy el nivel de formacion de
los representantes, aspectos relacionados con el entorno social de la escuela. Por ello,
veo relevante en la preparacion de un docente que conozca y comprenda con mayor
conciencia el mundo popular que caracteriza sobre todo a la educacion oficial.

En funcidn de lo antes dicho, comparto los planteamientos de Chartier (2009) a
manera de recomendacion. El curriculo de formacion docente deberia incluir la
cultura profesional de la Educacion Primaria, es decir, la cotidianidad de la jornada
escolar. Esto implica tratar la jornada de clases del aula como objeto de estudio. Los
registros etnograficos y las entrevistas (por ejemplo, los recolectados en esta tesis
doctoral) constituyen un banco de datos para analizar con los futuros educadores los
habitos de los docentes en ejercicio y de las escuelas y establecer relaciones con el
discurso tedrico, con el fin de descubrir cual es la teoria detras de la practica.

Pero lo méas importante de la formacion docente es la claridad conceptual que
debe tener un docente sobre la postura pedagdgica a asumir en relacion con este
aprendizaje. Ello facilitara la planificacién y puesta en marcha de actividades que
hagan mas coherente y con mayor sentido la practica educativa.

Sobre la Teoria Fundamentada Clésica

En la realizacidn de este estudio, decidi trabajar con el enfoque clasico de la
teoria fundamentadade Barney Glaser (1992). Este enfoque es el menos aplicado en el
ambito académico de habla hispana.Generalmente cuando se habla de teoria

fundamentada la referencia mas conocida y utilizada es la de Strauss y Corbin (2002),
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posiblemente porque su principal obra ha sido traducida al espafiol. La realizacion de
esta tesis doctoral implico estudiar a fondo diversos textos originales y articulos de
Glaser, que me han permitido adquirir una vision mas completa y solida sobre las
bases principales de esta metodologia, diferente a la propuesta de Strauss y Corbin.

Igualmente, revisé un conjunto de articulos de discipulos de Glaser y de autores
que han investigado con su metodologia. Esto me ayudo a esclarecer interrogantes
sobre la aplicacion de la teoria fundamentada y a estar mas consciente de los pasos
que iba dando durante la investigacion. Algunas veces mis preocupaciones como
investigadora se superpusieron a los preceptos de la metodologia. Por ejemplo, la
preocupacion por recoger informacion en los momentos en que estaban disponibles
los participantes (sobre todo los padres y las madres) sin haber analizado en su
totalidad los datos recogidos con anterioridad. La conciencia de esta situacion implicd
revisar la construccion del conocimiento que iba dandose a partir de la metodologia,
lo cual me mantuvo en permanente reflexiény aumentd mi aprendizaje como
investigadora de teoria fundamentada.

En linea con lo antes dicho, vuelvo a destacar las adaptaciones a la metodologia
gue mencioné en el capitulo 11, sobre la manera personal de trabajar el andlisis de
datos con participantes diferentes y la utilizacion del muestreo tedrico que fue
controlando el analisis.

Por otro lado, las palabras de la tutora en respuesta a un “auxilio académico”

me hicieron valorar mas mi tarea de estudiar la realidad con esta metodologia. Las
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reproduzco textualmente de un intercambio de correos porque fueron de mucha ayuda
para tranquilizar y ajustar mi esfuerzo al utilizar la Teoria Fundamentada Clasica:

Ninguna indicacién de los expertos tiene validez absoluta, cada

investigacion tiene sus particularidades, sus especificidades, su

singularidad. Alli es donde podemos ser originales, la sensibilidad del
investigador debe estar alerta. Nuestra realidad en la sociedad, la
educacion y la investigacion es muy diferente a la de los paises del norte,

por eso no podras hacer las cosas como Glaser, aunque debes intentarlo

(N. Rodriguez, comunicacién personal, 13 de marzo de 2013).

La experiencia acumulada con este trabajo doctoral, masla realizacion de dos
cursos de ampliacion sobre Investigacion Educativa y Teoria Fundamentada en los
cuales participé como co-facilitadora y el conjunto de material bibliografico que he
compilado (varios de ellos con traduccién propia), me llevan a sugerir una propuesta
para la Universidad Nacional Abierta dirigida a la formacion de investigadores en
Teoria Fundamentada Clasica, desde la modalidad a distancia que caracteriza a la
institucion. Este seria un aporte relevante a nuestro contexto académico, donde este
enfoque es poco manejado.

La Teoria Fundamentada Clasica es una metodologiadtil para desarrollar teorias
sustantivas. Particularmente sugiero su uso en el campo educativo, tanto a estudiantes
como colegas, con el fin de producir y contribuir a un conocimiento mas preciso de
nuestra realidad educativa. Conocimiento que a su vez ayude a realizar las

transformaciones que la préactica educativa requiere.
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Anexo 1

Registro de observacion escuela privada (15-11-2012)

8:00 am. Los nifios estan sentados en el circulo. Hoy estan con la maestra auxiliar,
les pregunta qué dia es hoy. Los nifios estan sentados intercalados, hembra-varon. Les
pregunta por ayer, mafiana, los dias de la semana. Ningun nifio responde queé dia fue
ayer, solo una nifia. “;Qué fecha es hoy?”, le pregunta a una nifia que se supone lo
tiene que saber porque mafana es su cumpleafios. La nifia:” ;En serio?”. “Hoy es 15,
falta poquito para la Navidad”. La auxiliar pasa la lista, lo nifios responden “Presente”
cuando escuchan su nombre. Hay 32 nifios y nifias, asistencia completa.

Una nifia va a leer delante del grupo. La maestra les da indicaciones para escuchar la
lectura: hacer silencio, pasarle el cierre a la boca, sentarse como indios, derechitos. La
nifia lee muy bien la lectura No. 20, la maestra pide manitos alegres para ella. “;Otro
nifio tiene lectura?” No hay. La maestra dice entonces: “Mostramos autodictado”.
Pero tampoco hay nifios con autodictado. Palmadas, va a comenzar la hora de trabajo
personal.

“Hoy vamos a hacer trabajo personal, ;como quiere la maestra que se haga el trabajo

personal?” Nifios: “En silencio!” “P. ustedes tenian ayer una tarea que era el arbol
genealodgico, cada uno va a decir los nombres de su familia”, esto sera antes de hacer
el trabajo personal. Un nifio comienza y se queda en el nombre de la abuela. Tienen
una hoja con el dibujo del arbol genealdgico, que la han traido Ileno como tarea. Una
nifia lee su arbol, no dice apellidos, solo nombres, otro nifio lee su tarea. La mayoria
de los nifios presta atencion. “Manitos alegres para D.”

8:17 am. Esta actividad de leer la tarea del arbol genealdgico resulta lenta, por el
ritmo de lectura de cada nifio, poco a poco algunos se van distrayendo y no prestan
mucha atencion. La maestra interrumpe con palmadas para llamar su atencién. Nifio:
“Todos los abuelos son viejitos” “Pero mi otro abuelo no es viejito, es joven”. En
general hay un buen nivel de atencion de los nifios con esta actividad.

8:37 am. Se termina esta actividad. Hora de trabajo personal: los nifios que estan en
expresion escrita, los de lectura. Algunos nifios buscan sus fichas de lectura para
copiarlas, una nifia estd escribiendo en la pizarra los nombres de las imagenes que
tienen en una hoja, un nifio escribe en una hoja cuadriculada mas pequefia. Las
actividades de trabajo personal son: tapiz (que implica formar palabras u oraciones
con letras de madera o de cartulina y también palabras en tarjetas, asociadas a
imagenes y leerlas), copiar la ficha de lectura, escribir en la pizarra.

La ficha de lectura 8. Dice:
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Molino
Mi molino no muele
Ese molino es lindo

La ficha de lectura 3. Dice:

Sol
El sol sale
Ese 0s0 es mio
Mama osa lo asea
0so, sal, mesa, isla

En la pizarra cuadriculada, los nifios escriben con tiza blanca exactamente dentro de
los cuadritos, respetando un cuadro arriba y otro abajo para las letras que suben y
bajan.

La maestra chequea pidiéndoles a los nifios que lean el tapiz y lo que escriben en la
pizarra. En tapiz también hay tarjetas con palabras completas o con oraciones que los
nifios asocian con un dibujo. Por ejemplo: la paloma se pasea por la rama. Una nifia
busca letras de cartulina, le pregunto qué palabras vas a poner, me dice Camello, y se
va con sus letras.

9:00 am. “A la cuenta de 5 recogemos trabajo personal”. Los nifios empiezan a
recoger, P. que estaba con la ficha 8. (la ficha del molino) le costé empezar a
copiarla. No sabia como empezar el rabito inicial de la m, tenia que contar los
cuadritos, intentaba, pero no le salia. Ese rabito va en dos cuadritos consecutivos. Yo
le dije que contara los cuadritos, ella me preguntaba, pero yo no me atrevia a
intervenir mucho, por lo del método. Le dije que le preguntara a la maestra, cuando se
decidid, ya habia terminado la hora de trabajo personal.

9:30 am. Merienda y cantina. Conversacion con la docente auxiliar: Estudio
educacion con la docente titular, ambas se graduan en dos semanas. Trabaja en la
escuela desde enero de este afio, en el otro afio escolar estuvo en Preescolar. La
secuencia de actividades en la hora de trabajo personal es mas o menos asi:
autodictado — expresion escrita - lectura. Dice que el método es exigente, que no es
para tantos nifios. Hay un cartel de control de la lectura, de autocontrol de la lectura.
Hay 48 fichas de lectura que el nifio debe leer a lo largo del afio escolar. Dice que en
Kinder se trabaja mas que todo motricidad fina, el movimiento correcto de la mano
para escribir en la direccion correcta. Solo ven vocales y niUmeros.

10:30 am. Entran del recreo, los nifios se sientan en el circulo. Palmadas para
[lamar la atencion. (La maestra titular llegé a las 9:00 am. jViene de Santa Teresa del
Tuy!).
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Levanto la mano derecha
Me toco la nariz

Me paso el cierre magico
Y me quedo asi

Como 10 minutos en el circulo, tratando de que los nifios le presten atencion.
Por fin estan todos sentados y mas o menos en silencio.

10:45 am. Es la hora de proyecto, con el método tradicional. “Cémo se llama
nuestro proyecto”. Una nifla responde: “Conociendo los medios de transporte”.
Pregunta a los nifios cuales son los medios de transporte, para intervenir los nifios
levantan la mano y la maestra les da el turno para hablar. Conversacion-preguntas
sobre distintos medios de transporte: aéreo, acuaticos, terrestres.

Caracas, 15 de noviembre de 2012
Area: Proyecto
Tipos de transporte
Acuaticos: barco, submarino, yate, etc.
Terrestres: carro, bicicleta, moto, etc.
Aéreos: avion, helicoptero, globo aerostatico, etc.

La maestra escribe lo anterior en la pizarra, mientras que los nifios estan en el
circulo y la auxiliar dirige la actividad alli, haciendo preguntas sobre los medios de
transporte. “;Los barcos tienen ruedas?” Casi todos: “Nooo!” la auxiliar lee en voz
alta lo que la maestra escribid en la pizarra.

10:00 am. “Mesa 1 se levanta a copiar” y asi sucesivamente. Los nifios sacan
el cuaderno de proyecto y van a copiar lo que esta en la pizarra. ElI cuaderno de
proyecto es cuadriculado y los nifios lo utilizan horizontalmente (y como es lo
tradicional en las escuelas, copian el tema de la pizarra). Algunos nifios escriben la
fecha de memoria. Otros escriben letra por letra, mirando la pizarra, esto lo hace un
nifio sobre todo en las palabras largas. Los cuadernos tienen observaciones de la
maestra, como Incompleto, Muy bien, y algunas anotaciones mas largas. Los nifios
copiando y las maestras en el escritorio, conversando y atendiendo al nifio que se
acerca. Maestra: “Felicito a la Mesa 5 porque estan trabajando en silencio” y asi va
diciendo. Se hace un silencio relativo.

10:15 am. La maestra titular se levanta y va pasando por las mesas. Los nifios
que observo escriben en la direccidn correcta, de abajo hacia arriba y de izquierda a
derecha. Una nifia le dice a otra: “Yo voy por Tipos”. Aunque no todos saben
exactamente lo que dice cada palabra, solo copian. Le pregunto a una nifia que
escribio Acuatico qué dice ahi, me responde: “Lo que dice la primera linea”.
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J. me mostr6 su trabajo completo y lo leyo también. Este chamo se ve contento
porque puede leer. La mayoria escribe bien sobre las lineas del cuaderno cuadriculado
y contando los cuadritos, segun el modelo de la pizarra, al empezar a escribir.

I. me muestra su cuaderno chequeado por la maestra, le faltaron unas pocas palabras.
Le pedi que leyera, pero no lo hizo corrido. La palabra transporte se le hizo dificil.
Ignacio llega a la mesa con una hoja que tiene pegada un barco y un carro, debajo
unas lineas, escribe de memoria Acuatico debajo del barco y su nombre, va donde la
maestra, regresa y escribe de memoria Terstre, me pregunta: “;Ahi dice terrestre?”
Le digo que faltan letras, que vea la pizarra, borra y me va mostrando lo que escribe,
solo le falta la ese. Escribe otra vez Terrestre en la figura de otro carro, pero esta vez
fijandose en la que escribio antes. 1., con la ayuda de J., rectifica que le falta una erre
después de la segunda T.

11:40 am. Me voy.
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Anexo 2

Entrevista docente escuela oficial (Julio 2013)

D: Pero cuando tu llegas a la practica es todo distinto a lo que ellos te han dicho.
Porgue vemos en el aula que te ensefian lo bésico, pero no te dicen vas a encontrar
esto, vas a encontrar aquello. Algunos profesores si te lo dicen, no es facil, hay casos
especiales, hay nifios que necesitan mas ayuda que otros, pero es muy distinto lo que
tu vives en el aula.

¢ Qué te encontraste en la realidad que tu sientes que la universidad no te dio?
El caso de Jean, que llega sin ninguna base, se te hace mucho maés dificil, aquellos
nifios que vienen de cero.

¢ Qué te hubiese gustado que te hubiese dado la universidad, segun estos casos
que tienes?

Es una cosa que te lo digan y otra cosa que tu vivirlo, y ves la realidad de la situacion,
las necesidades de los nifios, las carencias, también la formacion de los
representantes, muchos representantes no estan, como se dice, capacitados para
ensefiar a un nifio, son esos casos que se dificulta mas el trabajo por eso, por la falta
de la ayuda en el hogar. Otra cosa seria iniciar de una vez la universidad y que te
lleven a la realidad de la situacion. Después de varios semestres es cuando te llevan a
tu fase de inicio, ta ves en la realidad cosas muy distintas a las que te dicen.

¢ Y tl quieres seguir con tu carrera?

Por supuesto. Desde el primer momento fue muy, muy dificil cuando tu llegas a ese
salon y ves que la maestra no cumple las expectativas, €so es otra cosa, hay maestras
que no tienen esa vocacion, no tienen ese don para educar a los nifios. Ese docente
mediador, no ese que llega, se sienta y listo, copia la pizarra...

Ahora que ya termina el afio escolar ¢consideras que los nifios lograron el
perfil?
Si, la mayoria.

¢ Qué fue lo que mas influyé en el aprendizaje de la lectura y escritura de los
nifos? ¢Te pareci0 que la manera como trabajaste sirvio para que ellos
aprendieran, a ellos les gustaba aprender de esa manera?

Hay nifios que llegaron con su lectura presilabica, como lo manejamos aqui,
presilébica, sildbica, vacilante y corriente, son como criterios de la lectura. Hay
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muchos que avanzaron, la mayoria avanzo en cuanto a la lectura, entonces si me
funciono la manera. Al principio yo utilizaba la cartilla, el método tradicional yo veo
que se me hace mucho mas util, la cartilla, las vocales, luego el abecedario y luego
(...) El libro que yo estaba utilizando (Abejitas) no era el método tradicional, no
empezaba por silabas sino por palabras y L. no me arrancaba, no me arrancaba, la
mama le compré el libro Angelito, este libro con el método tradicional y el nifio
arranco y que muchas veces funciona, pues. Hay otros nifios que llegaron con su
lectura presilabica y t0 lo que haces es nivelarlos y ya.

&Y crees que a los nifos les gusta aprender de esa manera?

En lo que es la practica como tal, se me facilitaba mucho mas a mi, pero qué yo
buscaba, darle significado a esa lectura, qué les decia yo al principio cuando les
ensefiaba las vocales, cuando les ensefiaba el abecedario, para qué sirve esto, el
porqué de esto, al unir esta letra con esta letra qué vamos a obtener, qué sonido, me
iba por los sonidos, me iba por las palabras. Yo les leo cuentos, qué opinan, qué les
parece, qué vamos a aprender, qué van a lograr ustedes cuando comiencen a leer

Cuando hablas de ese encasillamiento en que puede caer el docente, eso es
producto de qué.

Puede ser muchas veces falta de tiempo, porque es lo que tienes a mano para trabajar,
falta de recursos, porque seria bueno darle la lectura al nifio para que se familiarice...
como estamos aqui y tenemos pocos recursos, utilizamos es eso (lo tradicional), la
pizarra, su cuaderno, sus tareas de la casa

¢Piensas que la escuela venezolana es tradicional?

Mayormente si, pero es lo que te digo, lo tradicional lo hace el maestro, pero es por la
falta de recursos, de materiales. Y también el dia a dia, que también uno como
profesor tiene su familia, sus cosas por cubrir también, sus necesidades, entonces
bueno, se te van pasando los dias y es como, bueno, okey, lo mas facil, planificaste de
una vez, muchas veces esas unidades de clase estan alli de una vez, ya estan
planificadas con anterioridad. Y es la vivencia de todo maestro, ti hablas con
cualquier maestro, qué hiciste, ¢planificaste?, no, que vamos a planificar, pero claro,
uno busca planificar y es lo que el muchacho necesite, no me voy a parar aqui a
hablar como una loca porque sé que no me van a parar, que no les interesa, entonces
tl también como persona, como profesora, como madre, consciente de lo que estas
haciendo, sino que tu te vas con tu planificacion global y de alli vas planificando tus
clases diarias, con la experiencia que uno tiene y con lo que ya sabe, uno va haciendo
sus clases.

Pero puedes car en una cosa rutinaria, de hacer todo el tiempo lo mismo.
Eso también
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Y como eso afecta a los nifios, la ensefianza.

Puede que para unos los afecte, pero para otros ya eso es asi, ya eso es su modalidad,
tu los sacas de ahi, lo desencasillas como por decirlo asi y el muchacho se pierde,
entonces tiene como sus ventajas y sus desventajas

Y para salir de lo tradicional qué se necesita, ademas de los recursos.

Las ganas de uno como docente, porque si tu estas aqui y no tienes ganas de nada, de
qué te va a servir todo lo que tengas, todo estd en el docente, acercarse al nifio, ven
aca, revisar el cuaderno, preguntarle.
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Anexo 3

Entrevista madre escuela privada

¢ Qué espera con respecto al aprendizaje de su hijo en primer grado?

Yo tengo experiencia con el método, el método no es muy conocido, eso depende del
grado de madurez que tenga el bebé y en el caso particular de S. es uno de los nifios
mas pequefios de edad cronoldgica y obviamente con una madurez diferente a todos
los demas. Al principio queria que el método Lesmes fuera un poquito mas
personalizado y eso si se ha logrado, es decir, el aprendizaje es dependiendo de cémo
el nifio vaya evolucionando. TU puedes conseguir nifios que estan en la lectura 10,
como puedes conseguir nifios que van por la lectura 40, eso no significa que el nifio
no sea 0 no maduro, simplemente que cada quien tiene su manera de aprendizaje, lo
que quiero obviamente es que €l concluya su primera etapa, que son 30 lecciones en
primer grado e identifique palabras, vocablos o consonantes, acuérdate que con este
método ellos simplemente lo que tienen que hacer es reconocer para luego memorizar
cosas, y de alguna manera identificando relaciones del dia a dia con todo lo que
pretende pues en un futuro hacer el nifio. En el caso particular de S. él es un nifio muy
matematico, él es un nifio que solito desde muy chiquito ha aprendido los nimeros
porque le gusta, y pues él le llama mas la parte de matematica y él esta un poquito
mas reforzado en matematica. Sin embargo, pues son cuestiones de personalidad que
me costd también entender, porque no lo sabia, él tiene una hermana mayor que es
mas de lectura que de matematica. Ahorita estamos un poco mas en sintonia y bueno,
Ese acompafamiento cuando las maestras te Illaman para trabajar con el nifio, para
que td veas como es su proceso, qué fallas como madres, porque nosotras también
hacemos la tarea de una manera tradicional en la casa, entonces tenemos que trabajar
diferente a lo acostumbrado, simplemente para que el nifio no se aburra porque la
rutina cansa a los nifios. Ellos tienen unas actividades muy especificas en la mafana y
después ya vienen otras actividades y cada quien tiene algo diferente, no todos hacen
la misma actividad.

¢Y cdmo ve en este momento el aprendizaje de su hijo?
No, S. estuvo desde kinder aca y le gusta.

¢Le gusta esta manera de leer y escribir?

A veces, Yo siento que a veces es una monotonia, por decirlo de alguna forma, pero él
ya sabe cudles son sus reglas, cual es su manera de hablar, en qué momento puede
conversar, en eso es lo que tiene que trabajar adicional, en parte, porque la lectura y
escritura para él ha sido relativamente facil y la matemaética, la lectura ha sido un
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poco mas lenta que la matematica, pero es por su mismo grado de madurez. De
hecho, yo estuve con la psicopedagoga y un psicdlogo particular para que evaluara si
es que realmente no le gustaba el método y si habia alguna alternativa para que
aprendiera y me dijo que no, que todos los aprendizajes son diferentes para cada ser
humano.

¢Lo lento es qué?

Lo lento es el proceso, no cumple la actividad correctamente y no trata de memorizar
todas las cosas, no porque tu se lo leas y se las aprenda, sino que él entienda y
comprenda todo lo que esta escrito. El esta lento en ese aprendizaje y no puede seguir
adelante, eso es repetitivo, entonces eso de repente los cansa un poquito, alli es donde
reside la monotonia. Yo pienso que son muchos nifios en el salon, acuérdate que son
dos maestras que lo han hecho perfectamente bien, pero es muy dificil, nada mas
cinco muchachitos, uno de ellos se tiene que distraer y como S. es menos maduro que
otros neneés, se distrae, ¢okey?, entonces esta en esa etapa de esa inmadurez, donde él
esta entendiendo que tiene que estudiar, que aprenden las cosas, que tiene que hacer
las cosas en su momento para poder avanzar en las lecciones, entra como en una
especie de competencia ¢no?, yo pienso que es algo positivo y negativo a la vez,
positivo para los nifios porgue dicen bueno, ya mi amiguito va por la 20 y yo voy por
la 15, quiero alcanzarlo, pero es eso, siento que es asi.

¢ Usted recuerda como aprendié a leer y escribir?

Si, claro. Con el Angelito, ma me mi mo mu, era por sonidos y palabras. Para mi fue
facil porque cada quien tiene su propia personalidad. Lo aprendi en mi casa viendo a
mi hermana mayor y automéaticamente me incentivaba.

&Y el aprendizaje del ma, me, mi, mo, mu en su caso fue también muy repetitivo,
de comprensién?
No, yo creo que fue mas de memorizar las cosas.

&Y eso le sirvig?

Si, bueno, yo pienso que todos tenemos problemas en analizar las lecturas, de repente
en este método te ensefian de una vez a comprender un poco mas las cosas, de por
qué son los sonidos, cdmo suenan, antes no te ensefiaban nada de eso ahorita es un
poquito mas especializado, de repente sabes el porqué de las cosas, antiguamente no,
aunque pues en estos momentos yo también de vez en cuando me pongo también con
ese método particular para que él también vaya aprendiendo combinando, que no es
el deber ser, aqui no les gusta, pero lo hago porque el nifio me lo pide. De repente en
un momento de la semana agarramos un libro de esos viejos y le leo como lo leiamos
antiguamente y claro, hay mas dibujos, bueno, le gusta de las dos maneras.

¢ Qué otra cosa esperaria del aprendizaje de su hijo?
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En principio que saliera leyendo, pero no tanto leyendo, comprendiendo lo que lee.
La comprension es lo que creo que deberian afianzar y espero que eso se logre en
primer grado, porque primer grado es un afio bien dificil.

¢Y qué sentido tiene para usted la lectura y escritura?

El que no lee no comprende, simplemente te quedas en el aire y llega un momento en
haces las cosas por rutina y por inercia y todo te va saliendo de una manera fluida
pero no vas aprendiendo, no eres un ser humano culto y todo lo que conlleva a una
profesion en el futuro. El tiene que saber leer y tiene que comprender y tiene que
gustarle, eso es lo que yo quiero, que le guste.
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Anexo 4

Entrevista nifio escuela oficial — 6 afios (junio 2013)

Cuéntame del primer grado
Me gusta primer grado porque dan poquita materia y pasa para segundo.

¢ Qué haces en primer grado?
Trabajar, a veces me porto mal, voy pa recreo

Yo veo que todos los dias ustedes copian lo que la maestra pone en la pizarra
A veces copio la fecha corta
¢ Qué eso de la fecha corta y la fecha larga?

La fecha corta es la de abajo y la fecha larga es la de arriba
¢ Es facil escribir la fecha?
Facil

¢ Como aprendiste a leer y escribir?
Mi mama me ensefio a leer todos los dias, ya comencé a leer, a escribir pequefio

Como te ensefio tu mama
Cuando me gradué pa ca, mi mama me compro un libro pa leer

¢Aprender a leer y escribir es facil o dificil?
Féacil

¢Para qué se necesita saber leer y escribir?
Para aprender de grande

¢En tu casa hay computadora?
Canaima, play, XP que mi papa esta arreglando

Historia imaginaria.Un nifio de primer grado pasé casi todo el dia en la escuela
copiando la fecha, no le dio tiempo de copiar el tema que la maestra escribio en
la pizarra. Al llegar a la casa, la mama le pregunta: ¢Qué hiciste hoy en la
escuela?

¢ Qué crees que le va a responder el nifio?
Nada.
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¢ Qué hard la mamaé cuando le pida el cuaderno y vea que solo copid la fecha?
Lo regafa

¢Como se siente el nifio que no ha copiado todo lo que estaba escrito en la
pizarra?
Mal.

¢Por qué al nifio no le dio tiempo de copiar lo que la maestra escribio en la
pizarra?

Porque... no le dio tiempo. Porque estaba copiando la fecha lento, lento, lento, lento,
después la maestra puso la tarea pa la casa, la copié lento, lento, lento y borro.

¢A ese nifo tu crees que le gusta copiar?
No. Porque... porque... no le gusta copiar. Porque... no sabe. Yo 10 copio, a veces
esta largo y se me cansa la mano ¢A usted no le da calambre? A mi si.

¢Para queé sirve copiar lo que la maestra escribi6 en la pizarra?
Pa aprender

¢ Qué crees que deberia hacer la maestra para que un nifio copie de la pizarra?
Si no copia, tiene que mandarle una nota.

¢Un nifio puede escribir algo sin ver primero como es que esta escrito?
Si.

Escribe aqui una palabra que ta quieras

Voy a escribir la fecha

¢ Como hiciste para poderlo escribir sin haberlo visto?
Eso lo tengo aqui (se toca la cabeza)

Ahh, es que la tienes en la mente. ;Que es lo que mas te gusta de la escuela?
El recreo, la salida
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Anexo 5

Situacion hipotética
Un nifio (nifia) de primer grado paso casi todo el dia en la escuela copiando la fecha,
no le dio tiempo de copiar el tema que la maestra escribio en la pizarra. Al llegar a la
casa, la mama le pregunta: ;Qué hiciste hoy en la escuela?
¢QUuE le respondera el nifio (nifia)?
¢Qué hara la mama cuando le pida el cuaderno y vea que solo copi6 la fecha?

¢Por qué al nifio no le dio tiempo de copiar lo que la maestra escribio en la pizarra?

¢Como se siente el nifio (nifio) que no ha copiado todo lo que estaba escrito en la

pizarra?

¢A ese nifio le gusta copiar (o escribir), por qué?

¢ Qué crees que deberia hacer la maestra para que un nifio copie de la pizarra?

¢Para que sirve copiar lo que la maestra escribio en la pizarra?

¢Un nifio puede escribir algo sin ver primero cdmo es que esta escrito? ¢Por qué?

¢ Qué necesita un nifio para escribir algo sin haberlo visto antes?



Anexo 6

Primer muestreo observacion escuela oficial (octubre 2012)

Listado de cédigos

Inculcar normas (las normas con verbo entran)
Vida del aula interrumpida

Leer en clase

Ensefianza verbal o transmitir el conocimiento
Carga religiosa

Aprendizaje de la lectura basado en el texto escolar
Tomar la lectura

Control o chequeo

Rutina del aula

Maniobras de escritura de los nifios
Sobrellevar la escritura

La planificacion de la ensefianza
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Categorias y codigos docentes

CATEGORIA PRINCIPAL

SUBCATEGORIAS

CODIGOS

Lectura y escritura como
objeto de aprendizaje

Paray por que de la lectura'y
escritura

Fascinacioén por la lectura
Leer con sentido

Leer y escribir como
comunicacion

Utilidad de las letras

Aprender a leer y escribir

Comprensidn diferida
Ensefio como aprendi
Experiencia enriquecedora
Importancia del significado
Método de silabas

Leer con conocimiento
Poder leer

Saber leer

Saber lo que se escribe

Aprendizaje pasado

Yo aprendi asi

Proceso complejo y dificil

La primera ensefianza

Del abecedario viene todo
La palabra es el todo

Aprendizaje basico

Afincar matemética y lengua
Diferencias entre nifios
Egreso del primer grado
Leer y escribir cuesta

Lo esencial es leer y escribir
Nifios en cero

Una buena base

La obligacidn de la letra
cursiva

Aceptacion letra corrida
Aprendizaje progresivo

El choque de la letra cursiva
Escribir en el método
Flojera de escribir

Reducir exigencia

El reforzamiento

Evidencia del trabajo escolar
Reforzamiento del
aprendizaje

Reforzamiento del hogar

Apoyos del trabajo docente

Texto escolar
Planificacion
Ayuda especial
Personal auxiliar
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CATEGORIA PRINCIPAL

SUBCATEGORIAS

CODIGOS

Proceso dificil y complejo

Memorizacion

Caer en la memorizacion
Desventaja de la
memorizacion

El detalle de la memorizacion
Ventajas de la memorizacion

Practica del método silabico

Tomar la lectura
Instruccion para decodificar
Tipos de lectura

La facilidad del libro

Método Lesmes

Autodescubrimiento
significado

conocer el método
contextualizar lo leido
critica al método
desventaja del método
funcionalidad
internalizando

la perfeccion del método
método personalizado
trabajar con el error
uno como docente
ventaja del método

El esfuerzo de leer y escribir

El trabajo de leer

El trabajo de copiar
Hipdtesis de los nifios
Preguntas de los nifios

Teoria y realidad

Formacién en la universidad

Aplicar otras estrategias
Desechar método antiguo
Formacion académica
Unica materia

Practica versus teoria

Contraste teoria y realidad

Ensefianza tradicional

Método de ensefianza
Metodologia para la lectura
Indicaciones para trabajar
Revisando el trabajo escolar
Técnicas de ensefianza

La docente de primer grado

Cualidades

La vida del docente
Evaluacién
Experiencia
Satisfaccion
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Categorias y codigos padres y madres
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CATEGORIA
PRINCIPAL

SUBCATEGORIAS

CODIGOS

Lectura y escritura como
objeto de aprendizaje

Para qué y por qué de la lectura
y escritura

o Aprender méas

o Desarrollarte como persona
¢ El poder del conocimiento
o Expresarse es vital

o Ganar derechos

o Lo més esencial

e Para la vida

e Para todo

Aprender a leer

o Habilidades adquiridas
e La primera ensefianza
o Mentalmente

o Método de silabas

Aprendizaje parental

e Problemas para estudiar
e Y0 aprendi asi

Proceso dificil y complejo

Bien preparado

o Ensefianzas del preescolar
o Nifios en cero

e Una buena base

o Trayectoria en el preescolar

Reforzamiento

o Apoyo de la familia

o Ensefianzas del hogar

o Responsabilidad compartida
¢ Valio la pena

Memorizacion

o El detalle de la memorizacion
o Desventaja de la memorizacién

Métodos de ensefianza

e conformidad con el método
e conocer el método

e leer con entonacion

e método personalizado

e monotonia

El esfuerzo de leer y escribir

o Adivinar las letras

o El choque de la letra cursiva
e Escribir en el método

o Escribir es fastidioso

o La tranca de la repeticion

e Leer y escribir cuesta
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o Leer por partes
o Saber lo que se lee

Cont. Anexo 8

CATEGORIA
PRINCIPAL

SUBCATEGORIAS

CODIGOS

Frente a la escuela

Expectativa del primer grado

o adaptacion

e alcanzar las metas

o deseo de la madre

o despertar el interés

o egreso del primer grado

o |0 esencial es leer y escribir

Estar en primer grado

e Actitud ante la escuela

e Interés del nifio

e La tarea como castigo

e Madurez

e transicion al primer grado

Es el nifio, no la escuela

e Diferencias entre nifios
e El nifio como problema
e Nifio consentido

o Niflo distraido

La docente de primer grado

e Cualidades
e Confianza
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Categorias y cddigos nifios y nifias
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CATEGORIA PRINCIPAL

SUBCATEGORIAS

CODIGOS

Lectura y escritura como
objeto de aprendizaje

Saber leer y escribir

apoyo del hogar
dualidad del aprendizaje
ensefianza previa
escribir sin copiar

leer en casa

leer por leer
requerimiento para leer
o saber con flojera

o saber escribir

saber leer

Para qué y por queé de la
lectura y escritura

Aprender
Pasar de grado
Saber

Ser inteligente
trabajar

Aprender con esfuerzo

El trabajo de leer y copiar

causa de no copiar

efecto emocional
flojera de copiar
rango de esfuerzo
utilidad de copiar
Aceptacion del trabajo
escolar
Consecuencias de no
aprender

consecuencia de no copiar

Frente a la escuela

-
\.

Trabajo escolar

e el hacer de la escuela

o evidencia del trabajo escolar

¢ hacer la tarea
o quehacer del aula

Estar en primer grado

e Actitud ante la escuela
e Control de la actividad
e Opinidn sobre la maestra
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Anexo 10

Memos

Yo aprendi asi

Los adultos que rodean al nifio aprendieron con el Angelito, pero deben darse cuenta
que su aprendizaje no es el mismo de los nifios a los que ellos ensefian y ver qué tiene
el método silabico que al nifio le cuesta tanto.

“Todo el mundo” aprendiod a leer con el libro Angelito y estamos finos!!! Claro que
tengo que ver la diferencia con la escuela oficial. Los que han aprendido con el
método silabico y dicen: aqui estoy, sin problemas, tienen que ver su propio entorno
social y econdémico. El aprendizaje esta estrechamente relacionado con esto, lo cual
ya se sabe desde hace tiempo.

Pero, detras de la utilizacion del texto escolar comercial esta la experiencia previa del
aprendizaje de la lectura que ha tenido el adulto (basada casi siempre en el método
silabico) y que al parecer se ha instalado en la escuela como practica.

Para la mayoria de los padres y las madres, el hogar fue el primer espacio de
aprendizaje de la lectura y escritura, generalmente quien ensefiaba era un adulto
significativo (madre, abuela, tia, casi nunca mencionan al padre) o un hermano o
hermana mayor. El aprendizaje pasado de la lectura y escritura de la mayoria de los
padres y las madres se remite al método silabico, con la referencia de dos libros
tradicionales: Angelito y Mi Jardin, que vienen a ser la misma cosa. Desde el punto
de vista afectivo, la mayoria dice que aprendié facilmente, otros hacen referencia a lo
mecanico y memoristico. Y hay una referencia a lo traumatico con la leccion ta, te, ti,
to, tu.

Para el desarrollo tedrico en si: no es que el método silabico tenga consecuencias
nefastas, pues vulgarmente mucha gente afirma que aprendio asi y después siguio
estudiando sin problemas (sin traumas), para mi el tema es que el proceso de aprender
es rutinario, mecanico, fastidioso (esto lo refleja la observacion del aula) y es mentira
que entonces la escuela y por ende la maestra promueva en el nifio la adquisicion del
gusto por la lectura, (padres, aprendizaje parental)

Aprender a leer
Aprender la mecénica de la lectura primero, reconocer las palabras, leer las palabras
corrido. Pareciera que una cosa es leer y otra comprender



175

¢Es esto una necesidad de los nifios, aprender a leer rapido, o una necesidad del
adulto, tanto del padre como del docente?

Pareciera que una de las metas de la ensefianza de la lectura y escritura es que el nifio
aprenda rapido a leer y escribir.

Aprender y ensefiar a leer y escribir pareciera ser la misma cosa. Tanto la ensefianza
de la lectura y escritura (que es la accion que realiza la docente para hacer que el nifio
aprenda a leer y escribir) como el aprendizaje del nifio (que es lo que el nifio hace
frente al texto escrito) estan determinados, reglados, por el texto escolar comercial,
basado en el método silabico, con lo cual queda marcado tanto en la préactica del
docente como en la experiencia del nifio y de la familia que aprender a leer y escribir
es decodificar el texto escrito.

Existencia de dos expresiones en el proceso de adquisicion de la lengua escrita: la
parte mecénica y la parte comprensiva. La escuela separa, fragmenta la ensefianza de
este proceso, enfatizando primero en la parte mecanica (decodificar las palabras,
reconocer letras y silabas) y dejando la comprension en segundo lugar. Aprender a
leer es un proceso mecanico y abstracto al mismo tiempo.

Concepcidn de la lectura y escritura

Siempre he trabajado asi se refiere a la actuacion cotidiana de la docente en el aula, a
su manera de llevar a cabo la jornada escolar dentro del aula y de concebir el
aprendizaje y la ensefianza en la escuela.

La docente comprende la lectura y escritura como un hecho comunicativo, que ocurre
especialmente con la lectura de cuentos a los nifios; también esta concepcién de la
lectura y escritura la transmite a través del discurso verbal. Sin embargo, en el aula no
se practica la lectura y escritura como un acto de comunicacion, sino como un acto de
reproduccion de lo que esta escrito previamente, a través de la repeticion (ver
“Escribir no es copiar”, Ferreiro y Teberosky).

“La vida gira en torno a la lectura y la escritura”, declara la docente, pero este
significado tan relevante queda reducido a copiar y descifrar el codigo escrito segun
el transito del método silabico.

Existe una relacién reciproca entre las ideas que tienen las docentes sobre la lectura y
escritura como objeto de conocimiento y el proceso de aprendizaje de dicho objeto a
la luz de las préacticas de ensefianza, es decir, las concepciones influyen en las
practicas de ensefianza que se despliegan para que el nifio aprenda a leer y escribir y
las practicas moldean también las ideas sobre lo que es aprender a leer y escribir. Las
contradicciones entre la teoria y la realidad van sumando a la manera de concebir la
lectura y escritura como objeto de conocimiento y su ensefianza y aprendizaje, pero
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no parecen manifestarse como un elemento fuerte que alimente la renovacion de las
practicas y las concepciones.



