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RESUMEN
La escuela es un espacio privilegiado para la concrecion de experiencias
escolares vividas. Estas pueden alcanzar alta importancia para la
construccion social y educativa, desde esta perspectiva se propone
reconstruir en una trama narrativa de eventualidades vivenciales, fragiles,
esquivas, casi intrascendentes, de una poblacion que generan interrogantes
acerca de la escuela en un contexto de desastre natural y los cambios
educativo como consecuencia del fenomeno natural. De lo cual nace la
interrogante al quehacer escolar desde la pregunta ¢Cudl es el aporte de la
experiencia educativa y escolar del Espacio Alternativo Educativo Refugio
Antiguo Sambil La Candelaria para una politica publica que garantice la
educaciéon a la poblacion escolar que se encuentra en condicion de
damnificada?
La investigacién se sitla en afios precisos, entre 1940 y 2010, para identificar
los factores geohistéricos que incidieron en la estructuracion de los espacios
urbanos ocupados de alto riesgo. Luego se narrara la vivencia de las
personas en condicion de damnificadas(os) que fueron trasladadas del
espacios urbanos sector Macayapa al refugio antiguo Sambil La Candelaria,
materializandose con ellos, el desalojo y reubicacion en el refugio. Para
posterior centrar la mirada en la experiencia escolar que se puso en practica
producto de la emergencia como un espacio alternativo educativo, que para
los nifios, nifias y adolescentes en este contexto, seria: Ml NUEVA CASA, Mi
NUEVA ESCUELA.
La sistematizacion de esta experiencia escolar vivida, como camino para
intentar comprender, describir e interpretar, mirar y dilucidar las cualidades
pedagogicas y los desafios que tiene el sistema educativo producto de la
intervencion del hombre en el medio ambiente y los fenbmenos socio-
naturales que se generan. De igual manera desde este escenario de
investigacion se aportan elementos para la politica publica que garantice la
educacién a la poblacion escolar que se encuentra en condiciébn de
damnificada, desde la mirada de la pedagogia de la emergencia como una
propuesta para abordar la escolaridad en este contexto.

Palabras claves: Experiencia educativa vivida, Pedagogia critica, Hermenéutica critica,
Sistematizacién, Investigacién cualitativa, Desastre socio-natural
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SUMMARY
The school is a privileged space to live educational experiences. These
experiences might be important to reach social and educational levels, from
this perspective, it is proposed to rebuild a narrative theme of life
eventualities, fragile, evasive, and almost insignificant, for a population
questioning the school role in a context of a natural disaster and educational
changes as a consequence of natural causes. From where it raises the
following question to the school duty, what is the contribution of the
educational and school experience of the Alternative Educational Space of
Former Sambil La Candelaria Shelter for a public policy that guarantees
education to the school-aged population which is under survivor condition?
The research is located within specific years, between 1940 and 2010, to
identify the geohistorical factors that have an impact on structuring urban
spaces of high risk. Afterwards, it will be narrated the experiences of survivor
people who were moved from the urban space Maracaya sector to former
Sambil La Candelaria Shelter; materializing with them the evacuation and
relocation in the shelter. Then, we will focus on the school experience, put
into practice due to the emergency, as an alternative educational space,
which for children and teenagers under this context means: MY NEW HOME,
MY NEW SCHOOL.
The systematization of this lived school experience, as a method to try to
understand, describe, interpret, look and explain the educational
characteristics and the challenges of the educational system product of man
intervention in the environment and of social-natural causes. Likewise, from
this research scene are given some elements for public policy to guarantee
education to the school-aged population under survivor condition, from the
educational emergency point of view as a proposal to approach education
under this context.

Key words: lived educational experience, education review, hermeneutics, systematization,
qualitative research, socio natural disaster.
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INTRODUCCION

Los desastres socio-naturales recurrentes desde finales del siglo XX,
debido a los cambios climaticos producidos por la accién del hombre sobre el
ambiente, caracterizan el contexto donde se ha venido desarrollando un
modelo de produccion que ha socavado las bases ecoldgicas y naturales de
la vida, poniendo en marcha una dinamica social, politica y econdmica de
desarrollo, histéricamente sin precedentes y hasta ahora no ha sido
comprendida en su totalidad, lo cual nos exige repensar la relacién entre

naturaleza y sociedad en el siglo XXI.

Esta situacion ya la habian previsto Niklas Luhmann (1992) y Ulrich
Beck (1998), cuando se refieren a las sociedades post—industriales, con sus
coloridos globalizantes, como Sociedades del Riesgo. En la modernidad la
produccion social de riqueza va acompafada sistematicamente de la
produccion social de riesgos, por lo tanto, los problemas y conflictos de la
sociedad por carencia son sustituidos por los problemas y conflictos que
surgen de la produccion que impacta directamente a la naturaleza en los
paises industrialmente desarrollados. (Amodio, 2005:9)
En este contexto los desastres se presentan en la region de América Latina
donde la situaciéon se ha caracterizado por ser afectadas las instalaciones
vitales, entendidas estas como la infraestructura que respalda los servicios
basicos para el funcionamiento socioeconémico de la sociedad y su espacio
local, las cuales entran en estado de emergencia, particularmente los
equipamientos colectivos, destacando lo referido a los servicios educativos.
En este sentido, los Estados implementan respuestas inmediatas de
emergencia, y posterior a esa fase desarrolla un proceso de recuperacion de
la infraestructura, con especial atencion en los planteles escolares y medios

materiales de vida de la comunidad.

En Venezuela, a finales del afio 2010 las intensas precipitaciones
acaecidas en la ciudad de Caracas impactaron fuertemente en los barrios

emplazados en cerros, cafos y quebradas. Las viviendas, equipamientos
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colectivos y la poblacion sufrieron los embates del fendmeno climatico,
afectando a 60.402 personas que el gobierno alojo en 280 refugios, y 5
escuelas quedaron, durante dos meses, ocupadas por 464 familias

damnificadas.

En fin, mas de 15.800 familias caraquefias con sus menores hijos
tenian los refugios por sus nuevas casas, asi como los estudiantes fueron
reubicados en otros centros educativos que para ellos significé sus nuevas
escuelas. Entre los edificios habilitados para refugios se identifico el centro
comercial Sambil ubicado en la parroquia Candelaria, del Municipio
Libertador. En este lugar el Ministerio de Educacion instalé un Espacio
Alternativo Educativo para atender 650 nifios y nifias en edad escolar que

vivian en ese refugio. (J. Gil, entrevista personal, octubre 14, 2010)

En este marco se propone como objetivo sistematizar la experiencia
escolar del Espacio Alternativo Educativo del refugio “Antiguo Sambil la
Candelaria” vivida en el lapso escolar 2012 y 2013, considerando la
hermenéutica y una mirada pedagdgica critica para contribuir al disefio de
acciones a implementarse en casos de desastres socio-naturales. Para ello,
se parte de la caracterizacion de factores geohistéricos ambientales que
inciden en la configuracién del barrio Macayapa!, como aspectos
socioculturales de la emergencia que van a formar parte del Espacio
Alternativo Educativo del refugio “Antiguo Sambil la Candelaria” y la
reconstruccion del proceso histérico de constitucion del espacio escolar

desde la voceria de las familias, maestros y maestras.

La compleja problemética de la escolarizacibn en un contexto de
desastre socio-natural exige de una andamiaje teorico-metodolégico que
conduce al uso de diversas técnicas e instrumentos provenientes de otras

disciplinas sociales y a Interpretar desde una perspectiva pedagogica los

Las personas entrevistadas no conocen la procedencia del nombre
del sector. ellos suponen que es por la quebrada que atraviesa el sector, pero
sin tener la certeza.



diversos procesos de ensefianza-aprendizaje dados en el Espacio Alternativo

Educativo del refugio “Antiguo Sambil la Candelaria”.

El planteamiento de la sistematizacion de esta experiencia vivida
conlleva a una reflexion pedagdgica sobre la practica escolar en los espacios
alternativos educativos, la cual se aborda desde la especificidad de la
situacion existente en el marco de la educacion tradicional, la sensibilidad
social de los afectados en condicion de damnificados y la insuficiencia de
politicas publicas educativas para responder la emergencia en caso de

desastre socio-natural.

La sistematizacion de la experiencia escolar del refugio antiguo Sambil
La Candelaria en el lapso escolar 2012 y 2013, se enmarca en las
dimensiones de un estudio concreto que hace sus aportes al abordar este
tema desde una mirada pedagdgica critica vinculada a una experiencia vivida
y a los desafios de la educacion en el contexto de los desastres socio-
naturales. Igualmente, los resultados de este estudio contribuyen en la
elaboracion y evaluacion de propuestas educativas alternativas, asi como un
aporte a los administradores de los procesos educativos que contaran con el
conocimiento obtenido de esta practica para su actuacion en situaciones de

emergencia.

Esta investigacion llena un vacio en esta tematica para las
investigaciones en educacion, desde la cual se vinculan conocimientos
concretos de reconstruccion, analisis y reflexiones pedagogicas Utiles para
repensar el proceso de educacion y escolarizacibn implementadas en la

atencion a la poblacién escolar afectada por desastres socio-naturales.

Los resultados de esta investigacion han de coadyuvar a establecer
una propuesta alternativa de las politicas publicas para responder a las
necesidades de los grupos sociales impactados psicosocialmente por
fendbmenos naturales que los obligan abandonar su espacio residencial y la
escolarizacion de nifios, nifias y adolescentes; lo cual representa una opcién

ante los desafios para la escolaridad en ese contexto. Asi mismo, este
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estudio representa un aporte en el fortalecimiento de espacios alternativos
educativos y escolares que garanticen el derecho humano a la educacién en
momentos de emergencia y a la concienciacion de la poblaciéon, autoridades
educativas, maestros y estudiantes sobre la necesidad de los programas

educativos en situaciones de emergencia.

Nosotras, las autoras de este trabajo han mostrado interés por
profundizar el tema que vincula la relacion sociedad-naturaleza en la
investigacion educativa, por ser un problema de actualidad que enfrenta la
sociedad venezolana, en el cual hemos participado directamente como
ciudadanas y servidoras publicas en la ejecucién de politicas institucionales
desarrolladas para atender a la poblacién escolar afectada por los desastres
socio-naturales, como las lluvias acaecidas en el afio 2010, sobre la ciudad
de Caracas, donde se evidencio la necesidad de repensar desde la reflexion
pedagdgica las propuestas educativas y la toma de decisiones en las

emergencias por desastres socio-naturales.

Finalmente, se considera importante sefialar como resultado de esta
investigacion, el valor agregado al area de conocimiento correspondiente a la
metodologia de investigacion en la sistematizacion de experiencias, la cual
apuesta por una nueva manera de generar conocimientos desde la practica
social para transformar la realidad a través de la reflexién y la praxis de los
actores involucrados en el proceso dentro de un contexto de desastre socio-

natural.

En ese sentido, cabe preguntarse 1- ¢;Qué factores geohistéricos
inciden en la estructuracién de los espacios urbanos, ocupados por las
personas en condicién de damnificadas refugiados en el antiguo Sambil La
Candelaria?; 2- ¢Cual es el significado del proceso socio-histérico de
constitucion del espacio escolar del refugio La Candelaria, desde el punto de
vista familiar y docente? 3- ¢ Cual proceso pedagdgico se desarrolla en el
espacio alternativo educativo? 4- ¢ Cual es el aporte de la experiencia escolar

del Espacio Alternativo Educativo Refugio Antiguo Sambil La Candelaria para



una politica publica que garantice la educacién a la poblacion escolar que se

encuentra en condiciéon de damnificada?

Este trabajo lo dividimos en cinco capitulos. En el primero se expone
la compleja problemética de la escolarizacion en un contexto de desastre
socio-natural, en el cual se elaboro una sintesis del proceso geohistorico del
barrio Macayapa comprendido en el transcurso de la ocupacion de la ciudad
de Caracas, la formacion de sus barrios y la preocupacion de los habitantes
de Macayapa por la escolarizacion de los nifios y las nifias que se tradujo en
una escuela no formal. También, se conocen algunos de los desastres socio-
naturales del siglo XX y las emergencias urbanas a través del tiempo y el
traslado de las familias en situacion de riesgo al refugio “Antiguo Sambil La

Candelaria”, asi como la constitucion del espacio alternativo educativo.

El segundo esta referido a la resefia de las tendencias actuales de la
investigacién educativa y los paradigmas cualitativos. Igualmente, se sefialan
los referentes tedricos desde las ciencias sociales criticas con énfasis en la
hermenéutica critica y sus principales temas en el debate, como la unicidad,
la esencia, el lenguaje y incomensurabilidad. En el mismo, se expone el
sistema conceptual a utilizarse en la descripcibn e interpretacion de la

realidad y el conjunto de categorias a investigar.

En el tercer capitulo hacemos énfasis en el método, la metodologia,
las técnicas y los procedimientos del proceso de investigacion, en atencion a
la teméatica y tipo de investigacion propuesta. En el cuarto capitulo se
presenta una reflexion de la practica pedagogica en un contexto de desastre
socio-natural, en torno a los complejos procesos socio-educativos presentes
en nuestra contemporaneidad, la educacion en momentos de emergencia
con la mirada que le han venido dando los organismos internacionales a los
fendbmenos de esta naturaleza para el establecimiento de normativas y
protocolo que garanticen el derecho de la educacion; igualmente se describe
la experiencia escolar vivida en el refugio antiguo Sambil La Candelaria,

mencionando brevemente algunas dimensiones politicas, sociales vy



educativas-escolares que contextualizaron el desarrollo de esta iniciativa y
para culminar este capitulo se realiza una reflexion hacia la pedagogia de la
emergencia, que surge como aporte de la construccion de la sistematizacion
de la experiencia escolar vivida en el antiguo refugio Sambil La Candelaria,

como saber y como praxis

Para finalizar se presenta el quinto capitulo, que contiene las
conclusiones finales del trabajo de investigacion, que dan cuenta de los y

hallazgos encontrados en el proceso de investigacion.

El trabajo permite desarrollar temas de investigacion en la educacion
desde un punto de vista innovador que mueve al educador del foco de
analisis tradicional y exigen un andamiaje tedrico-conceptual provenientes de
las ciencias sociales criticas. Igualmente, los docentes en su experiencia
vivida se encuentran ante un gran reto para desaprender y reaprender sin
abandonar su matriz formativa, conformando un hibrido pedagdgico que le

permite avanzar en la construccion de otro educador/a desde su realidad.



CAPITULO |

1.- LA COMPLEJA PROBLEMATICA DE LA ESCOLARIZACION EN UN
CONTEXTO DE DESASTRE SOCIO-NATURAL.

“Mi papa volvié a la casa para traer algo de mi mochila, pero todo esta mojado, me
trajo algunas cosas de mi hermano, eso me sirve para dibujar, pintar y prepararme
para cuando los examenes. No estoy pasando clases porque ahora estoy viviendo en
mi escuela” cuenta un nino damnificado. Nicaragua 2004

La sistematizacion de la experiencia escolar vivida en el espacio
alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria, exige comprender e
interpretar su compleja problematica, en un contexto de desastre socio-
natural, develando la situaciébn sociocultural de los nifios y nifias que
participan en dicha experiencia a partir de la reconstruccion geohistérica del
espacio vivido. Estos referentes educativos muestran la diversidad escolar
vinculada a la evolucion de la realidad social de las familias y del sistema

educativo venezolano.

Los fendmenos hidrolégicos en Venezuela en las ultimas décadas
tienen impacto en las diferentes regiones del pais, en las cuales registran
cambios en su geografia humana. La tormenta Bret, el deslave de Vargas y
las fuertes precipitaciones del afio 2010, permanecen fresca en la memoria
de la poblacion por su violento impacto en el espacio y el hombre. Las
variaciones abruptas del clima inciden en la vida cotidiana de los pueblos,
particularmente en los barrios de las ciudades y en la educacion de los mas
jovenes, por lo que la ocupacion del territorio es una tarea obligatoria para

comprender la complejidad del contexto de desastre socio-natural.



El proceso de ocupacion de los barrios en la periferia de las ciudades,
como en Caracas, tienen sus inicios a mediado del siglo XX, cuando las
urbes venezolanas recibieron flujos migratorios provenientes de diferentes
entidades federales y paises latinoamericanos, atraidas por los niveles de
urbanizacién del suelo, la existencia de equipamientos colectivos y en busca
de empleos. La poblacién pobre se ubicé en las peores tierras, propiedad del
Estado, y en los margenes de las quebradas y cafios. De esta manera
progresiva se fue poblando la periferia de la ciudad capital, constituyéndose

sus diferentes barrios, entre ellos Macayapa, noroeste de la ciudad.

En Macayapa convergen los rasgos socioculturales de los habitantes
provenientes de las diferentes regiones del pais y Colombia; en el
crecimiento del barrio se fueron ocupando espacios de mayor riesgo para la
construccion de viviendas y aumenté la demanda de cupos en las escuelas.
Por ello, los habitantes de este barrio se ven obligados a convivir con la
emergencia permanente ante los fendmenos naturales, particularmente en
tiempos de lluvias; cuando se desborda la quebrada o se producen
deslizamientos de tierra ocasionando pérdidas humanas y materiales. En
estos eventos de desastres se confrontan dificultades para garantizar la

continuidad escolar de los nifios y las nifias.

Por otro lado, los habitantes del barrio Macayapa buscan alternativas
para resolver las necesidades de los nifios y las nifias no escolarizados en
los afios 1970, iniciando practicas educativas, en dos salones;
posteriormente, la experiencia fue reconocida por el Ministerio del Educacién

constituyendo una escuela formal.

El fendmeno climatico del nifio en el afio 2010 y las constantes
precipitaciones de los meses noviembre y diciembre impactan en el barrio
Macayapa, causando desbordamiento de la quebrada y derrumbes en los
diferentes sectores, en consecuencias el gobierno procedié al desalojo del
barrio y trasladado al refugio del “Antiguo Sambil La Candelaria”. En este

refugio se habilita un espacio alternativo educativo para dar respuesta a la
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poblacion escolar, cuya experiencia vivida es el eje conductor de este

trabajo.

En este aparte describimos la complejidad de un contexto de desastre
en un espacio concreto, como el barrio Macayapa, a través del tiempo vivido
por sus habitantes de generacion en generacion, pero, muchos de sus
aspectos son validos para la elaboracion del contexto de cualquier

experiencia vivida en los barrios de las ciudades latinoamericana.

1.1.- Contexto geohistérico del barrio Macayapa

El contexto geohistdrico de Macayapa sera nuestro referente para la
compresion e interpretacion del proceso de ensefianza aprendizaje, en este
eje del trabajo es necesario ubicar nuestros sujetos en el contexto de
desastre socio-natural que impacto en los habitantes del barrio y el grupo de
escolares, sus vivencia, que marcan el comportamiento de los participantes
en el proceso escolar del centro alternativo educativo refugio antiguo Sambil
la Candelaria. Por ello, se repasa las relaciones entre el medio natural y los
aspectos culturales que contribuyen en el reconocimiento de los cambios y
transformaciones espaciales del barrio Macayapa, que indican el
comportamiento de sus habitantes ante las emergencias en la ciudad de

Caracas.

En la reconstrucciéon geohistorica de la comunidad, buscamos detectar
los rasgos socioeconomicos Yy culturales del entorno inmediato, para
establecer la caracterizacion de la comunidad. La identificacion con un
territorio nos impone la necesaria delimitacion espacial, expresada en la
identidad de la historia de los hombres que ocupan el barrio. Lo que interesa
no es contar lo que pasé, sino comprender lo que ha pasado, mediante la
descripcion de los eventos registrados en el territorio local en un tiempo

especifico/espacio determinado.



1.1.1.- Huellas del proceso de ocupacion de Caracas

El emplazamiento de Caracas permite mostrar que la ocupacion de los
terrenos donde esta ubicado el barrio de Macayapa, al oeste de la cuidad, es
parte de un proceso historico de larga duracién, cuyos inicios se remonta a la
época de la colonia. Asi mismo, se establece que los fenbmenos naturales
causan mayores desastres en las geografias alteradas por la accion del
hombre. En efecto, el contexto geohistdrico se muestra sucintamente, el
transcurrir del tiempo, los cambios en el espacio de Caracas por la fuerzas
de la migraciones socioeconémicas, la vulnerabilidad natural de su

emplazamiento y la formacién del barrio Macayapa.

En tiempos del imperio espafiol (siglo XVI-XVIII) la fundacion de las
ciudades y pueblos se regian por ordenanzas especiales de las Leyes de
Indias que consideraban la accién de los fendmenos naturales. La Provincia
de Caracas por sus rasgos locales es descrita en funcion de asegurar que el
nuevo emplazamiento urbano dispondra de recursos para satisfacer las
necesidades de sus habitantes en cuanto a clima, los rios y sus afluentes, las
favorables posibilidades agricolas, la actividad humana, los hechos de la vida
social y el acontecer politico. (Pacheco, 2002: 28)

Asi, la capital de la Republica Bolivariana de Venezuela, principal
centro administrativo, financiero, politico, comercial y cultural, fue fundada
con el nombre de Santiago de Ledn de Caracas en 1567, emplazada en la
zona centro-norte costera del pais, en un valle montafioso a una altitud
promedio de 900 metros. El primer plano urbano de la ciudad, fue disefiado
de acuerdo a los parametros de las Ordenanzas de Felipe Il, las cuales
indicaban las medidas de las calles, plazas, cuadras 0 manzanas,
organizado el espacio en cuadriculas con una plaza Mayor y en su entorno
edificios publicos y religiosos, la expansién urbana registraba 4 calles y 25
manzanas. (Perna, plano Juan de Pimentel, 1577)

Para 1812, Caracas contaba con unos 30 mil habitantes, al momento

que fue sacudida por un movimiento tellrico que caus6 dafios significativos

10



en viviendas e infraestructura y diezmo la poblacion. La situacion es
superada a finales del siglo XIX, cuando en los tres gobiernos de Guzman
Blanco? entre 1870 y 1888, intervienen en la ciudad con la construccion de
grandes obras de infraestructura y vialidad, que urbanizaron Caracas y
facilitaron la comunicacion con el resto del pais.

Ello potencia los flujos migratorios hacia Caracas a principios del siglo
XX, ya que en la Venezuela profunda se desato la fiebre del oro negro y los
campesinos abandonaban la vida rural e iban tras el suefio de mejores
condiciones de vida a los campos petroleros y a las ciudades.

En el valle de Caracas se presencié un crecimiento demogréfico y de
expansion urbana, moderado sin mayor impacto en el espacio. En ese
sentido, se incrementaron las emigraciones provenientes del oriente,
occidente y sur del pais, donde la regién norte costera, entre ellas la ciudad
capital recibieron la poblacion campesina que buscaba oportunidades de
trabajo, educacion, salud y mejores condiciones de vida. Este proceso lo
representamos en tres momentos historicos que los podemos observar en la
sintesis que expresan la ocupacion, crecimiento y expansién urbana de
Caracas entre 1920y 1971. (Fig. 1, 2y 3)

Ahora bien, en los espacios que se van ocupando en condiciones
precaria se desarrolla la vida cotidiana de hombres, mujeres y nifios que
claman justicia social en el silencio de la multitud, son la poblacién de
excluidos de la ciudad de Caracas que provienen de otros paises o de las
diversas regiones de Venezuela, la cual trae consigo una carga cultural
especifica de cada lugar donde vivieron y compartiendo, interactuando o
dialogando entre todos en el encuentro que sostienen en la geografia del
barrio. Intentaremos centrar las ideas en como se vivi0 ese proceso en el
oeste de la ciudad, por estar vinculado al Barrio Macayapa.

En los afios de 1950 comenzé la construccion del primer tramo de la

avenida Sucre desde la plaza Diego de Lozada hasta la Plaza Sucre, la

Presidente de la Republica de Venezuela en tres periodos ( 1870 - 1877, 1879 — 1884
,'y 1886 - 1888)
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nueva via empalma la comunicacion terrestre entre Caracas y la Guaira. La
poblacion y los trabajadores van invadiendo los suelos baldios que
encuentran en este trayecto, surgiendo nuevos barrios hacia el 23 de Enero,
Los Frailes de Catia, Lidice, El Manicomio entre otras zonas de Caracas.

Los nuevos habitantes de la periferia de la ciudad se vinculan con el
ambiente que descubren en sus exploraciones, asi mismo toman las tierras
en los bordes de quebradas y cerro. La experiencia vivida la conservan adn
en la memoria de las generaciones, recuerdan que la avenida Sucre fue una
calle de tierra, con arboles y el clima era frio, ya a las cuatro de la tarde, no
se veia nada porque empezaba a bajar la niebla y tapaba todo, para terminar

afirmando que:

“...las montafias cercanas a Catia se veian verdecitas por alla esta el camino
de los Espafioles, tu coges por los Frailes y mas arriba por donde llaman
Macayapa pasas ese cerro y llegas al camino de los Espafioles, y hacia la
izquierda agarras para la Guaira; ese era el paseo de mi mama todo los fines
de semana me canse de subir por alla, decia ella jmafiana vamos a subir al
cerro! El camino era empedrado y tenia las estaciones de Cristo, eso debe
estar todavia...” (Jorge R, entrevista conversacional, 2011).

A partir 1928, se da el ensanchamiento de la avenida Sucre, por su
extension geografica y el flujo migratorio del campo a la ciudad se origino un

crecimiento de la poblacion y con esta la consolidacién de caserios y barrios.

“...yo llegue aqui a los cuatro afios, nosotros somos del Tachira, aunque mis
hermanos nacieron aqui (...) me acuerdo de estas calles todas eran de
tierra, con arboles no existia ni la avenida Sucre, aquel era un ambiente
completamente agricola, que abundaban los burros y los cochinos, y que
cada dia bajaban a la laguna a buscar agua por los caminos de tierra. “He
vivido toda la vida en aqui. Mis hijos nacieron ahi, mis nietos juegan en sus
calles...” Jacinto, entrevista conversacional, 2011).
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Caracas: Ocupacion, crecimiento y expansion urbana (1920-1971)

&

A
Fig. 1- Ocupacién de la ciudad. 1920 -1959 Fig. 2- Crecimiento de zona de barrio.
Fuente: Evolucion de la Geografia Urbana Fuente: Evolucion de la Geografia Urbana
de Caracas —Claudio Perna. (1981) de Caracas —Claudio Perna. (1981)

Fig. 3.- Expansién de la ocupacion. 1971
Fuente: Evolucién de la Geografia Urbana de Caracas —Claudio Perna-

Fig.-1- 1920: La ciudad comenz6 a crecer, primero, hacia el Este, ocupando aquellos espacios
gue habian sido hasta entonces grandes haciendas (Chacao), potreros, sabanas (Sabana
grande) y pequefios poblados (Baruta, El Valle, El Cementerio y Petare).

Fig.-2- 1959: La migracion ocupa las tierras publicas de la periferia hacia el Este, Oeste, Norte y
Sur, que no contaban con servicios basicos. En el gobierno de Marcos Pérez Jiménez la
construccion de vialidad y urbanismos (Catia, Casalta, Propatria, Lomas de Urdaneta, 23 de
Enero, el Paraiso, El Conde, San Bernardino...) para atender el crecimiento no controlado y la
pobreza, por lo cual se concentra en la capital la fuerza de trabajo para esta actividad. En 1950,
se decreta el Area Metropolitana de Caracas con menos territorio del que hoy conocemos.

Fig.-3- 1971: En la década del 70" convergen la inmigracion de los paises latinoamericanos, en
menor medida la europea, y la migracion del las diferentes regiones del interior en los barrios de
la ciudad, atraido por la bonanza petrolera del pais en ese momento. Las actividades econémicas
urbanas y la transformaciéon del espacio, impulsaron un rapido crecimiento demografico y la
expansion de la ciudad, asi como la densificacién de los barrios de Caracas.
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La invasion de terrenos formaba parte de la vida cotidiana, los ranchos
de desecho de madera y zinc, se levantaron a los lados de las calles y
avenidas, era la caracteristica resaltante de todas las modalidades de
invasion, el concepto de vivienda cambio en la poblacion que llegaba, en fin
de cuenta el rancho era todo su patrimonio. En ese espacio se reproducen,
juegan los nifios, comparten los vecinos, lloran y rien, también bailan y
toman, resistiendo la explotacion y dominacion del sistema desde la periferia
de la segregacion socioespacial. (Ver foto 1)

Foto 1- Ocupacién espontanea. Urbanizacién del 23 de Enero
Fuente: Evolucion de la Geografia Urbana de Caracas —Claudio Perna-

Esta situacion preocupaba al gobierno de Pérez Jiménez, el cual
ejecuto varios planes de urbanizacién por toda la ciudad con la finalidad de
acabar con las invasiones y los ranchos. Pero, fue derrocado por un
movimiento civico-militar y la situacion econémica empeoro, incrementando
la tasa de desempleo en el pais. Del interior llegaron los desplazados por el
latifundio y en busca de la esperanza, cuyo impacto espacial se registra al
pasar el area urbana de Caracas de 4 mil Ha. en 1950 a 11.500 hectareas
para 1966. (Perna, 1981: 166)
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El proceso de ocupacion se fue internando en tierras de dificil acceso,
entre los cerros y las quebradas, se expandio el barrio y surgen otros nuevos.
En Los Frailes de Catia el crecimiento y expansion de esta zona hacia el
norte, dio origen al Barrio Macayapa ocupado por una poblaciébn campesina
desplazada de los andes, oriente y los llanos, progresivamente, en 1970 se
unieron los inmigrantes colombianos. (Ver foto 2)

Foto 2. - Ocupacién espontanea. San Agustin
Fuente: Evolucion de la Geografia Urbana de Caracas —Claudio Perna-

La localizacién de los barrios en Caracas y los impactos en estas
zonas ante los eventos naturales, lleva a considerar la vulnerabilidad de los
espacios urbanizados expuestos a fendbmenos naturales con probabilidades
de ser afectada por la ocurrencia de estos eventos, colocando la sociedad
urbana en situacion de riesgo. Este es un tema complejo que en las ultimas
décadas cobra importancia ante la necesidad de mitigar los riesgos por parte
de los gobiernos locales.

El concepto de wvulnerabilidad involucra la actuacion conjunta e
interdependiente de diferentes factores de carécter natural, técnico,

socioeconémico, cultural e institucional. Entendiéndose entonces, que se
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ubica en una esfera general de la sociedad urbana, por lo que en este aparte
sblo se indica los espacios de vulnerabilidad de la ciudad, amenazados
permanentemente por el cambio climético. Caracas se ha transformado en
una ciudad vulnerable, registrando deslizamiento de tierra e inundaciones
con cierta frecuencia que ponen en riesgo a miles de familias, que ocupan las

areas amenazadas por inundaciones o deslaves. (Ver fig. 4y 5)

Fig. 4: Zonas vulnerable a deslave Fig. 5: Zonas vulnerable a inundacion
Fuente: Resource online (2003) Fuente: Resource online (2003)

El emplazamiento de la ciudad de caracas respondié a razones de
geopolitica y normativas creadas en Espafia, con un proceso de ocupacion
de la tierra, marcado por los movimientos migratorios y la urbanizacion. Los
sectores populares ocuparon las tierras amenazadas y vulnerables a los
fenbmenos naturales. Las fuerzas socioecon6micas y naturales son
necesarias considerarlas en el movimiento y tendencias de los hombres a
establecerse en suelos vulnerables que amenazan su vida y lo construido. En
los barrios impera las necesidades humanas basica, no obstante, los
hombres habitan y conviven en un ambiente de segregacion socioespacial en

la periferia de la ciudad, generando su propia realidad social y cultural.
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1.1.2.- Macayapa: Una huella urbana, una escuela

En los periodos de lluvias los asentamientos populares son noticias
debido a los deslizamientos e inundaciones que dejan cientos de
damnificados, viviendas destruidas, destruccion de sus enseres y perdidas
de vidas humanas, asi como los centros educativos son habilitados por las
comunidades para paliar su situacion durante algunas semanas. Los
estudiantes de estas instituciones educativas ven suspendidas sus
actividades escolares y deteriorarse la infraestructura de la escuela.

Uno de estos asentamientos es el barrio Macayapa, ubicado al nor-
oeste de Caracas en la parroquia Sucre, representa un sector de los Frailes
de Catia. El proceso de ocupacion de las tierras del barrio se remonta a la
década de los afios 1950, cuando los hombres llegaban del interior del pais
en condiciones de pobreza, sin los recursos necesarios para obtener una
vivienda construida en un sitio estable o tierras urbanizadas. Este proceso
permite comprender las condiciones de vulnerabilidad de las zonas de barrio
ante las amenazas de eventos naturales que afectan afio tras afio la vida
cotidiana de la poblacion.

El barrio Macayapa se constituye a través de un proceso de
urbanizacién sin planificacion, predominando las viviendas tipo rancho,
representando una evidencia de las caracteristicas de las viviendas en los
inicios de los barrios, con paredes de cartdn, zinc o tablas, techo de zinc y
piso de tierra, carente de los servicios basicos y calles de tierras, préximos a
una fuente de agua o a una vialidad principal.

Los fundadores del barrio Macayapa llegaron de diferentes entidades
federales del pais, Miranda, Guarico, Monagas y Sucre, se establecieron en
los alrededores de la calle principal y segunda calle de Los Frailes de Catia.

El sector de Los Frailes se expande hacia las zonas periféricas, mas
alld del ndcleo central, formando nuevos barrios. La gente que llegaba
buscando trabajo y mejores condiciones de vida, se establecieron en los

suelos desocupados que quedaban en la periferia de los barrios, hasta
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formar una nueva comunidad, cuyo nombre se podia deber a un referente

geografico existente en el sector.

“Nosotros llegamos a Macayapa por alla, por el afio 1953, de Barlovento; mi
compadre barajita venia de Casanay; yurko era ucraniano, los de aqui al
frente venian de Calabozo... cuando a uno le preguntaban la direccion,
decia segunda calle de los Frailes, después se hizo esta calle [Calle
Principal de Macayapa] y uno comenzé a ser de Macayapa...asi por el
nombre de la quebrada Macayapa.” (Marco, entrevista conversacional, abril
2012)

La década de los sesenta y setenta fue el tiempo donde se dio la
mayor expansion demogréfica del sector Macayapa, recibiendo un importante
ndamero de desplazados buscando solucion a su problema socioeconémico.
Una corriente migratoria de los estados andinos y de Colombia, se ubicaron
hacia la cabecera de la quebrada y el cerro en forma desordenada
deteriorando las zonas naturales, como fuente de agua y especies forestales.
Hasta el afio 2010, se continuaron ocupando los pocos terrenos vacios que

guedaban y se densificaron algunas zonas del barrio. (ver Fig. 6 y 7)

“‘De este sector del pozo fuimos de los primeros en llegar, como, mas o
menos en 1961, afios después llegaron los paisas [andinos] y colombianos
del cerro...Mi mama y yo viviamos en San Cristébal. Yo me la traje, porque
gueria trabajar aqui llegamos sin tener donde vivir y construimos un ranchito
cerca de la quebrada, no podiamos comprar una casa... teniamos en la
parte de atras un pozo... un manantial y ahi nosotros cargdbamos el agua,
con eso cocinabamos, no teniamos tuberias de agua...después que los
colombianos y los gochos comenzaron a botar basura, nevera de todo...
solo se podia lavar y a los afos ni eso.” (Perla, entrevista conversacional,
mayo 2012)

He vivido toda la vida en Macayapa. Mis hijos nacieron ahi, mis nietos
juegaban en sus calles(...) mi historia pertenece a esos espacios (...),
Cuando nos vinimos a Caracas, en Macayapa no habia nada, recuerdo que
la casa era de tabla y zinc mi papa trabajaba en la contruccion de Ciudad
Tablita, alli recogia lo que sobraba y lo traia para la mejora ponerlo en casa
y mejorarla“
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Imagen 1.- Mapa de los Frailes de Catia, ubicacion del barrio Macayapa y sus sectores.
Fuente: Instituto Geografico Simoén Bolivar
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Imagen 2.- Barrio Macayapa.
Fuente: Instituto Geogréafico Simon Bolivar
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Las viviendas en sus inicios son precarias, construidas en forma
rapida, con materiales como cartén, tablas y latén; empujados a habitar en
zonas vulnerables y sin servicios basicos de aguas blancas, electricidad y
transporte y en otros casos deficientes. A medida que fueron llegando los
nuevos pobladores y se construyeron mas viviendas, se fueron organizando
para desarrollar estrategias que les permitiera adecuar el terreno a sus
necesidades. La quebrada, era utilizada en esos tiempos como acueducto,
espacio de esparcimiento, punto de reunion y de satisfaccion de necesidades

recreativas.

. el agua era clarita, incluso habia pescaditos. Alli nos encontrdbamos
cuando hacia calorcito y nos bafidbamos o haciamos unos
sancochos...todos los que vivimos por este sector.” (Perla, entrevista
conversacional, Mayo 2012)

La construccion de viviendas van evolucionando, utilizandose
materiales mas resistentes y la dotacion de servicios basicos, lo que influye
en calidad y condiciones de vida méas favorables a sus habitantes, en la
medida que se instalan los servicios basicos, el alumbrado publico, el
asfaltado de las calles y embaucamiento de la quebrada, mejorando la
habitabilidad y el funcionamiento de la comunidad. Se consolida el barrio,
integrando todos los servicios, o parte de ellos.

Para la década de los setenta se habia ocupado la totalidad de las
areas con pendientes ligeras y moderadas, reduciendo los espacios que
presentaban facilidades para la ocupaciéon. El trabajo permanente en las
mejoras de las viviendas produjo el cambio en la estructura, cambiando los
materiales de desechos, se comenzaron a fabricar, de bloques con piso de
cemento y la inmensa mayoria cuenta con servicios de aguas blancas y
aguas servidas. La vivienda ha sido equipada y dotada de determinadas
comodidades, adicionalmente a ello, ha sido el lugar donde se han criado los
hijos y se han formado las nuevas familias. La distribucion de los enseres

nos indica el confort alcanzado por los habitantes.
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Bienes y enseres en las viviendas (1970)

Sala Bafos Habitaciones Cocina
Provisto de juego de ] Surtido con cocina a
. Dotado de retrete, | Equipado con )
muebles, equipo de gas, nhevera, juego
) . lavamanos y ducha | camas, escaparate
sonido y televisor. de comedor

Cuadro 1 — Distribucion de bienes y enseres en las vivienda, Macayapa, afio 1970.
Fuente: elaboracion propia.

En el proceso de construir un rancho y posteriormente consolidar el
barrio con mejores viviendas y servicios publicos, establece un sentido de
comunidad fundado en las relaciones grupales. El habitante del barrio se
diferencia de los otros que lo circundan, y a lo interno establece
diferenciacion entre ellos, frecuentemente en la entrevista usan expresiones

para referirse a sus vecinos de acuerdo a su origen: “los orientales”, “los

gochos” “los colombianos” o un referente geografico “los de la cruz”, “los del
callejon”, “los del cerro” “los de la quebrada” “los del tanque” “los del plan”...

(Ver Fig. 7)

“Aqui existieron varios grupos, o bandas de la de antes, los de aqui eran
llamados los compadres, que competian sanamente entre ellos, en diversas
actividades, como barajas, dominé y bolas criollas [hubo cuatro canchas] los
ma&s numerosos eran los de la quebrada abajo, por donde vivib
Domingo...los del callején Venezuela, los de la Cruz o el Pozo, lo del cerro
el Resplandor. Estos vecinos bebieron, jugaron, pelearon y parrandearon
por demas... sin violencia como la de ahora...eran amigos todos.” (José
Gregorio, entrevista octubre 2013)

Una escuela en Macayapa

La crisis energética producida, en los afios de 1970 por el alza de los
precios del petroleo incrementd significativamente la renta del pais. Este
tiempo de bonanza atrajo una gruesa franja de inmigrantes colombianos,
algunos indocumentados, que se ubicaron en la parte alta del barrio conocido
como el Resplandor. Esta situacion colapsa los deficientes servicios publicos

del barrio parte baja, y dificultd el ingreso de los nifios en edad escolar a los
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centros educativos, generando confrontacion entre los habitantes de otros
sectores.

El contingente migratorio de los andes y Colombia que arribo al barrio
en esta década chocoé culturalmente con los antiguos habitantes del barrio,
celoso de sus espacios y de su modo de vida. El desacoplamiento de
quienes llegaron se nota al demandar de nuevos vertederos de basura que
incide en los sectores habitados y las improvisadas conexiones a los

servicios basico de electricidad, acueducto y aguas servidas.

“...Me acuerdo cuando vinieron los caliches, los painos, se instalaron ahi
mismito empezando el cerro, fue un peo grande, porque al principio no
colocaron bien la tuberia de la cloaca y se botaba por la escalera, la calle...no
la empotraron, pero después cuando vinieron los otros gochos hicieron bien
el trabajo...no teniamos muchos problemas, pero con los caliches y los de
aquel lado del cerro si, tiraban la basura de arriba y caia en el pozo...tomaron
la luz de estos postes improvisando, también, marcaron sus diferencias en la
musica...” (Ramén entrevista conversacional diciembre 2013)

También,

“...en este lado [al sur de la quebrada] se oia y bailaba salsa brava. Aquellos
gochos eran sorditos eso era cumbia y raspacanilla, pero los caliches se
pasaron con vallenatos por tres dias de viernes a domingo con unas cornetas
que parecia escaparates, en ranchos de zinc...” (Cristina, entrevista
conversacional noviembre 2013)

No obstante, hicieron esfuerzos para la convivencia, facilitado por los
niveles de organizacion alcanzados en el barrio, lo cual contribuyé hacer
visible la necesidad de una escuela, ante la cantidad de nifios y nifias sin
escolaridad formal. Esto se convierte en una demanda de los vecinos, por lo
que se desarroll6 una idea innovadora creando en el sector El Resplandor
una escuela con maestros no profesionales de la comunidad, donde

asistieron muchos nifios y nifiias, a pesar de la informalidad.

“esa escuela es la Escuela 12 de Marzo, ella empezo en el resplandor en el
plan donde el sr. Rojas, con algunos chamitos de los colombianos que eran
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indocumentados y no los aceptaban en la escuela Barcelona, bueno en
ninguna, eran dos salones en una rancho de tabla y los maestros eran de un
grupo deportivo y cultural de aquel sector, nosotros los apoyamos, era
necesario...” (José Gregorio, entrevista conversacional octubre 2013)

Posteriormente, fue reconocida por el Ministerio de Educacion en la
modalidad de Escuela Concentrada N° 12. En efecto, para el afio 1973 fue
inaugurada la Escuela Basica Nacional “12 de Marzo” como producto de un
plan del Ministerio de Educacion, que se convierte en receptora de los nifios
y las nifias no escolarizados de los sectores aledafios que les permitira
atender una necesidad sentida de los pobladores.

Inicialmente, funcion6 en la sede comunal del barrio Macayapa; las
clases se impartian en dos salones como escuela unitaria, la cual
permanecio hasta ser escuela concentrada con siete seccione de ler. a 6to.
Grado, con 5 maestros, dejo de funcionar en ese espacio por embargo del
local. Posteriormente, se comenz06 a dar clases en la parte alta de una casa
frente a la quebrada Macayapa, de igual condicién que la anterior y de la cual
se tuvo la necesidad de mudarse debido al reducido espacio y por
requerimientos del duefio (Benavente, M. s/f).

La escuela fue trasladada al frente de la sede comunal del barrio
Macayapa, pasando a ser escuela graduada el 1° de Octubre de 1984, y el
nombre designado por el Ministerio de Educacion fue “12 de Marzo”, con un
incremento tanto de matricula como del personal docente, ameritando en el
ano de 1987 el alquiler de otro local anexo. Estos locales presentaban
problemas de espacio, ventilacion e inundaciones por la crecida de la
guebrada (Benavente, loc. cit).

La escuela permanece funcionando frente a la sede comunal, se
realizaron diferentes tramites para la compra-venta propuesta a la Fundacion
de Edificaciones y Dotacion Educativa (FEDE), la cual no se concreto por
multiples razones: terrenos inadecuados por filtraciones y deslizamientos,
casas muy pequeias, derrumbes, demora de papeles legales, etc; con el
agravante de que para ese entonces la propietaria del local habia pedido la

desocupacion del mismo (Benavente, loc. cit).
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Para 1990, el Ejecutivo Nacional asignd un presupuesto con la
finalidad que el Ministerio del Desarrollo Urbano, construyera una sede
propia a la Escuela. Esta construccion no se pudo llevar a cabo, porque el
terreno presentaba fallas geoldgicas, razon por lo cual se ubico un local en
Ruperto Lugo, acondicionado por el Ministerio de Educacion para que
funcionara la Escuela 12 de Marzo. La lucha por mantener la escuela y
mejorar sus condiciones representd un elemento identitario de la comunidad,
donde 40 afios después siguen estudiando los hijos de los habitantes de

Macayapa.

“...Yo estudie en esa escuela, mis hermanos menores, mis hijos, ahora mis
sobrinos. Por esta escuela peleamos siempre, las maestras que vinieron eran
chévere y la gente las querian mucho, la Directora era la Maestra Violeta, la
acompafiamos y apoyamos en todas las diligencias por la escuela...en las
vacaciones a nosotros [Centro cultural y deportivo Macayapa] nos daba las
llaves... teniamos la responsabilidad de la escuela, desde ahi se realizaban y
organizaban varias actividades, se dictaban curso de introduccion para los
que pasamos de grado, y en las tres marias para lo del liceo... los profesores
eran los que estaban en el liceo o la universidad... era bien.” (José Gregorio,
entrevista conversacional octubre, 2013)

y

“... estudie en esa escuelita 12 de marzo, desde 1er. grado a 6to grado, con
amigos del sector de las familias que viviamos aqui, como extrafio esos
momento, erasmos como hermanos y lo que le pasaba a uno le pasaba a
todos....mis hijos también estudiaron en la escuelita y nos entristecimos
mucho cuando vimos que se vino abajo, el agua vy la tierra se llevaron todo...”
(Carmen Luisa, entrevista conversacional febrero 2013)

1.2.- En tiempos de lluvias (1949-2010)

Las frecuentes e intensas precipitaciones en Venezuela durante un
breve lapso alteran tanto el comportamiento de la vida cotidiana de los
centros poblados e impactan en la dinamica social, econdmica, educativa,
tecnolégica, como la distribucion/frecuencia de eventos de caracter hidro-
meteoroldgicos causantes de deslaves e inundaciones que cambian la
geografia. Estas situaciones cuando sobrepasan la capacidad de respuesta

de la poblacion se produce la emergencia y el Estado actua en la
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contingencia. En el afio 2010, en Macayapa se lleg6 a ordenar el desalojo del
barrio y el traslado de las familias al refugio Antiguo Sambil de La Candelaria.

Los fendmenos climaticos y geosociales de Venezuela inciden en el
contexto de la problematica escolar del barrio Macayapa. Tres hitos definen
la temporalidad de los fendmenos climéticos en el pais, desde fines del siglo
XX: 1) La Tormeta Bret en 1993, 2) La Vaguada de Vargas en 1999 y 3) Las
lluvias torrenciales en el afio 2010, cuyas huellas quedaron registradas en la
memoria de los habitantes del barrio y en los cambios de su geografia. Pero,
desde mediados del siglo XX, la ciudad de Caracas ha tenidos momento de
emergencias, cuyo impacto se ha sentido en el barrio, trastocado el espacio y
la vida urbana.

Los eventos climéticos en el pais han generado desastres socio-
naturales, destacando por sus dafios materiales y pérdida de vidas humanas,
afectando la zona norte-costera de Venezuela, particularmente los estados
Distrito Capital, Falcén, Mérida, Miranda, Lara, Vargas, y Zulia. La
comprension del contexto se complementa incorporando la vision
geohistérica del transcurrir de la ocupacion de Macayapa, y el desalojo en el
afo 2010 de las familias que habitaban zonas de riesgos.

Durante el paso de la tormenta Bret (1993), los estados mas
impactados fueron Distrito Capital, Vargas y Miranda, el registro de
precipitaciones supero los 126 milimetros durante 24 horas, lo cual
representd la mayor caida de agua en ese lapso de tiempo, segun el
Observatorio Cajigal. Las consecuencias del fenbmeno las recoge la prensa

nacional en los siguientes términos:

La tormenta tropical Bret, que azota las costas de Venezuela desde la
mafiana del sabado, ha causado la muerte de al menos 100 personas. Las
cifras, no definitivas, daban cuenta en la madrugada de ayer de 77 muertos
en la capital, Caracas, y otros 23 en los Estados vecinos de Miranda y
Aragua. Otras 400 personas, siempre segun cifras provisionales, podrian
haber resultado heridas y 4.000 perdieron sus hogares. (El Pais, Caracas 9
de agosto de 1993:s/p)
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A pesar que la tormenta Bret fue uno de los fenébmenos naturales que
afecto con fuerza la poblacién venezolana y trastorné el funcionamiento de la
educacién, no se localizaron los registros concernientes a lo sucedido a nivel
educativo para este evento.

La “Vaguada de Vargas” conmociono al pais por la magnitud del
fendmeno climatico y los dafios ocurridos en la mayor parte de los estados
de la region central. Las lluvias continuas arreciaron durante los dias 14, 15y
16, de diciembre cuando se registraron precipitaciones de 911 mm en tres
dias, en una region donde el promedio anual minimo es 210 mm y maximo
de 961 mm (Rodriguez, 2010).

Esta Vaguada es el mayor desastre socio-natural en la historia del
pais, en la cual aludes de barro, piedras y troncos, descendieron de la
vertiente norte de la cadena del Litoral (serrania de El Avila), arrasando con
807 hectareas de tierras urbanizadas establecidas a lo largo de una franja de
50 Km de longitud. Se estima que unas 26.000 viviendas fueron destruidas y
mas de 100.000 dafadas. EI numero de personas en condicidbn de
damnificadas super6 las 250.000 habitantes y la Organizacion Panamericana
de la Salud sefalo entre 15.000 y 30.000 personas perdieron la vida.
(Andressen, R. Pulwarty, R., 2003).

La infraestructura y el equipamiento social de la regidn sufrié severos
dafos: vialidad, puentes y edificaciones publicas, asi como el principal puerto
del pais. En la Vaguada de Vargas se afectaron unos 250 edificios
educativos, de ellos 22 fueron sustituidos, 125 rehabilitados por dafios y 79
por dotaciones. Igualmente, 103 sedes de instituciones educativas
funcionaron como albergues, y se afectaron 116.795 alumnos. (Cepal, 2000).

Transcurrido seis meses 2.139 nifios, nifias y adolescentes con edad
escolar entre 3 y 15 afos, afectados por la Vaguada de Vargas se reporto
que: 1.882 estaban incorporados a la educacion formal y el 12% restante no
se encontraba estudiando por razones de tipo econdmico, insuficientes
centros educativos, falta de motivacion, cambio de residencia, carencia de

transporte y temor. (Unicef, 2000)
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En el siglo XX, estos dos eventos hidrometeorologicos mostraron las
vulnerabilidades de las ciudades costeras venezolanas. La poblacién urbana
vio alterada su vida cotidiana de manera abrupta, particularmente los
habitantes de los barrios, sus nifios/nifias en edad escolar interrumpieron las
actividades escolares y los equipamientos colectivos colapsaron. El siglo XXI,
se inicia con la tragedia de Vargas, mostrando los riesgos y vulnerabilidades

urbanas ante los fendmenos naturales.

1.2.1.- Las lluvias: Emergencia urbana

La historia de nuestro pais ha estado marcada por una serie de evento
con efectos adversos que han dejado un intenso dafio a la poblacion, con
pérdidas de vidas y dafilos materiales de consideracion. Los eventos
adversos mas recurrentes y significativos ocurridos durante los dltimos 60
afos en Caracas, estan los deslizamientos e inundaciones en sectores de la
ciudad, teniendo como factor desencadenante las lluvias. Los efectos que
generan las precipitaciones se pueden resumir en pérdidas de vidas
humanas, viviendas destruidas, vias de comunicacién afectadas, interrupcién
escolar y pérdidas econémicas.

Entre los desastres socio-naturales que han generado impactos en la
ciudad de Caracas en el periodo de 1949 al 2010, los podemos organizar por
orden cronoldgico, las lluvias de Caracas en 1949, la tormenta de febrero de
1951, los violentos aguaceros de 1979, las constantes precipitaciones de
1980, la tormenta Bret del 1993, la vaguada del Estado Vargas en 1999, las
torrenciales lluvias del 2008 y las lluvias del 2010 (Funvisis, 2013).

Los estudios realizados por la Fundacion Venezolana de Investigacion
Sismoldgicas (Funvisis) y los diversos articulos de periédicos sirven como
referente para realizar una descripcion histérica de los desastres socio-
naturales causados por lluvias en la zona Metropolitana de Caracas desde el
afio 1949 hasta el 2010, lo que da sustento a las afirmaciones de la voceria

de los habitantes del sector Macayapa.
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En los afios 1949 y 1951, las precipitaciones provocaron
desbordamientos de rios y quebradas en Caracas, afectando distintos
sectores de la ciudad, por ejemplo Bello Monte y La Florida, los cuales
guedaron resefiados en la prensa venezolana, vale mencionan los diversos
dafios ocasionados por las lluvias en los sectores de la ciudad, tanto en
areas planificadas como en no controladas.

En un sector planificado de la ciudad de Caracas, el aguacero del 15
de junio del afio 1949, se produjo la inundacion de varias viviendas
consolidadas en la urbanizacién Bello Monte debido a la insuficiencia de
obras de infraestructuras, sus habitantes vivieron momentos de angustias y
perdieron sus enseres. Pero, en el mes de octubre las precipitaciones
impactaron en areas urbanas no controladas, zonas de ranchos ubicadas en
el Barrio 5 de julio de la Silsa (Catia) hubo deslizamiento de tierras y varias
viviendas fueron destruidas con algunos lesionados. Por otro lado, en el
barrio Tiro Blanco varios ranchos fueros destruidos por la fuerza del agua
desbordada, las autoridades realizaron un plan de desalojo del barrio que no
se ejecutd, porque muchos habitantes no quisieron salir de sus viviendas
prefieren la “Vida entre escombros”; y en las urbanizaciones La Florida/San
Antonio hubo inundaciones de algunas viviendas ante la falta de alcantarillas.

(Ver imagen 3y 4)

Imagen 3.- Inundacion en Bello Monte. Imagen 4.-Inundacion en La Florida
Fuente: La Esfera (16/07/1949) Fuente: La Esfera (15/10/1949)
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Las lluvias en Caracas colocaron la vida urbana en emergencia
cuando en algunos sectores planificados, como Bello Monte y La Florida el
desbordamiento de corrientes de agua produjo inundaciones y en los barrios
las familias perdieron sus viviendas tipo ranchos por deslizamiento de tierra o

destruidos por las aguas.

Las intensas precipitaciones del mes de febrero de 1951 caidas en la
ciudad de Caracas, ocasionaron deslizamientos de tierra e inundaciones de
viviendas en la periferia de Caracas, dejando incalculables dafios, mas de
cien personas lesionadas y un centenar de damnificados (Funvisis, 2013).

Las lluvias ocasionaron el deslizamiento del Cerro El Manguito en San
Agustin del Sur en Caracas, afectando varios ranchos, dejando decenas de
personas en situacion de damnificados los cuales se refugiaron en la
Jefatura Civil de San Agustin. El rio Guaire se desbordé un metro de altura
sobre el nivel de la calle, inundando varias viviendas (El Nacional, Caracas 3
de febrero de 1951: 19).

Las permanentes lluvias durante varios dias en las vertientes norte del
Avila, ocasionaron los deslizamientos de tierra en la franja circundante de las
vias de comunicacion Caracas-La Guaira, por lo que las autoridades
ordenaron desalojos preventivos de los barrios de estas zonas. En estos
eventos incidieron los grandes cortes y rellenos la construccion de la
autopista Caracas-La Guaira y en las laderas del sector Gramoven para la
edificacion del complejo industrial, asi como, la construccion de viviendas en
zonas de alto riesgo y del proyecto habitacional Nueva Tacagua, los cuales
contribuyeron a la inestabilidad de los terrenos. (El Nacional, Caracas 18
febrero 1951: 04).

La emergencia se extendid hacia otras areas de la ciudad al quedar
decenas de familias sin hogar. En el este de la urbe una antigua represa en
desuso, construida en la parte alta del cerro El Avila cedi6 y su caudal

produjo el desbordamiento de la quebrada El Pajarito (Altamira) arrasando
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los ranchos levantados en sus margenes. Igualmente, quedd obstruido el
transito hacia el este de la ciudad (Funvisis, 2013).

El impacto de las lluvias del mes de febrero de ese afo, se considera
entre los mas graves sucedidos en Caracas tanto por la magnitud del
desastre, como por la extensién de las inundaciones y deslizamientos que
afectaron los cerros de Caracas, La Guaira y poblaciones cercanas. El
mismo evento visibiliza los avances del proceso de ocupaciéon de la ciudad
en los espacios de cerros y quebradas por familias pobres provenientes del
interior del pais, asi como la insuficiente infraestructura urbana vy
equipamientos colectivos construidos en las areas planificadas. (Ver imagen
5y 6)

Imagen 5.-.Inundacién en el este de Caracas Imagen 6.- La Muerte Escondida tras la Lluvia
Fuente: El Universal (16/02/1951) Fuente: Universal (18/02/1951)

Transcurrido 28 afios de aquellas lluvias, la Caracas de mediados del
siglo XX habia cambiado vertiginosamente, la migraciébn campo-ciudad
generd un significativo movimiento demografico en la capital de la republica,
centro dominante de las actividades politicas, administrativas, econémicas,
financieras, de servicios asistenciales y educacionales; ademas de una
inmigraciéon proveniente de Colombia. La poblacion paso6 de 623.713 en 1951
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a 1.816.789 habitantes en 1979, y su densidad de 1.440 hab/km2 a
1.816.901 hab/km2. (INE. 2013)

El proceso de ocupacion se extendi6 mas alld de la periferia de
aguellos afos, asi, en 1979 tenemos que se encuentran ocupando los cerros
por los pobres y las colinas por las clases dominantes de Caracas. En los
meses de agosto y septiembre en Caracas, se registra una emergencia por
inundaciones, 185 derrumbes, mas de 250 viviendas dafadas y vias de
comunicaciéon obstruidas, 475 familias damnificadas y aisladas,
particularmente en lo barrios caraqueiios de Guaicaipuro, Macayapa, San
Isidro, Chevrolet, Los Pinos, La Silsa, Plan de Manzano, La Mariposa, el Cuji

(Funvisis). (Ver imagen 7 y 8)

En Macayapa “En las lluvias de 1979, se cae el cerro de las quintas, hubo
como 25 damnificados que los enviaron para Nueva Tacagua, a vivir en unos
trailers de zinc, eso era feo y aqui se inundaron las casas.” (Marco, entrevista
conversacional, abril 2012)

Imagen 7.- Las lluvias provocaron derrumbes Imagen 8.- Se hunde un barrio
Fuente: El Nacional (08/1979) Fuente: El Mundo (29/09/1979)

La emergencia por lluvias en el segundo semestre del afio 1980,
causo6 inundaciones y deslizamientos en diversas zonas de Caracas. Las
lluvias comenzaron en el mes de julio desbordando algunas quebradas
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provocando inundaciones, debilitando los cerros dejando caer rocas y
formando alud de lodo amenazando la vida de los habitantes. (Ver imagen 9)

Todo el drea metropolilanasigue en emergencia
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Imagen 9.- Nuevos derrumbes y deslizamientos.
Fuente: El Nacional (7/10/1980)

En Macayapa los derrumbes persistieron: en un par de meses, fueron
afectadas 330 viviendas vy treinta (30) familias damnificadas. Este sector fue
considerado de alto riesgo, ya que las casas fueron afectadas en su

estructura y el terreno siguié cediendo en varios puntos.

“...Cuando yo llegue del trabajo, la quebrada estaba crecida como un rio, eso
rugia, como si traiera piedra. Los carros que estaban estacionados en la
redoma se los llevo y los vold hasta alla, donde vive el viejo Vivian, las casas
de aqui abajo perdieron todo, se lo llevé el agua, tres casas de la cruz
guedaron tapiadas. Aquel cerro se vino abajo, este y aquel, como 50 ranchos
se cayeron. Esa gente no escuchan se le advirti6 que esa tierra no servia
para hacer casas...los colombianos y los gochos...” (José Gregorio, entrevista
conversacional, octubre 2013)

La respuesta del gobierno nacional fue tardia, insuficiente y las
reubicaciones cuestionada por las comunidades, por lo que al poco tiempo

regresaron al barrio Macayapa.

“...Que va, esa pobre gente el gobierno las mando lejos pa” Nueva Tacagua y
La Pedrera por....Antimano, le dieron unas barracas que de dia eran un horno
y en la noche una nevera... en semanas ya estaban construyendo otra vez
aqui en el barrio, quien se iba a quedar en esos montes...La escuela la
quisieron sacar, por el susto que pasamos cuando la quebrada se desbordo
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con los nifios en clase, pero la cambiaron aqui mismo...”(Perla entrevista
conversacional, mayo 2012)

Las persistentes lluvias en septiembre, afecto el oeste de Caracas
donde se produjeron derrumbes en 17 sectores de la carretera Vieja de la
Guaira afectando a seis mil (6.000) personas y restringieron el transito
vehicular por la carretera y la autopista Caracas-La Guaira. (Ver imagen 10y
11)
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Imagen 10- Se derrumba Macayapa. Imagen 11.- Panicos por las Ilhvias
Fuente: Ultimas Noticias (30/08/1980 Fuente: Ultimas Noticias (25/09/1980)

La prolongaciéon de las lluvias en el mes de octubre impacto
nuevamente en la carretera vieja y la autopista Caracas—La Guaira, y se
registraron inundaciones, deslizamientos y derrumbes en Macayapa de los
Frailes de Catia, la California Norte y sectores de Petare, agravando ain mas
la situacion e incrementando el nimero de familias damnificadas. Unas 40
familias perdieron sus viviendas y 80 estan damnificadas, las cuales
perdieron sus pertenencias y enseres. Las autoridades comenzaron un
acelerado operativo de rescate, evacuacion de afectados, medidas de
vigilancia y prevencion sanitaria. (El Nacional, Caracas 7 octubre 1980: 30).

Los habitantes del barrio Macayapa habian desarrollado su forma de

afrontar las emergencias por lluvias, después que el nivel del agua bajaba,
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en cayapa, limpiaban la quebrada y su entorno, asi como en grupos de
vecinos se extraian el lodo y arena de las viviendas inundadas; las casas que
resultaban deterioradas se reparaban. Igualmente, se apoyaban a las

familias que quedaban en alto riesgo o perdia sus viviendas.

“...En los afios 80, por el mes de octubre cuando se reiniciaban las clases las
lluvias seguian dia y noche, la quebrada la limpiamos entre todos después de
la crecida del mes anterior...ya en la tarde para la noche a penas comenzaba
una fiesta donde “Juan tortuga”. Estabamos sentados en la cruz, mosca por la
lluvia, cuando oimos un ruido fuerte del cerro y de repente creci6 la quebrada,
volteamos y vimos una ola altisima de lodo, a penas nos dio tiempo de
quitarnos....hubo como diez damnificados mas...” (Ramédn, entrevista
conversacional diciembre 2013)

Las torrenciales lluvias y los vientos huracanados azotaron la ciudad
de Caracas durante 15 dias del mes de agosto de 1993, en un fenémeno
meteoroldgico atipico, la tormenta tropical Bret, fue dejando a su paso por
las costas venezolana, miles de viviendas dafiadas, infraestructuras urbanas
deterioradas, cuantiosas pérdidas econémicas, asi como de vidas humanas.
En los medios de comunicacion se especuld sobre unas ochentas (80)
personas fallecidas, tres mil quinientas (3.500) damnificados y cuatrocientas
(400) heridas como consecuencia de las prolongadas lluvias. Las zonas mas
afectadas fueron El Valle, Coche, La Vega, El Cementerio, La Moran,
Gramoven, Los Frailes de Catia y San Agustin del Sur. (Funvisis). (Ver

imagen 12)

“...Cuando la tormenta Bret, la quebrada se desbordo, las casas de las orillas
se inundaron y hubo algunos derrumbes, se cayeron unas 4 casas. Pero, la
cosa no fue peor porque estdbamos en vigilia alerta ante cualquier sefial, las
casas con mayor riesgo, la abandonamos, y las familias fueron alojadas
donde familiares o vecinos, en casa estables...” (Irene, entrevista
conversacional, abril 2012)
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Imagen 12.- Tormenta Bret Azota Costas Venezolanas
Fuente: Ultimas Noticias (16/08/1993)

Para finalizar las emergencias del siglo XX, en diciembre de 1999 se
presentdé una vaguada que termino afectando varios estados de las costas
venezolanas. Las permanentes lluvias en el estado Vargas, durante las dos
primeras semanas del mes de diciembre, registraron precipitaciones por mas
de 1.814mm de agua causando una saturacion de los suelos, lo cual provoco
corrientes caudalosas de aguas por pendientes de mas de 30 grados,
trayendo consigo deslizamientos de tierra, rocas, arboles y la capa vegetal de
la montafia, creando corrientes de lodo impactando e inundando la franja
oeste de la costa varguense, destruyendo todo a su paso y causando la
muerte de miles de habitantes. Entre tanto, los deslizamientos de tierras e
inundaciones afectaban los estados Vargas, Miranda, Anzoategui y Distrito
Capital. (Ver imagen 13)

Imagen 13.- Inundacion en Caracas
Fuente: El Nacional (17/12/1999)
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Las lluvias en Caracas afectaron los sectores como Gramoven,
Antimano, Los Frailes, Cotiza, El Polvorin, San Bernardino, La Pastora, La
Candelaria, San José, entre otros. Entre los barrios La Ceiba, Blandin y Plan
de Manzano y Mariguitar se contabilizan méas de mil (1.000) personas

damnificadas. (Funvisis) (Ver imagen 14 y 15)
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Fuente: Universal 20/12/1999) Fuente: El Nacional (20/12/1999)

“...En Macayapa, durante el deslave de Vargas, fue rudo...en toda Caracas.
Las aguas del cerro trajeron cantidades de piedra de todo tamafio, las mas
grandes arrasaron con unas 3 casas del pozo, en la quebrada quedo tapada
por tres rocas gigantes, que las dinamitaron los militares. Ellos trajeron
camiones y maquinas especiales para despejar y limpiar la quebrada. Frente
a la cruz dejaron una inmensa de tres metros de altura, y un “loco” construyé
una vivienda sobre ella... en el resplandor se cayeron como 17 casas...”
(Ramon, entrevista conversacional, diciembre 2013)

A finales del mes de noviembre y diciembre del afio 2010, el fenémeno

El Nifio?, se originaron episodios constantes de lluvias persistentes e

2 . .
El Fendmeno EIl Nifio, que debe su nombre a los pescadores peruanos, que notaban que en

algunos periodos y muy cerca de la celebracion del nacimiento del Nifio Jesus (en Navidad) se
producia un calentamiento de las aguas del Pacifico que hacia que bajara el volumen de peces. Los
mares son uno de los principales factores climaticos del mundo, pues la temperatura de las aguas de
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intensas, que marcaron los deslizamientos e inundaciones en diferentes
zonas de Caracas. En varios sectores de Catia, Antimano, Macarao, Cota
905, Santa Monica, El Hatillo y Baruta registraron deslizamientos (Funvisis,
2013).

En el barrio Blandin, en la carretera vieja Caracas—La Guaira, mas de
100 viviendas se derrumbaron, 78 familias tuvieron que ser evacuadas y se
contabilizaron unas 700 familias afectadas por los derrumbes. Igualmente, en
el sector 20 de Mayo del barrio Nifio Jesus, unas 20 viviendas se
derrumbaron y cuatrocientas familias fueron afectadas. El sector Macayapa,
localizado en la carretera vieja Caracas — La Guaira, fue afectada por un
derrumbe que afecto unas doscientas cincuenta (250) familias afectadas
(Funvisis, 2013).

Por otro lado, el sector Tamanaquito en Gramoven (Catia) se produjo
deslizamiento de tierra donde murieron tres personas. lgualmente, en el
sector San Isidro de Alta Vista unas doscientas (200) viviendas se
derrumbaron después de haber sido desalojada en su totalidad. El dia 27 de
noviembre se evacuaron preventivamente mas de seiscientas (600) personas

por los pequeios derrumbes (Funvisis, 2013). (Ver imagen 16y 17)

Sector Tamanaquite en Gn-—g- ol drea um.au

Tres

Imagen 16.- Lluvias sobre Caracas. Imagen 17.- Evacuacion preventiva en Catia.
Fuente: Correo del Orinoco (2010) Fuente: Correo del Orinoco (2010)

su superficie determina el clima y el régimen de lluvias. Cuando el agua superficial de los océanos se
recalientan, se acelera la evaporacion, lo que provoca torrenciales lluvias e inundaciones. (La Nifia:
fémina rebelde del clima. 1999, abril 22. El Nacional, p, Ambiente 1)
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Las emergencias urbanas en la ciudad de Caracas por fendbmenos
naturales, desde mediados del siglo XX han estado intrinsecamente
vinculadas al proceso de ocupacion del espacio a través del tiempo. Dos
cambios se registran en estos eventos, por un lado el periodo entre uno y
otro se han reducido a la mitad al pasar de cada 20 afos a 10 afios y por el
otro el momento de mediado de afio al ultimo trimestre del afio. El hébitat de
los sectores populares, son los espacios donde mas impacto se registra de

los fendmenos socio-naturales.

1.2.2.- El Sambil: Un Refugio / Una Escuela

Las precipitaciones del ultimo trimestre del afio 2010 azotaron el norte
del territorio nacional, los derrumbes y los desbordamientos de
rios/quebradas cubrieron grandes extensiones de tierra agricolas y centros
poblados, afectando las viviendas, los equipamientos colectivos y la vialidad,
alterando la vida cotidiana de la poblacion. Las persistentes lluvias durante
los meses de noviembre y diciembre del 2010, trajeron como consecuencia
que se presentara una situacién de suelos saturados con inminentes
inundaciones y deslizamientos de tierra en casi toda la zona costera, las
cuales dejaron cerca de 40 muertos, 130.000 personas afectadas y 31.000
familias en condicion de damnificados alojadas en 851 refugios
institucionales, particularmente en los estados Anzoategui, Falcon, Miranda,
Vargas, Caracas y Zulia, segun declaraciones del Presidente de la Republica

Bolivariana de Venezuela Hugo Rafael Chavez Frias.

No obstante, el Distrito Capital fue la entidad mas afectada, segun el
Observatorio Cajigal sobre la ciudad de Caracas cayo6 en e al afio 2010, la
mayor precipitacion de los ultimos 120 afios; mas de 1.700mm de lluvia por
metro cuadrado. En la ciudad de Caracas, las lluvias provocaron mas de 600
derrumbes y deslizamiento de tierras, particularmente en las parroquias

Sucre, La Vega, Petare, Macarao, Antimano y El Junquito. (Criscaut, 2010)
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Los habitantes de los barrios que perdieron sus viviendas se
resguardaron en los centros escolares cercanos a sus residencias. Ante tal
situacion de emergencia prolongada, el Ejecutivo Nacional toma entre otras
medidas la suspension de actividades escolares y reubicacion de estas
familias fuera de sus comunidades, en refugios temporales®. Uno de estos
refugios consistié en la habilitacion de cuatro niveles del estacionamiento del
Antiguo Sambil La Candelaria para alojar unas 3.000 personas, las primeras
120 familias provienen de los sectores Macayapa, La Linea, Gramoven y Los
Magallanes de Catia, de la parroquia Sucre, asi como, de Los Canijilones y El

Carmen de la parroquia La Vega. (Ver imagen 18)

Un total de 250 familias fueron evacuadas de manera preventiva del sector
Macayapa de la comunidad de Los Frailes, en la parroquia Sucre, una vez
gue se produjeron nuevos deslizamientos de tierra que provocaron el
desplome de varias viviendas. Los afectados fueron alojados en las
instalaciones del Comersso La Candelaria (antes Sambil). La decision fue
tomada por el alcalde de Caracas, Jorge Rodriguez, quien recorrio el lugar en
compafiia de los consejos comunales y vecinos” (Lépez, 2010: s/p).
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Imagen 18 — Sectores de Caracas afectados por el desastre socio-natural, trasladados al
refugio antiguo Sambil La Candelaria.

Espacios de transicion hacia la vida nueva, hasta tanto cese la situacion de emergencia y

desastre y el Estado garantice el regreso seguro a sus viviendas o les procure una nueva vivienda, en
caso de riesgo vital o pérdida irreparable de la misma (Ley Especial de Refugios Dignos, 2011:2-4)
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Entre la poblacion total trasladada al Refugio Antiguo Sambil La
Candelaria se identificaron 650 estudiantes del nivel primario que
necesitaban ser reubicados inmediatamente en centros educativos proximo a
su nuevo lugar de residencia para la consecucién de sus estudios. El
desplazamiento de las familias damnificadas hacia los refugios, implico
garantizar la continuidad del periodo escolar 2010-2011 de los nifios, nifias y
adolescentes de esta poblacion. En la fotografia durante la llegada al refugio
de las familias damnificadas de Macayapa se observa la presencia de

numerosos nifios en edad escolar. (Ver foto 3)

Foto 3. — Llegada de familias damnificadas al refugio Antiguo Sambil La Candelaria
Fuente: El Universal (07/12/2010).

En ese sentido, el Ejecutivo Nacional zonificé a los estudiantes para
los centros educativos cercanos a los refugios, pero en algunos casos la
solicitud de cupo super6 la capacidad de las escuelas del entorno, como es
el caso del refugio ubicado en el Antiguo Sambil La Candelaria.

Sin embargo, en el marco de la educacién como un derecho humano y
un deber social fundamental establecido en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela, el Ministerio del Poder Popular para la Educacién

pone en practica una iniciativa, denominada Espacio Alternativo Educativo en

40



el “Refugio Antiguo Sambil La Candelaria” para una poblacién escolar de 650
nifios y nifas albergados en este refugio. Este espacio escolar cuenta con
tres (3) aulas de educacion inicial y seis (6) aulas dedicadas a la educacion
basica (1° a 6° grado), en las cuales se pone en practica un proceso de
formacion flexible e integral vinculado a la vida cotidiana de esta comunidad,
convirtiéndose para los nifios y nifias afectados por la lluvias en su nueva

casa, su nueva escuela. (Ver foto 4)

Foto 4. — Estudiantes del 6to. Grado del espacio alternativo educativo Sambil La
Candelaria
Fuente: El Universal (07/12/2010).

Esta poblacion escolar en condiciones de damnificados después de un
desastre socio-natural, requiere de una respuestas adecuada a su situacion,
a la cual los enfoques tradicionales de la educacion formal parecen
insuficientes e inflexibles, ademas las politicas publicas especificas para
atender emergencias por desastres socio-naturales no contemplaban

explicitamente a esta poblacion.

Por lo tanto, la propuesta de sistematizacion de experiencias vividas
puede representar una opcion ante los desafios de la escolaridad en el
contexto de los desastres socio-naturales. Para ello es necesario

recomponer el proceso geohistorico de ocupacion del barrio y recomponer
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los elementos socioculturales caracteristico de sus habitantes, por ende de la

poblacion escolar en situaciones de emergencias.

Un refugio

Las familias damnificadas que se encuentran ubicadas en escuelas

estan siendo trasladadas a refugios mas adecuados.

En este momento es prioridad para el Gobierno Nacional brindarle a las
familias afectadas las mejores condiciones, por eso las estamos trasladando
a lugares mas comodos. (Gil, 2010:s/p)

El refugio antiguo Sambil La Candelaria, se encuentra ubicado en la
Avenida Urdaneta con cruce Avenida Vollmer. Inicialmente estaba concebido
para ser un centro comercial. Fue un espacio habilitado por el Gobierno
nacional, que segun decreto nimero 7.784, publicado en la Gaceta Oficial
namero 39.543 de fecha 2 de noviembre de 2010, especifica que este
complejo fue edificado sobre una superficie aproximada de 21.064 metros
cuadrados, sobre una superficie aproximada de 61.237 metros cuadrados de
construccion destinados a locales comerciales y 56.647 metros cuadrados

para estacionamiento.

De acuerdo con el decreto, en estos espacios se ejecutaria en un
primer momento la obra Desarrollo de la Corporacion de Mercados
Socialistas y Espacios para el Fomento de la Cultura Revolucionaria, a cargo
de la Corporacion de Comercio y Suministro Socialista (Comersso), pero que
luego producto de la emergencia y los desastres provocados por las lluvias
se convierte en un refugio para los venezolanos que perdieron sus hogares o
debieron abandonarlos, por estar ubicados en areas de alto riesgo. (Ver
imagen 19)
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Imagen 19- Ubicacion del Refugio Antiguo Sambil La Candelaria
Fuente: Google Maps, (07/04/2014)

El presidente de la Republica, Hugo Chavez ordend la utilizacién del
inmueble de uso comercial para recibir damnificados y de manera conjunta el
Gobierno Nacional, los Consejos Comunales, la Guardia Nacional
Bolivariana (GNB), y las comunidades afectadas organizadas, actuaron de

manera inmediata para dar respuesta a la problemética.

Las personas reubicadas temporalmente, en este refugio, provenian
principalmente de la Ciudad Capital, Miranda y Vargas, quienes habitarian en
el improvisado recinto de manera temporal, mientras se les ubica en
viviendas adecuadas, especificamente en los dos ultimos niveles de los seis
que conforman el area del estacionamiento, debido a que Unicamente estos
dos cuentan con las condiciones necesarias, tanto de infraestructura como

de ventilacién, agua y electricidad para ser un refugio digno. (Ver foto 5)
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Foto 5.- Edificio Refugio Antiguo Sambil La Candelaria
Fuente: Venelogia, (03/11/2010).

Desde horas del mediodia del viernes 3 de diciembre, comenzaron a
llegar al refugio Antiguo Sambil La Candelaria, habilitado por el Gobierno
Nacional, grupos de familias damnificadas como consecuencia de las lluvias
de esos dias. Las familias fueron reubicadas en los ultimos dos niveles de los
seis que conforma el area del estacionamiento. Efectivos del Ejército y la
Guardia Nacional Bolivariana se encargaron del resguardo de las

instalaciones (El Universal, Caracas 03 de diciembre de 2010: s/p).

Las familias fueron instaladas en los dos ultimos niveles de los seis que
conforman el area del estacionamiento debido a que son éstos los que
cuentan con las condiciones necesarias para ser un refugio digno, tanto de
infraestructura como de ventilacion. Algunos llevan almohadas y uno que otra
bolsa de ropa en mano. No llegaron con muchos paquetes. Lo que si se veia
era la gran cantidad de nifios, adolescentes con nifios en los brazos y nifios

gue con su inocencia jugaban y corretean por todas partes. (Ver foto 6)

“Nosotros venimos del liceo Rojas Armas de Cutira, después que el cerro de
Macayapa se hundié nos organizamos y tomamos el liceo, bueno primero
intentamos instalarnos en la Iglesia San Ramén Nonato y alli decidimos ir al

44



liceo. Cuando el Alcalde fue al barrio, algunos decidimos venirnos, la mayoria
se quedd alla...yo me vine con mis dos nifios y mi hermano el catire.”
(Cristina, entrevista conversacional, agosto 2012)

Foto 6.- Las personas damnificadas instaladas en el refugio Sambil La Candelaria
Fuente: Reportero 24 (04/12/ 2010)

Las familias refugiadas se organizaron en Comités Populares de
Vivienda, con el fin de preparar su transito hacia una nueva vida, como lo
establece la Ley “...son organizaciones sociales basadas en la democracia
participativa y protagonica...” (Ley Especial de Refugios Dignos (2011, enero
21), Cap. lll, Art. 15:03)

En materia de salud las personas que se encuentra en condicion de
damnificadas en el refugio Antiguo Sambil La candelaria, cuentan con la
atencion médica necesaria, a través de los médicos de la Misibn Barrio
Adentro y los médicos cubanos que se avocaron atender la situacion de
emergencia presentada por las lluvias. En cuanto a la alimentacion, le fue
garantizado el suministro de alimentos a las personas instaladas en dicho
refugio, a través del Ministerio de Alimentaciéon y el Instituto Nacional de
Nutricion (INN). En cuanto a la atencién psicosocial y se realizaban
actividades culturales para el esparcimiento y recreaciéon de los nifios, nifias y

adolescentes que se encuentran en el refugio.
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Una escuela

En cuanto al tema educativo-escolar, en las instalaciones del refugio
Antiguo Sambil La Candelaria, se acondicionaron tres (3) espacios para los
Simoncitos (educacion inicial) para la atencion a “...mas de 300 nifios y nifas
entre 0 y 3 aproximadamente..”, uno por cada nivel, garantizando asi, el
derecho a la educacion; una biblioteca “Ali Primera”, servicio de lavanderia y
una cocina industrial que permite la preparacion de los alimentos de los nifios

y nifias que se encontraban viviendo en el refugio. (Canan, 2011:s/p)

Foto 7.- Nifios en el Simoncito del Refugio
Fuente: Ministerio del Poder Popular para la Comunicacién y la Informacién
2011, Enero 10.

En cuanto a los Espacios Alternativos Educativos, se puede sefalar
que fueron concebidos por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
como un Programa de atencién educativa en el marco del Plan Nacional de
Atencion Emergente, que implemento el Gobierno Nacional como parte de
las politicas de Estado para brindar atencién escolar a los nifios y nifias que
guedaron en condicion de damnificados.

Esta medida aseguraba el pronto restablecimiento de la educacion,

enfatizando la atencidon de las necesidades inmediatas, vinculadas con el
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desarrollo de la experiencia vivida. De esta manera se da respuesta a las

siguientes premisas, enmarcadas en el contexto internacional. (Ver foto 8)

El reconocimiento de que las personas no pierden su derecho a la educacion
durante las emergencias y que la educacion no puede permanecer “fuera” de
la corriente principal del debate humanitario y debe ser vista como una
respuesta humanitaria prioritaria. El deseo y compromiso de velar por un nivel
minimo de calidad, acceso y responsabilidad por la educacién en situaciones
(UNICEF, 2010: 4).

Foto 8.- Nifios y nifias en actividades del espacio alternativo educativo
Fuente: Ministerio de Educacién, Zona Educativa Distrito Capital, 2012-2013

En Diciembre de 2010, se implementaron diferentes tipos de refugios*
clasificados en tipo A, B y C en algunas parroquias y sectores del Distrito
Capital, donde se realizaron censos educativos para prestarle y darles
atencion inmediata a los nifios y nifias que quedaron sin escolaridad a fin de
reubicarlos en los planteles que se encuentran cercanos a los refugios.

Los planteles educativos se saturaron de matriculas escolares, por lo
cual se crearon 15 centros educativos alternativos (13 de Educacion Inicial y
8 de Educacién Primaria), para la atencion directa de nifios y nifias

dignificados en los niveles educacion inicial y primaria distribuidos en los

4 Refugio tipo A, Edificaciones divididas en pequefios apartamentos unifamiliares con, al

menos, dos (2) habitaciones y un (1) bafio (...), Refugio tipo B, Edificaciones divididas en habitaciones
unifamiliares (...), Refugio tipo C, Carpas unifamiliares de al menos, cinco (5) por (4) metros y altura
suficiente para utilizar literas (...). (Ley Especial de Refugios Dignos, 2011:5-7)
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Distritos Escolares N° 1, N° 2, N° 3, N° 4y N° 5 de la region Distrito Capital,
pertenecientes a las Parroquias: Coche, Valle, San José, Santa Rosalia,
Catedral, La Candelaria, El Paraiso, La Vega, Antimano y Sucre (Ver grafico
1y 2). Dos afios después para el periodo escolar 2012-2013 se abrieron tres
nuevos espacios para alcanzar un total de 18 Espacios Alternativos

Educativos.

Distribucion de los E spacios Alternativos

1 espacio: “Ernesto
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Ciudadela\_:-' Oscar Amulfo Romero

Fabricio Ojeda, ¥ Juan Vive Suria.

(Inicial v Primaria) (2 Inidaly 2 Primaria)

Graéfico 1.- Distribucion de los Espacios Alternativos por Distrito Escolar
Fuente: MPPPE — Zona Educativa, Distrito Capital

Distribucién de matricula escolar de los Espacios Alternativos
por Distrito Escolar, afios 2012-2013
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Gréfico 2.- Distribucion de matricula escolar de los espacios alternativos por Distrito
Escolar, afio 2012-2013
Fuente: MPPPE — Zona Educativa, Distrito Capital
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El 69% de la matricula estudiantil total (3.935 estudiantes) para el
periodo 2012-2013 de los espacios alternativos educativos se concentran en
los refugios atendidos por el Distrito Escolar N° 1, el cual comprende la
Rinconada, el Valle y Fuerte Tiuna que tienen el 38% de los estudiantes; y el
otro 31% de la matricula se distribuye en el Distrito N°2 (San José de Cotiza,
La Candelaria, Santa Rosalia y Catedral). En estos Distritos Escolares se
encuentran los espacios alternativos educativos con la matricula mas alta,
como El Centauro Bicentenario (754 estudiantes), el Simén Rodriguez Il (673
estudiantes), ambos ubicado en el refugio de la Rinconada, y el Fermin Toro
(649) localizado en la Parroquia La Catedral.

El Distrito Escolar N° 2 es el responsable del espacio alternativo
educativo antiguo Sambil La Candelaria, con una matricula de 246
estudiantes del total de 2.018 estudiantes, que registrados para el periodo
escolar 2012-2013. (Ver grafico 3)

Distribucidon de matricula escolar de los Espacios Alternativos,
Del Distrito Escolar N° 2, afios 2012-2013

San José Cotiza

m |_a Candelaria

m Santa Rosalia
M.P.P.S.

= |_a Catedral

Grafico 3.- Distribucion de matricula escolar de los Espacios Alternativos, del Distrito
Escolar N° 2, afios 2012-2013
Fuente: Ministerio de Educacion, Zona Educativa Distrito Capital, 2012-2013
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Para este mismo periodo 2012-2013 Se cerraron 05 Espacios
Alternativos (El Poliedro, Torres Unidas, Santos Michelena y El Sambil de la
Candelaria [turno de la tarde] porque sus matriculas escolares disminuyeron
debido a la adjudicacion de Viviendas del Buen Vivir. Los nifios, las nifias y
adolescentes fueron reubicados en los colegios mas cercanos a su vivienda
adjudicada.

Por otra parte, el personal docente total fue de 242 maestros y maestras
incorporados a los distintos espacios alternativos para atender a la poblaciéon
estudiantil del nivel inicial y primario, una vez cerrado el espacio alternativo
educativo, son trasladados a las Instituciones donde se tenia la necesidad

del servicio y lo mas cercano a su residencia.
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CAPITULO Il

2.- REFERENTES TEORICO-METODOLOGICOS: IMPULSOS Y
SOPORTES DE LA LABOR INVESTIGATIVA.

“Quienquiera que esté buscando al ser humano,
primero tiene que encontrar la linterna” Nietzsche

En este capitulo tratamos los referentes tedricos-metodologico que
guiaran el trabajo de sistematizacion de una experiencia educativa en un
contexto de desastre socio-natural, el cual construimos en la medida que
recorrimos los procedimientos investigativos. Se sabe que la elaboracion del
conocimiento parte de una practica acumulada por otros investigadores que
nos precedieron y realizaron sus aportes tedricos-metodologicos en el marco
de la investigacion de realidades concretas, donde se identifican estudios
provenientes de diferentes disciplinas sociales, que orientaron la

caracterizacion del contexto geohistorico y la reflexion pedagdgica.

Asi, nos acercamos a la aproximacion tedrica de las ciencias sociales
cuestionadora de los paradigmas positivistas, por lo cual en esta
sistematizacion se recurre a la hermenéutica, como eje central del ejercicio
para la comprensién de la compleja problematica de la escolaridad en un
contexto de desastre socio-natural con una vision reflexiva pedagdégica de
una experiencia educativa especifica. En ese sentido, el estudio del Espacio
Alternativo Educativo del Antiguo Sambil La Candelaria, se incorporan las
dimensiones subjetivas de los fendmenos sociales desde la teoria

hermenéutica critica y los métodos cualitativos, donde el educador es un
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sujeto participante del proceso educativo, mediante una sintesis del

sujeto, pasado y presente, de la experiencia vivida.

Por ello, consideramos de Van Manen los retos para generar
conocimiento a partir de las reflexiones sobre experiencias vividas entre ellos
la capacidad de reflexion del investigador, la intuicion, el lenguaje expositivo,
el interés y las premisas tedricas que utilizamos. Igualmente, se intenta
responder a los principales temas de disertacién en torno a la hermenéutica
critica: la subjetividad del conocimiento pedagdgico; la complejidad de la vida
cotidiana en emergencia y el reconocimiento del otro; que conduce a un
ajuste necesarios de las claves tedrico-conceptual de la unicidad de la
experiencia, la esencia de las cosas, el poder del lenguaje y la
inconmensurabilidad de lo que se vive, son las exigencias para un estudios
de sistematizacion de la experiencia educativa en un contexto de desastre

socio-natural.

Estas practicas sociales y la manera en que se viven, obliga a mover los
focos que utilizamos para analizarlos, particularmente el de la pedagogia
como reflexion amplia sobre la educacion. Para ello, se cuenta con la
pedagogia critica que orienta la reflexion sobre la praxis socio-educativa
actual en un contexto complejo de desastre socio-natural, donde el espacio
alternativo educativo es el referente escolar de la vida cotidiana de este

contexto.

La sistematizacién de la experiencia educativa vivida en un contexto de
desastre socio-natural, del espacio alternativo refugio Antiguo Sambil La
Candelaria, busca comprender el contexto social y educativo en su totalidad,
teniendo la practica educativa-escolar un marco de espacio-tiempo de la
historia vivida por los sujetos sociales. La Pedagogia Critica necesita crear
otras formas de conocimiento sobre los procesos escolares rompiendo los
limites disciplinales y crear ambitos en las que se pueda producir el

conocimiento sobre practicas concretas.
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La sistematizacion desde esta vision rescata los procesos y la huella del
contexto que han dejado los participantes producto de experiencias
educativas vividas. Esta modalidad investigativa participativa lleva implicito
un proceso holistico de interpretacion critica de la realidad social, reflejando
redes de relaciones complejas de las personas involucradas. El ser, el hacer,
el conocer y el convivir se visibilizan como un todo en movimiento continuo

de los proceso de aprendizaje.

2.1.- Algunos Aspectos tedricos

La introduccion de los referentes tedricos necesarios para la
sistematizacion de una experiencia educativa vivida, requiere de una revision
de los trabajos relacionados directamente con el tema de estudio, cuyos
aportes teoricos-metodolégicos nos indica el camino a recorrer y contribuyen

en el disefo de una estrategia investigativa.

La sistematizacion de una experiencia educativa vivida formulada desde
un contexto de desastre socio-natural en el refugio Antiguo Sambil La
Candelaria, lleva una aproximacion teérica de los enfoques cualitativos de las
ciencias sociales y sus debates entre la compresion, el retorno de la vision
hermenéutica y la explicacion de la ciencia positivista, enmarcada en la
definicion de la relacion sujeto-objeto, la transdisciplinaridad de los estudios

sociales y la relatividad de la verdad.

La crisis de la racionalidad cientifica en las ciencias sociales por la
década del sesenta del siglo XX, abri6 paso a las ideas preocupadas por
rescatar el sentido de la realidad social. La hermenéutica entendida como
teoria de la interpretacion, aplicada fundamentalmente a los textos, es
revalorizada por las metodologias cualitativas de investigacion empirica, lo
cual potencia las teorias interpretativas del mundo social como método de
estudio y nucleo de esa realidad. En ese sentido, la labor del investigador

trata con un universo simbdlico presto a la interpretacién y al dialogo
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participante de la realidad que se trabaja, como texto, practica o palabra
hablada.

2.1.1.- Aproximacion desde las ciencias sociales

La sistematizacion de experiencias educativas vividas encuentra desde
estas perspectivas tedricas de las ciencias sociales elementos necesarios a
considerar para la elaboracion de un conocimiento de una realidad social
concreta, que no tiene las aspiraciones de las grandes teorias explicativas o
la neutralidad de la observacién pasiva.

En este punto se resefian los avances de las investigaciones cualitativas
en los trabajos académicos realizados en diversos escenarios sobre la
sistematizacion de experiencias en actividades comunitarias, de desastres
socio-naturales y escolares, vista desde las emergencias urbanas.
Igualmente, exponemos los aspectos teodricos diferenciados de las ciencias

positivas, en el cual enmarcamos esta investigacion.

Quiénes nos antecedieron

El proceso de investigacion sobre la sistematizacion de una
experiencia educativa en un contexto de desastre socio-natural en un
momento determinado, nos exige buscar estudios referidos al tema,
particularmente tesis de grados, monografias y bibliografias especificas, en
este primer estado de la situacion del arte, en el cual no se localizaron
trabajos académicos que traten directamente como eje de estudio las
experiencias educativas en refugios como espacios alternativos educativos
destinados a atender a nifios y nifias en edad escolar, que han perdido su

hogar, escuela y hasta familiares.

Sin embargo, podemos ubicar antecedentes de trabajos académicos
vinculados a experiencias de sistematizacion, entre los cuales destacan por

los aportes tedricos y metodolégicos que hacen a este proceso de
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investigacion educativa los estudios realizados en la Escuela de Educacion
de la Universidad Central de Venezuela (UCV). La revision de estos trabajos
permite sefialar que las investigaciones educativas sobre sistematizacion de
experiencias vividas, como una tendencia de reciente data en la Escuela de
Educacién, y presentan una metodologia de investigacion cualitativa
marcada por la especificidad de los estudios que realizan los noveles

investigadores.

En los trabajos sobre la sistematizacion de un proyecto de escuela
(Laura Rodriguez, 2007), la experiencia de proyectos comunitarios de la
Escuela de Trabajo Social de la Universidad Central de Venezuela, en la
ONG Fundacion Luz y Vida (J. Araque y V. Leal, 2006), y la practica de
participacion comunitaria de la Escuela de Educacion en el Barrio Agua de
Maiz Sur en Caracas (C. Alvarez, M. Rivas y D. Torrealba, 2007), se
identifican los fundamentos tedricos de los paradigmas cualitativos de las
ciencias sociales, vinculados al andlisis e interpretacion de la realidad desde
el discurso de los participantes alumnos, profesores y miembros de la
comunidad con el fin de generar conocimientos desde un espacio y tiempo
determinado. Estos estudios proponen sistematizar las experiencias a partir
de la reconstruccién de las vivencias educativas, describiendo la practica
didactica existente y considerando el contexto socio-histérico en el cual se
desarrolla la experiencia, asi como analizando el contenido y los sustentos
tedricos-metodolégicos en los cuales se fundamenta el modelo de escuela,
en el Hospital Universitario de Caracas (2007), la asignatura préactica
profesional de la Escuela de Trabajo Social de la Universidad Central de
Venezuela (2006) y la practica de participacion comunitaria implementada en

el Barrio Agua de Maiz Sur en Caracas DC. (2007).

Estas visiones de sistematizacion de experiencias vividas arriban a
unas reflexiones que podemos sintetizar en la interpretacion critica de la
actividad de los educadores, estudiantes y habitantes de las comunidades, y
la promocion de nuevos conocimientos y saberes que se obtienen en la

realidad concreta.
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Y una conclusién diferenciada de los otros trabajos es la necesidad de
una organizacion consciente de la comunidad y el rol activo que debe jugar la
universidad, como condicidn necesaria para cambiar las actuales condiciones

de vida del barrio Agua de Maiz Sur.

Para dicha investigacion y la reconstruccion metodolégica de la
experiencia y andlisis del discurso de algunos habitantes de la comunidad, se
trabajo las técnicas de entrevistas no estructuradas y la observacion

participante.

El enfoque de la sistematizacién de experiencias, la metodologia de la
investigacién cualitativa y las técnicas utilizadas en los procesos de
investigacion educativa para los trabajo de grado de la escuela de educacién
de la Universidad Central de Venezuela, asi como sus reflexiones finales,
forman parte de los aportes de esos trabajos a ser considerados en el
proceso de sistematizacion de la experiencia educativa del espacio

alternativo refugio antiguo Sambil La Candelaria.

Por otra parte, ubicamos trabajos de grados referidos a la
sistematizacion de dos experiencias, la primera sobre el deslave en el estado
Vargas (D. Valeriano, 2006), de la Escuela de Comunicacion Social de la
Universidad Catolica Andrés Bello y la segunda sobre una escuela popular
en el estado Yaracuy (A. Madrid, L. Hernandez y V. Carias, 2008), realizada

en la Escuela de Trabajo Social de la Universidad Central de Venezuela.

El trabajo de grado titulado “Tras el eco de voces: Los nifios que el
deslave de Vargas se llevd”, propone la reconstruccién sociohistérica de lo
sucedido en Vargas en diciembre de 1999, mediante una serie de historias
de vida contadas por la poblacion afectada, describiendo el fendmeno
meteoroldgico, el proceso de evacuacion-rescate, el traslado a los centros
para damnificados, las entregas de los nifios desde el tribunal provisional y la
situacion emotiva de las familias y la sistematizacion de la experiencia del
Proyecto “Escuela del Barro” de Aroa (Yaracuy), se ubica en el campo de la

educacion popular que busca obtener un aprendizaje critico para una accion
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transformadora de la realidad social local, utilizando como referentes tedrico

el enfoque participativo de la investigacion-accion.

Los dos trabajos de grado dan a conocer, por separado, el enfoque
tedrico de la investigacion-accion participativa en el campo de la educacion
popular y la reconstruccion de los fenbmenos sociales-naturales, desde la
historia de vida de los sujetos protagonistas, damnificados de Vargas, dando

aporte al estudio de la sistematizacion de experiencias educativas.

La interpretacion de los relatos de los hombres y mujeres participantes
en estos procesos de investigacion del deslave del estado Vargas, esta
marcado por las emociones que se reviven sobre eventos socio-naturales
tragicos que quizas no se quieran recordar. Esto constituye una de las
limitaciones que se debe confrontar en la sistematizacion de experiencias

educativas en el contexto de desastres socio-natural.

En Latinoamérica encontramos registro de un trabajo monogréfico de
la Universidad de Antioquia, Medellin-Colombia, sobre la Formulacion del
plan escolar de desastres y emergencias. Institucidn educativa Murindg,
Antioquia, que tiene como fin establecer las acciones a seguir en el antes,
durante y después (reduccidn, respuesta y recuperacién) de eventos
adversos que se presenten en la instituciéon educativa. (J. Ramos, y V.
Pelaez, 2009).

En este proyecto de investigacibn se aportan técnicas de
conversatorios con maestros y ancianos para la reconstruccion historica,
observaciones de campo, registros fotograficos, planificacibn en zonas
urbanas de riesgo y de analisis de vulnerabilidad. Elementos importantes
para la sistematizacion de la experiencia educativa es cOmo se propone este
trabajo de investigacion, particularmente en la caracterizacion del contexto

geohistorico y de la reflexion pedagdgica que nos proponemos.

Una monografia brasilera que se ubica dentro de nuestra tematica de
estudio es la resefiada como “El Movimiento Trabajadores Rurales Sin Tierra

(MST), lecciones de pedagogia” (Roseli Salete Caldart, 2001), la autora
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como activista del movimiento logra sistematizar la practica didactica en el
marco de su contexto socio-histérico. Entre sus aportes para la
sistematizacion de la experiencia del espacio educativo alternativo refugio
antiguo Sambil La Candelaria, se encuentran las tres dimensiones del
proyecto educativo desarrollado en Brasil sobre una nueva concepcion
pedagdgica y didactica de los participantes en el MST sustentado en: a) el
rescate de la dignidad para las familias, b) la reconstruccion de una identidad
colectiva, y c¢) la construccibn de un proyecto educativo de varias

generaciones de familias.

Estos componentes de una nueva pedagogia deben ser considerados
en la sistematizacién de las experiencias educativas alternativas, asi como,
la descripcion de la realidad desde la organizacion del tiempo-espacio,
talleres, clases y gestion colectiva. El trabajo concluye que registrar y
reflexionar acerca de la vida cotidiana es una practica que ayuda a garantizar
la calidad del quehacer pedagogico/didactico y reconstruir el proceso

educativo vivenciado en la escuela o fuera de ella.

Los antecedentes de las investigaciones dan a conocer diferentes
enfoques para abordar la sistematizacion de experiencias educativas desde
la comprension e interpretacion de los participantes en procesos educativos,
muestran las vivencias con la implementaciéon de metodologias y técnicas
enmarcadas en la investigaciébn cualitativa, y consideran diversas
dimensiones de las relaciones desastres naturales-sociedad, asi como

experiencias alternativas de educacion y reflexiones pedagdgicas.

Debates en ciencias sociales

El estudio sobre la sistematizacion de una experiencia educativa en el
espacio alternativo educativo refugio antiguo Sambil La Candelaria esta
enmarcado en un andamiaje tedrico diferenciado de la concepcion de la
ciencia social moderna positiva, la cual se sustenta en los fundamentos de

las ciencias naturales para las explicaciones causales de la realidad social.
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Igualmente, nos aproxima a una nueva ciencia social basada en la
hermenéutica, cuyo ejercicio cognoscitivo se centra en las comprensiones 0

interpretaciones de los fendmenos sociales.

Estas dos visiones (Explicaciéon vs Comprension) predominan en las
construcciones tedricas para las investigaciones en las ciencias sociales
contemporaneas, en las cuales se identifica la influencia de las principales
corrientes teéricas a saber: el positivismo, el funcionalismo, el
estructuralismo, la fenomenologia, el marxismo y la teoria critica. De algunas
de ellas, tomamos en cuenta los principales planteamientos de la ciencia
moderna positiva dominante en los estudios educativos, donde destacamos
los limites en la produccion del conocimiento cientifico y las consideraciones
realizadas por los criticos al positivismo, asociados a la teoria social critica
de la Escuela de Frankfurt, de marcada influencia en las investigaciones

educativas sobre experiencias vividas.

La ciencia moderna positiva, es considerada como un sistema de
ideas racionales establecidas cientificamente y una actividad generadora de
nuevas ideas en el proceso especializado de investigacion, tanto en la
naturaleza como en la sociedad. Para alcanzar estas ideas y certezas de la
ciencia, se asume en las comunidades de investigadores los pasos del
método cientifico positivo que permiten obtener la verdad desde una posicién
objetiva y neutra del sujeto investigador, el cual se abre camino en la selva
de los hechos (Bunge, 1972: 7).

Las ciencias sociales, se mantuvieron desde finales del siglo XIX hasta
las dltimas décadas siglo XX bajo la influencia dominante del positivismo,
periodo en el cual se logré sostener la premisa de la produccion de
conocimientos objetivos y neutrales en las ciencias. Principios dominante en
las investigaciones sociales fundamentado en la subordinacion de la
subjetividad a la objetividad y por ende, la subordinaciéon de la libertad del

individuo a las variables cientifico-técnicas, de esta teoria explicativa de las
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disciplinas sociales, no escap0d la teoria/practica de la investigacion en

educacion.

Los positivistas consideran que la ciencia social se debe ocupar sélo
de los hechos objetivos y no de cuestiones subjetivas acerca de valores e
intenciones humanas. Estos referentes positivistas no encuadran en nuestra
propuesta de investigacion educativa que considera la sistematizacion de la
experiencia vivida, la descripcion e interpretacion del fenbmeno social, el
discurso del participante y las reflexiones en torno a la pedagogia y la
didactica presente con una fuerte carga de descripcion e interpretacion de
subjetividades e intersubjetividades a ser traducida en textos pedagoégicos.

Por otro lado, los analisis centrados en el hombre y su cultura no
tienen traduccién al lenguaje de las cosas. De ahi, que en el campo de las
ciencias sociales se afianza la critica al positivismo en este siglo, a partir de,
Dilthey, Max Weber entre otros, y de las reflexiones de los principales
exponentes de la Escuela de Frankfurt, Horkheimer, Adorno, Fromm,
Marcuse, Habermas y Apel, entre otros, los cuales coadyuvan al surgimiento
de otra ciencia social fundamentada en la hermenéutica que se va
legitimando en la practica y comienza a ser aceptada por la comunidad

cientifica de investigadores educativos.

En las investigaciones educativas venezolanas de la primera década
del siglo XXI se viene afianzando una nueva tendencia de educadores que
incorporan los referentes de las teorias criticas de las ciencias sociales en
su oficio. En ese sentido, la investigacion educativa sobre una experiencia
educativa en un contexto de desastre socio-natural del espacio alternativo del
refugio Sambil La Candelaria, se asume, en el plano metddico, desde la
vision hermenéutica critica, en la medida que se reconocen los limites de la
racionalidad instrumental para aprehender la realidad social y los cientificos

refutan los principios de las ciencias positivas.

La nueva ciencia “permite que la creatividad humana se vivencie como
expresién singular de su rasgo fundamental comun en todo los niveles de la
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naturaleza...y ademas, tenemos que integrar lo temporal y lo local’.
(Prigogine, 1994: 45).

Podemos sefalar que la nocién de dialogo e incertidumbre en las
ciencias sociales se inserta en la busqueda para la comprension e
interpretacion de la realidad social concreta, dando asi, acogida a las
investigaciones educativas y sistematizacion de experiencias vividas. En
nuestro caso el estudio propuesto sobre la experiencia educativa alternativa
en casos de desastres socio-naturales, se inserta en una vision interpretativa
y de reflexion de las teorias criticas sociales capaz de dar significado al

proceso educativo en un contexto socio-histérico determinado.

La teoria del conocimiento en las ciencias sociales critico-
hermenéutica se sustenta en otros principios diferentes a la ciencia positiva.
Esta nueva ciencia derriba la barrera existente entre el sujeto/objeto,
componente de la matriz del conocimiento que se presenta en su unidad, y
se le prefiere denominar participantes, llegando asi a la comprension mutua.
El sistematizar la experiencia educativa desde esta visiobn nos obliga a dejar
de lado el determinismo, y asumir que la creatividad humana se capta en la
vivencia como expresion singular de su rasgo caracteristico e integrado en el

tiempo y espacio concreto.

Un paradigma presume una determinada manera de concebir e
interpretar la realidad. La investigacion cualitativa supone y realiza los
postulados del paradigma interpretativo, su fundamento radica en la
necesidad de comprender el sentido de la accion social en el contexto del
mundo de la vida y desde la perspectiva de los participantes (Vasilachis,
2007: 48).

La investigacion cualitativa se apoya y depende de una concepcion
orientada hacia el significado, el contexto, la interpretacion, la comprension y
la reflexibilidad, en esta investigacion abarca la comprension del fenbmeno
socio-educativo y la transformacion de la realidad ante los desastres socio-

naturales.
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....la investigacion cualitativa privilegia lo profundo sobre lo superficial, lo
intenso sobre lo extenso, lo particular sobre las generalidades, la captacion
del significado y del sentido interno, subjetivo, antes que la observacion
exterior de preguntas regulares objetivas. (Vasilachis, loc.cit.)

En ese sentido, el estudio del Espacio Alternativo Educativo del
Antiguo Sambil La Candelaria, nos permite incorporar dimensiones subjetivas
(representaciones sociales, las interacciones sociales, la vida cotidiana, el
mundo de la vida, los valores, la comunicacion...) desde la perspectiva de la

teoria hermenéutica critico y los métodos cualitativos.

Este componente de subjetividad aplicado a la sistematizacion nos
indica que la realidad puede ser estudiada y descrita en funcion de la
orientacion del educador con respecto a la situacién de emergencia ante los
desastres socio-naturales. Asi aceptamos que el educador afecta la realidad
que estudia, dificilmente el investigador social pueda separarse del fenébmeno
social, el sujeto forma parte del objeto, en efecto el investigador pertenece a

la sociedad, somos actores mas que espectadores. (Martinez, 1993: 101).

Los investigadores educativos que irrumpen con sus estudios sobre
experiencias educativas vividas, se concentran en el sujeto con el propésito
de alcanzar una compresion de los acontecimientos y del pensamiento
pedagogico que subyace en las acciones que dan como resultado el mundo
de la experiencia educativa. El conocimiento desde la reflexién pedagdgica
critica, admite el compromiso para generar cambios, sobre la realidad y la

educacion.

En ese sentido, ubicamos nuestro trabajo en las siguientes premisas

tedricas:

» Los procesos, fenomenos y hechos educativos son entramados de la
realidad compleja que puedan ser apreciados por los participantes,

limitado por su percepcién y el entorno en que tienen lugar.
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» Para reconstruir el hilo conductor de los hechos significantes, es
necesario ir incorporando la interpretacion, pues concebir una accion

educativa presupone la existencia del sujeto.

» Las verdades son socialmente relativas, por lo que aceptamos un
conocimiento en movimiento donde se sostiene los métodos de la
fenomenologia, la hermenéutica y la dialéctica en el proceso de

reconstruccion de la realidad.

En fin, la sistematizacion de esta experiencia educativa se fundamenta
en los principios de la unidad sujeto/objeto, captacion de la subjetividad,
relatividad de la verdad y la transdiciplinaridad del conocimiento de la
realidad social. Ello nos exige adoptar desde esta visidbn de las ciencias
sociales una aproximacion al enfoque hermenéutico critico en la
investigacién educativa para la reflexion proveniente de la Pedagogia, cuyos
principales avances provienen del campo de la experiencia social en forma

de vida cotidiana.

2.1.2.- Perspectiva: hermenéutica critica.

El nuevo enfoque de la hermenéutica en las ciencias sociales se
inspir6, principalmente en la filosofia de la historia de Dilthey, la
fenomenologia Husserliana, la hermenéutica ontolégica de Heidegger,
retomada por Hans-Georg Gadamer, y la hermenéutica reflexiva de Ricoeur.
Estas corrientes tedricas la asumieron investigadores sociales que buscaban
un nuevo discurso y una nueva practica lo cual permitiera dar cuenta de la
realidad social, y su especificidad comprendida a partir de los significados del

mundo vivido.

En la sistematizacion de una experiencia educativa vivida en el
espacio alternativo educativo refugio antiguo Sambil La Candelaria, se
pretende entender a partir de un vocabulario conformado por categorias y

conceptos correspondiente a la especificad de la realidad escolar. En ello
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destaca el caracter simbolico de la experiencia vivida por estudiantes,
maestros y comunidad, los cuales se autointerpretan y esa autointerpretacion

es de nuestro interés, particularmente la de los nifios y nifias.

Entendiendo la complejidad de este asunto para quienes se inician en
la labor investigativa tomamos los aportes de Gadamer y de Van Manen a
este andamiaje tedrico de la hermenéutica critica. Las consideraciones de
Gadamer sobre la dimension filoséfica-histérica de las experiencias del
hombre; la comprension de la persona en la re-construccion de la
experiencia vivida y el conocimiento interpretativo de su existencia, conllevan
a una caracterizacion de la hermenéutica, lo cual aunado a la hermenéutica
critica aplicada en la experiencia educativa vivida de Van Manen, nos permite
ubicar la sistematizacion en la unicidad, la esencia, el lenguaje y la
inconmensurabilidad de la experiencia educativa vivida en el espacio
alternativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria e incorporar en la
direccionalidad de la investigacién educativa la pedagogia. En este sentido,
haber tomado como referente teérico a Van Manen, para plantear el
desarrollo epistemolégico de la monografia, no solo permitié centrar la
investigacién desde la perspectiva tedrica del enfoque critico, sustentado en
los planteamientos filoséficos de los precursores de la Hermenéutica, que
toma Van Manen para soportar su teoria, sino que, adentramos al mundo de
experiencia educativa vivida, que es la base de investigacién de este autor, lo
cual facilito la aproximacion teoérico-metodoldgica para abordar el tema de

investigacion.
Hans-Georg Gadamer

Tenemos en Hans-Georg Gadamer, el maximo exponente de la teoria
hermenéutica. Su obra fundamental “Verdad y método” de los afios 1960;
postula que la hermenéutica es unas de las corrientes mas importantes de la
filosofia contempordnea. Gadamer se inspira en Dilthey y en Heidegger,
tomando ademas algunos temas de la fenomenologia de Husserl y

Nietzsche. La fenomenologia hermenéutica es asi, una teoria respecto al
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fenébmeno de la comprensiéon e interpretacion, una dimensién central del

hombre que afecta a toda la existencia socio-historica (Caldeiro, 2006: s/p).

La comprension tiene un claro objetivo, no se trata de comprender al
otro sino, de entenderse con otros sobre su experiencia vivida. Asi, el
concepto de texto se entiende y se amplia, mas all4 de referirse sélo a un
escrito, como un documento 0 un ensayo, sino se extiende a los eventos
historicos, una experiencia educativa o una obra de arte, entendidos como
parte de un texto. La comprension siempre es histérica, en el sentido que

siempre se realiza con un acontecimiento mediado histéricamente.

En ese sentido, la filosofia hermenéutica de Gadamer trata de
describir y mostrar la naturaleza de la comprension humana, donde la verdad
esta intrinsecamente relacionada con el método, es un sin sentido intentar
considerar una sin la otra. La fundamentacion histérica de la misma esta en
reflexionar desde donde venimos, hacia donde vamos y a donde se tiende a
ir, por lo cual el horizonte existencial no so6lo implica la contemplaciéon de lo

gue viene, sino de lo que fue.

El horizonte sera el &mbito de captacion que recoge y toma todo lo
que se presenta ante el conocer, desde la condicion de cada persona que co-
participa en la experiencia educativa vivida. Pero, en el proceso de
sistematizacién el horizonte del intérprete puede extenderse hasta fusionarse
con el horizonte del sujeto que buscamos comprender. En el comprender
esta el insertarse en la experiencia vivida a través del tiempo y el espacio,
expresado en la transmision histérica, sintesis del pasado y el porvenir. Para
Gadamer, la compresion implica necesariamente la forma del lenguaje, como
agente existencial mediador de la experiencia hermenéutica. El lenguaje
cumple la mision de unir los horizontes, realizar una continua sintesis entre lo

que viene del horizonte pasado y el horizonte del presente. (Lugo, loc. cit.)

La hermenéutica considera que el conocimiento es fundamental para
la existencia humana, la persona solo desde su propio horizonte de

interpretacion, puede comprenderse y comprender su contexto. Para el
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hombre cada conocimiento es una constante interpretacion y, ante todo, un
conocimiento de si mismo. El hombre intenta comprender su pasado, la
originariedad del ser en un punto concreto del acontecer historico, este le
conduce a comprender su realidad desde una situacion hermenéutica
determinada que se caracteriza no por un enfrentamiento entre hombre y
situacién, sino por un estar el hombre en ella formando parte. (Gadamer, H.
1960)

La propuesta hermenéutica se expresa en una dialogicidad circular del
pensamiento, se admite el circulo hermenéutico de la conciencia que
comprende la fidelidad del pensamiento, la conciencia de la existencia de la
historicidad y el lenguaje de donde se expresan los pensamientos. Es de
resaltar que Gadamer sostiene que la gente posee una conciencia
histéricamente moldeada, es decir, que la conciencia es un efecto de la
historia y que los hombres estan insertos completamente en la cultura e

historia del presente, por lo tanto estan formados en ella.

En la hermenéutica de Gadamer se permite comprender, aln mas a la
persona, dentro de su experiencia constructiva de su realidad y de su
conocimiento. Asimismo, se presenta dentro de un especial desarrollo
histdrico y ontologico, y busca resaltar el acontecer de la verdad y el método.

Los puntos claves para que el hombre comprenda las cosas son:

e El conocimiento, es fundamental para la existencia humana, la
persona tiene su propio horizonte de interpretacién, cada conocimiento

€s una nueva interpretacion.

e El acontecer histérico, el hombre intenta comprender su pasado y su
origen, intenta comprender su realidad desde una situacion

hermenéutica determinada.

El modo de comprender humano es tipicamente interpretativo, ya que
realiza la comprension constructiva traducida a una realidad captada. Todos
los conocimientos son interpretaciones y reconocimientos de la realidad.

Para la compresion del todo es necesario comprender las partes, y para
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comprender las partes se ha de comprender todo. En el proceso de
entendimiento de una persona, debe concebirse desde la totalidad, a partir

de la cual cada una de sus partes cobra su sentido. (Lulo, 2002)

En fin podemos considerar en sintesis las siguientes tesis de

Gadamer:

1. Linguisticidad del ser, la hermenéutica aplica el modelo
interpretativo de los textos al ambito ontoldgico (la ontologia es el
estudio de lo que es en tanto que es. Por ello es llamada la teoria
del ser, es decir, el estudio de todo lo que es: qué es, como es). La
realidad no es mas que un conjunto herederos de textos, relatos,
mitos, narraciones, saberes, creencias, monumentos e
instituciones heredados que fundamentan el conocimiento de lo

que es el mundo y el hombre (Cibernous, s/f: s/p).

2. EIl ser es temporal e histérico, el mundo no puede ser pensado
como algo fijo o estatico, sino como continuamente fluyente. La
realidad siempre remite a un proceso, a un desarrollo en el tiempo
(historia), a un proyecto que nos ha sido transmitido (tradicién) y
que se retoma. Por ello, entender el mundo es tomar conciencia

historica.

3. Precomprension y circulo hermenéutico, el hecho de que no soélo
los objetos de conocimiento sean histéricos, sino también el
hombre mismo, nos impide valorar neutralmente la realidad. No
existe un saber objetivo, transparente ni desinteresado sobre el
mundo, “...tampoco el ser humano es un espectador imparcial de

los fenémenos...” (Dussel, 2007:2). Antes bien, cualquier
conocimiento de las cosas viene mediado por una serie de
prejuicios, expectativas y presupuestos recibidos de la tradicion

que determinan, orientan y limitan la comprension.
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4. Imposibilidad de un conocimiento exhaustivo y totalitario de la
realidad, dado que el ser es lenguaje y tiempo (evento) y puesto
que el hombre como ser en el mundo estd inmerso en el ser del
cual pretender dar cuenta, se hace imposible un conocimiento de
totalidad, objetivo y sistematico del mundo. La pretension de
verdad de la hermenéutica es radicalmente distinta a la de las
ciencias naturales. La verdad solo puede ser parcial, transitoria y
relativa caracteristicas que surgen de la pertenencia del sujeto al
ambito de lo interpretable y de la individualidad irreductible de
cada ente singular (evento, entendido por esto no solo las cosas,

sino el hombre mismo.

5. La interpretaciébn como ejercicio de la sospecha o restauracion del
sentido, la hermenéutica supone el esclarecimiento de la verdadera
intension y del interés que subyace bajo toda comprension de la

realidad (Cibernous, loc. cit).

Entonces, la hermenéutica vista asi es un andamiaje tedrico clave
para los estudio del mundo social, particularmente del mundo de la vida, y de
la experiencia vivida. Por lo tanto, es insuprimible en la teoria para poder

comprender la realidad social y educativa.
Van Manen

La corriente pedagdgica en la Hermenéutica Critica tiene sus origenes
en la Europa, de finales de la década de 1960, la cual fue opacada por la
preeminencia de los influyentes enfoques del conductismo norteamericano y
la emergencia de las teorias sociales alemanas en la educacion. (Van
Manen, 2003)

A finales del siglo XX, con el desarrollo de las teorias criticas en las
ciencias sociales durante la crisis de la razén cientifica y de la modernidad,
recobraron vigencias las tendencias enmarcadas en los modelos teéricos

interpretativos que tienen como eje conductor el ser humano, que buscan
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construir conocimiento a partir de las reflexiones sobre las experiencias

vivida.

Este enfoque hermenéutico critico permite aproximarnos teéricamente
a la sistematizacion de una experiencia educativa vivida en un contexto de
desastre socio-natural, no obstante que carece de un sistema de
procedimientos para su aplicacion en tanto sus resultados dependen de la
capacidad de reflexion, intuicion y manejo del lenguaje que se tenga, como

de los presupuestos, interés o apertura hacia la experiencia del intérprete.

Sin embargo, consideramos la propuesta de Van Manen sobre
experiencias educativas vividas, como marco para los temas principales de
las disertaciones epistemolédgica y ontolégica que giran en torno a lo
hermenéutico-critico de la cual no escapa la investigacién educativa en un
contexto de desastre socio-natural, destacando entre ellos: la subjetividad en
el conocimiento pedagdgico, la complejidad de la vida cotidiana en
emergencia, el reconocimiento del otro o el compromiso con los mas
vulnerables. Todas estas limitaciones quedan enmarcadas en la unicidad de
la experiencia; la esencia de las cosas, el poder del lenguaje y la
inconmensurabilidad de lo que se vive (Van Manen, 2003).

La unicidad de la experiencia. Sin duda la experiencia educativa del
refugio Antiguo Sambil La Candelaria es personalmente Unico, nadie puede
llegar a sentir ni ver, del mismo modo que siente el otro. Desde la
sistematizacién de esta experiencia vivida las palabras habladas y escritas
dificilmente coincidiran con la sensibilidad real, no obstante, se encontrara un
matiz de diversas aproximaciones para comprender el fenédmeno socio-
educativo. (Van Manen, 2003: 11)

El término “esencia” deriva del verbo “ser”, que, por definicion, es una
nocion profundamente existencial, en nuestro caso, metodologicamente
consiste en establecer las propiedades o caracteristicas de una cosa que la
diferencia de otras formas, es decir su naturaleza, sus notas caracteristicas,

sus limites; en el caso de la investigacion de una experiencia educativa en un
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contexto de desastre socio-natural significa una experiencia educativa®
concreta con sus caracterizacion geohistorica y sociocultural del mundo de la
vida® urbana, y acepta que a veces, se muestren algo confusa 0 como un
campo poco determinado; sin que ello afecte el proceso de investigacion
porque la esencia no es una propiedad Unica y estatica sino mas bien un
significado constituido por una compleja multitud de aspectos, propiedades y

cualidades, incluso algunas circunstanciales para el existir de las cosas.

El lenguaje. Es el medio para evocar los conocimientos pedagdgicos’
que se registran en esta investigacion fenomenoldgica hermenéutica, a partir
de la descripcion o interpretacién de la experiencia educativa vivida. Aunque
en ocasiones algunos aspectos parecen no reflejarse en las palabras que lo
pueden describir, la experiencia no se expresa facilmente mediante el

lenguaje.

El investigador en ciencias humanas es un tedrico-autor que debe ser capaz
de mantener una fé casi irrazonable en el poder del lenguaje para hacer
inteligible y comprensible lo que siempre parece residir mas alla del lenguaje
(Van Manen, loc. cit: 16).

La inconmensurabilidad. Esta presente en la experiencia educativa
vivida porque es un hecho individual, que no poseen ningun tipo de medida.
La inconmensurabilidad aplica a distintas formas de vida influenciadas por
factores como el género o la cultura, que no son medibles y que no se

puede desentrafiar el misterio de sus vidas.

En ese sentido, la aproximacion teorica y la metodologia cualitativa a

utilizarse en esta investigacion centra su atencion en el mundo de la vida

La experiencia educativa, se asume como la interpretacion critica de una realidad educativa
concreta y se expone desde las actividades de ensefar o educar, en general de convivir. (Van Manen,
2003:21)

6 El Mundo de la vida, es el mundo tal cual lo experimentamos inmediatamente de un modo
prerreflexivo, y no tal como lo conceptualizamos o categorizamos, ni como reflexionamos sobre él (Van
Manes 2003:27).

! Conocimiento pedagdgico, se enmarca en lo que Van Manen, llama “tacto pedagdgico”, que
es una forma de actuar en la educacion. (...) describe la forma en que lo educadores pueden actuar en
la relacion ensefianza-aprendizaje. El tacto pedagogico representa las diversas formas en que
cualquier adulto puede actuar de manera pedagoégica con la gente (Van Manen, 998:169).
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urbana y exige una aproximacién a la experiencia educativa del espacio
alternativo del refugio Antiguo Sambil La Candelaria desde una perspectiva
interpretativa critica. Por otro lado, se busca describir mediante el lenguaje
un mundo de vida intersubjetivo desde una mirada individual y particular de
los actores sociales coparticipes de la investigacion, accediendo asi a la

experiencia vivida.

El andamiaje tedrico desde la perspectiva Hermenéutica-Critica,
presentada en la sistematizacion de la experiencia vivida en el refugio
antiguo Sambil La Candelaria, permite comprender a los habitantes del
sector Macayapa, desde sus individualidades para poder interpretar la
totalidad, es decir, desde su llegada al sector, grupo familiar, experiencia de
vida particular, escolaridad, relacion con la comunidad, medio ambiente,

modos de convivencia, para que cada una de sus partes cobre sentido.

Esta investigacion educativa, centra su tesis en la sistematizacion de
una experiencia escolar en un contexto de desastre socio-natural, vivida en
el espacio alternativo educativo del refugio antiguo Sambil La candelaria, que
se inscribe en la Hermenéutica-Critica, la cual, permite dar cuenta de la
realidad socio-historica y su especificidad comprendida desde la experiencia
de lo vivido por las familias del sector Macayapa, en cuanto al desastre
socio-natural, (pérdidas de vidas, viviendas, enceres, espacio de convivencia
cotidiano, los amigos, vecinos, la escuela, entre otros) a su vez, se pasea por
la reconstruccion de de la experiencia de vida de las familias que habitaban
el sector, las cuales fueron trasladadas en condicion de damnificadas al
refugio antiguo Sambil La Candelaria. De igual manera se destaca el caracter
simbdlico de la experiencia vivida por los estudiantes del 6to. grado seccion
C, maestros y maestras y la comunidad en general del espacio alternativo
educativo, que fue creado para dar respuesta a la continuidad escolar, el cual
estuvo mediado por aforanzas, dolor, recuerdos, rabia, afectividad,
comprension apoyo, frustracion, decaimiento y de un proceso de

autointerpretacion para comprender su realidad socio-cultural e historica.
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Dicha investigacion esta considerando su eje central desde la reflexion
pedagdgica critica de como vivimos con los nifios, padres, profesores o
educadores en un espacio y tiempo determinado donde los procesos de
formacion y el lenguaje constituye un elemento clave de la investigacion, en

tanto, permite la reflexién desde el punto de vista pedagdgico.

En el proceso de investigacién educativa se trabaja una aproximacion
tedrica, la cual se relaciona con el contexto de saber de las ciencias sociales
y el enfoque interpretativo de la hermenéutica critica, donde se intenta
vincular los principales aspectos de su matriz epistemolégica con la
especificidad del tema seleccionado. En ese sentido, la aproximacion teorica
es una condicion necesaria para orientar el sentido y el analisis de las
principales lineas de accion, como la busqueda de informacién relevante de
la experiencia educativa vivida en el espacio alternativo refugio Antiguo
Sambil La Candelaria desde una mirada pedagodgica y exige definir un
conjunto de conceptos claves que se han de emplear en el proceso de

investigacién, parte de lo cual ya se ha desarrollado.

2.2.- Consideraciones en torno a la sistematizacion de una experiencia

educativa vivida.

En los referentes tedricos-categorial se requiere exponer la mirada
pedagogica critica necesaria para la sistematizacion de la experiencia
educativa vivida, como una reflexion de la practica de formacién-educacién
alternativa en el marco de un proceso enraizado en el tiempo, el espacio y la
cultura de una generacion especifica, la cual lo ha heredado de quienes les
precedieron. La pedagogia se constituye en un proceso interactivo vy
relacional de todos los sujetos, objetos y saberes que participan en la

realidad social, cuestionadora de la educacion y formacion tradicional.

La sistematizacion de una experiencia educativa vivida, como una
realidad social colectiva se sustenta en ampliar los horizontes reconociendo

la realidad desde los participantes en la experiencia, cuyos resultados
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contribuyen a comprender su esencia, el Ser y el como se es. La
direccionalidad de la investigacion esta en la abstraccion de la realidad
educativa, de los conceptos que se asumen para elaborar el discurso

interpretativo del mundo social.

Sistematizar la experiencia educativa dada en el espacio alternativo
del refugio Antiguo Sambil La Candelaria, equivale a decir, “que nada de lo
aprendido es permanente y duradero, eterno o infinito; lo que prevalece es la
experiencia vivida, lo cual es una cadena de inicios y un nuevo comienzo,

mucho por recopilar, descubrir e interpretar” (Lanz C, 2008:76).

El interés por la sistematizacion viene creciendo en todos sus campos,
particularmente en el campo educativo, ya que dicho proceso constituye una
estrategia participativa de produccion de conocimiento. En la educacién
popular se han dado miles de experiencias fructiferas pero, muchas de ella
no se conocen, y no se sabe qué conocimiento puedan derivar de ellas; esta
situacion ha llevado a la necesidad de reconocer la sistematizacion como
una forma de comunicacién de las experiencias y de produccion de
conocimientos. Es asi que a finales de los afios 1980, en América Latina la
sistematizacion de experiencias educativas toma vida como un nuevo
paradigma y modalidad de participacion de producciéon de conocimiento
sobre la practica educativa que, a partir de su reconstruccion, ordenamiento

descriptivo e interpretacion critica, busca cualificarla y comunicarla.

Ciertamente, la sistematizacion constituye una experiencia educativa en
si misma para los participantes; producen conocimiento al reconstruir,
interpretar, teorizar y socializar el conocimiento generado. Las experiencias
educativas vividas no existen como hechos objetivos independientes del
conjunto de interpretaciones que de ellas hacen sus actores; por eso es
necesaria la sistematizacion, para descubrir el significado que ellos asignan a

dichas experiencias, y para descubrir por qué las consideran significativas.

Dicho enfoque asume la realidad social como una construccién colectiva

de significados, como una red de relaciones y representaciones sociales
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dindmicas. La investigacion social se aborda, por tanto, como un andlisis de
tales relaciones cuyo fin es acceder al universo simbdlico y dar sentido al

conjunto que conforma la realidad social y la experiencia educativa vivida.

En sintesis, o que se ha pretendido sefalar es que la sistematizacion
corresponde a una de las diversas formas de investigacion social, que como
tal, tiene la preocupacion por estructurar sistemas conceptuales a partir de
experiencias de accion social y educativa que se ubican en contextos

determinados.

La sistematizacion supone el reconocimiento de lo local, lo subjetivo y lo
cultural, a la evaluacion le interesa el impacto y los resultados. En el caso de
esta investigacion interesaron los proceso y la huella que han dejado en los
participantes, la experiencia educativa vivida. La intencionalidad de la
sistematizacion de esta experiencia en el espacio alternativo educativo
Refugio Antiguo Sambil La Candelaria, es tener un acercamiento a la
realidad, donde la percepcién de los participantes tiene suma importancia
para la reconstruccion, es entrar a una realidad y conocerla desde su propio

origen y con sus propios actores.

Se puede sefialar entonces, que la sistematizaciébn es una propuesta
gue surge como forma de generar conocimientos basada en la recuperacion
y comunicacién de las experiencias, a través, de otra mirada paradigmatica,
la cual permite abordar métodos y modalidades de investigacion orientadas a
nutrir los aprendizajes adquiridos, incidiendo mas alla del propésito de la
investigacién, invitando a ver los procesos educativos, facilitando la
construccion de las experiencias vividas, sin perder de vista la realidad, es
decir, la compresion del ser y hacer educativo, asi como los caminos

metodoldgicos que se deben transitar para realizar la investigacion.

La sistematizacion se entiende como una modalidad investigativa
participativa que lleva implicito un proceso holistico de interpretacion critica
de la realidad, que refleja redes de relaciones complejas de las personas

involucradas y donde el ser, el hacer, el conocer y el convivir se combinan
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“armoénicamente” para conformar un todo en movimiento permanente en los

proceso de aprendizaje.

En el campo de la educacion popular y de trabajo en procesos sociales,

la sistematizacion de experiencias educativas vividas se centra:

En la interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de su
ordenamiento y reconstruccién, descubre o explicita la légica del proceso
vivido en ellas: los factores que intervinieron, cémo se relacionaron entre si
y por qué lo hicieron de ese modo. (Jara, 2007:4)

2.2.1.- Una mirada desde la pedagogia critica

Muchas veces se habla de pedagogia, cuando en realidad se trata de
didactica, igualmente, se confunde el quehacer educativo con la ensefianza,
y en algunos textos se refiere a la pedagogia como la ciencia de la educacién
y en cuanto al rol del profesor, no queda claro si es un profesional de la
pedagogia o un experto en didactica. En fin, muchos superponen los
términos educacién, formacion y pedagogia, asi como, se considera
sinbnimos las palabras ensefianza y didactica. Esta confusion en los
términos educacion, formacion, pedagogia; ensefianza y didactica nos exige
una precision esquematica, mediante la cual se pueda aclarar el alcance
tematico especifico y las relaciones mutuas entre estos cinco conceptos; de
cara a la experiencia educativa vivida en un contexto de desastre socio-

natural.

En las consideraciones en torno al término de educacion, formacion y
pedagogia se sustentan en los trabajos de Paulo Freire, cuyos aportes son
de utilidad para trabajar la compleja realidad educativa en un contexto de
desastre socio-natural, en tanto contribuye a generar conocimiento critico
para transformar la realidad. No asi, la educacion tradicional que entiende de
forma lineal al hombre, como un ser en continuo crecimiento o evolucion,
donde el ser humano puede asimilar, recibir, integrarse apropiarse, crear y

construir sus condiciones materiales de vida, ignorando la tension de clases
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sociales y las relaciones asimétricas de poder en la sociedad la cual se
reproduce en el acto educativo.

En este marco, la educacion se entiende como un proceso de
domesticacion, segun la vision del mundo que trabaja el profesional e impone
el modelo social adoptado, o un proceso de liberacion que conlleva al
conocimiento critico de la situacion existente, tifiendo el modo como los
sujetos significan su realidad social a partir de intereses ajenos que
internalizaron a través de medios y practicas sociales hegemonicas,
aportando a la elaboracién de estrategias para su superacion. (Rossi, E.
citando a Freire, P. 2011:s/p).

La propuesta educativa de Paulo Freire parte de una radical critica a la
educacién tradicional, calificada de “bancaria” y “domesticadora” en su obra
Pedagogia del Oprimido. La educacion tradicional es caracterizada como
educacién bancaria, aludiendo que en ella el educando recibe depdsitos, del

educador, al modo como se deposita dinero en un banco.

En este tipo de educacion en la cual uno da y otro recibe, en donde la
educacién se convierte en un “acto de depositar’, en donde los alumnos son
los recipientes que deben ser llenados y los educadores los depositadores;
donde el Unico margen de accién que se le concede a los alumnos es el de
recibir los depésitos y guardarlos; educacion que hace pasivo al educando y
lo adapta, que niega la realidad en devenir y al hombre como un ser de la
basqueda constante, educacion que niega el dialogo, mitifica la realidad,
elimina la capacidad critica y reflexiva, niega la relaciones hombre—-mundo
(Freire, P. 2002:73).

En cambio la educacion liberadora es un proceso cognoscente
donde se supera la contradiccion educador-educando, y se afirma la
dialogicidad; es decir el educador no solo educa sino en el mismo acto es
educado durante el dialogo con el educando, en el cual reflexionan sobre el
hombre en su relacion con la realidad social concreta <<relaciones en que
conciencia y mundo se dan simultdneamente>>. El hombre se educa en
libertad desde la ética del dialogo, en tanto nadie tiene el monopolio del

saber y el que puede comunicarse tiene algo que aportar para la elaboracion
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del conocimiento. Todos aprendemos de todos si estamos abiertos a ello.
(Freire, P. 2002:92)

En esta corriente de pensamiento que comprende la educacion desde
un proceso histérico social, interactivo, dinamico, cambiante y complejo,
contentivo de fendmenos y practicas que inciden en los participantes, segun
explica la profesora O. Bolivar, “La educacion representa un conjunto de
fendbmenos, procesos, practicas, que condicionan el desarrollo del sujeto
actuante y pensante en el contexto de una determinada realidad social”
(Sequera, J. citando a Bolivar, O. 2011:146).

En ese sentido, educar es formar; Paulo Freire enmarca la formacion,
como un proceso dialéctico entre sujetos y realidad concreta, destacando el
caracter intersubjetivo, en el cual los participantes se interrelacionan
reconociéndose en el proceso de ensefiar/aprender/construir saberes y
conocimientos sobre la realidad. En consecuencia, formar es crear, porque
aprender/ensefiar es ayudar a construir el Ser humano, a la vez que se
construye una nueva practica social, aun inconclusa, marcada por la
diversidad sociocultural de los pueblos. Asi, la formacién se entiende desde
una teoria-practica social educativa vinculada con la realidad concreta donde
se desempefaran quienes se estan formando (Vogliotti, A y Macchiarola, V.
1998:s/p).

Estas visiones de la educaciéon condicionan la forma de acercarse al
tema de la pedagogia, es decir, al Ser y actuar de la educacion, referida
también a los espacios de educar y formar el Ser humano. La pedagogia se
ubica en la dimensién historica-filoséfica-antropoldgica, como un momento
del complejo proceso social de formacion del Ser humano, un momento de
reflexion sobre la educacion, lo cual implica considerar el educar y el formar,

en su diversa realidad y préactica sociocultural concreta.

La pedagogia “...representa la reflexién, la interpretacion sobre una realidad
concreta que es la educacion...” (Sequera, J. citando a Bolivar, O. 2011:146).
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La Pedagogia Critica como medio, forma de vida e instrumento
alternativo a los retos que se presentan hoy en dia, no hizo su aparicién en la
escena de la cotidianidad de manera arbitraria. Es mas bien, producto de la
historia, de las contradicciones existentes en la realidad y de la lucha entre

oprimidos y opresores.

Freire repite frecuentemente que el “sujeto” de la educacién es el mismo
oprimido, cuando por la “conciencia critica” se vuelve reflexivamente sobre
si mismo y descubriéndose oprimido en el sistema emerge como sujeto
historico, que es el “sujeto pedagoégico por excelencia” (Dussel, 1998:436).

En contraposicion a las préacticas cotidianas inmersas en el
instrumentalismo, la Pedagogia Critica busca criticar, interpretar, los fines
politico-culturales de la educacién y comprender que el trabajo escolar
trasciende el aula. Por lo tanto, es necesario concebir la escuela como un
espacio complejo, lleno de significados y significaciones, se han de ver como
lugares democraticos dedicados a potenciar de diversas formas a la persona
y a la sociedad (Giroux, 1997:34).

En mismo orden de ideas, la pedagogia no es referirse a los espacios
instrumentales y los quehaceres instruccionales solamente, sino a algo
mucho més amplio, complejo diverso, estructural, heterogéneo: el Ser vy el
Deber de la Educacioén, ésta Ultima como una totalidad, también diversa,
compleja, amplia, referida a los espacios de Formacion del Ser Humano,
espacios de formacibn que estan indudablemente  signados
contemporaneamente, entre otros factores, por concepciones epistemo-
metodolédgicas particulares en un contexto histérico-social hirviente de
diversidad, como lo es Latinoamérica en el siglo XXI; totalidad diferenciada
de la pura instruccién (Sequera, 2012:3).

En tal sentido, la sistematizacion de la experiencia educativa vivida en
un contexto de desastre socio-natural, del espacio alternativo refugio Antiguo
Sambil La Candelaria, esta enfocada en explicar el contexto social y
educativo en su totalidad, desde el acumulado geohistérico a la practica
educativa-escolar, como una reflexion teodrica de los acontecimientos,

vinculando a los sujetos sociales, la cultura, historias de vida y el mismo
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proceso dialéctico que ha de ser un referente para su compresion,
interpretacion, y como se asume la realidad pedagdgica.

La Pedagogia Critica necesita crear nuevas formas de conocimiento
sobre la educacion y la formacion mediante su insistencia en romper los
limites disciplinales y crear nuevas esferas en las que se pueda producir el
conocimiento sobre la educacion. En este sentido, la Pedagogia Critica se

debe reivindicar como una politica cultural y una forma de memoria social.

La pedagogia critica en cuanto politica cultural, indica la necesidad de
insertar la lucha a propésito de la produccion y creacion de conocimiento en
el marco de un intento mas amplio de crear varias culturas publicas criticas
y diversas, que puedan explicar la realidad educativa, dada por la
experiencia vivida y de acuerdo a la interpretacion que el sujeto le pueda dar
a los fendmenos desde una perspectiva social y educativa...

En cuanto a la forma de memoria social, la pedagogia critica parte de lo
cotidiano y lo particular como base para el aprendizaje. Reivindica lo
histérico y lo popular como parte de un constante esfuerzo por apropiarse
criticamente de las voces de quienes han sido silenciados y por ayudar a
impulsar hacia la practica emancipadora las voces de quienes han sido
ubicados dentro de narrativas monoliticas y totalizadoras mas alla de la
indiferencia o la culpa. Lo que interesa es una pedagogia que proporcione el
conocimiento, destrezas y hébitos para que los estudiantes y los demas lean
la historia en formas que les permitan reivindicar sus identidades en
beneficio de la construccion de formas de vida mas justas y democraticas
(Giroux, loc. Cit.: 101).

Para el desarrollo de una Pedagogia Critica es béasica la necesidad de
explorar el funcionamiento de la Pedagogia como practica -cultural
productora, mas que transmisora, de conocimiento, dentro de las relaciones
asimétricas de poder que estructuran las relaciones profesor-alumno y

sociedad-persona.

Cuanta mayor sea la obsesion por imponer un estilo academicista y silenciar
las voces de los estudiantes, mayor serd la distancia y la desercion de
aquellos que no encuentran en su contexto familiar y cercano ningin apoyo
ni estimulo para el desarrollo del conocimiento. Por el contrario, acercar la
escuela a la realidad vivida por los estudiantes supone facilitar el dificil
transito a la cultura intelectual de quienes en su medio cotidiano se mueven
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en el mundo de relaciones locales, concretas simples y empiricas (Ramos,
J. 1997:s/p).

Por otro lado, la ensefianza representa un aspecto especifico de la
practica educativa, mientras que la educacion se refiere al hombre como a un
todo, y su préactica se diluye en la sociedad en su conjunto, la ensefianza
como préctica social especifica supone, por un lado, la institucionalizacion
del quehacer educativo, y por el otro, su sistematizacion y organizacion
alrededor de procesos intencionales de ensefianza-aprendizaje (o al menos
de ensefianza...). La aparicion de la ensefianza como un proceso sistematico
e institucional supone una especializacion creciente de las funciones en la
sociedad, mediante la cual no sélo se condensa el quehacer educativo en
unos tiempos y espacios determinados (aparicion del fenémeno “escuela”),
sino que también al interior de éstos, se sistematiza y organiza el acto
instruccional (aparicion del fenomeno “sesion de clase”).

La didactica es considerada una disciplina social que tematiza la
practica de la ensefianza-aprendizaje en un momento especifico,
considerando las interacciones entre las técnicas de aprendizajes, los
medios educativos, asi como los métodos y estrategias didacticas en el
marco de los eventos sociales que preceden el acto pedagogico (Pourtois y
Desmet, 2006:16. citados por Sequera, J. 2012).

La ensefianza ha girado histéricamente alrededor de los aspectos
cognitivos e intelectuales, por lo que la didactica como disciplina de la
ensefianza, tiende a especializarse fundamentalmente en torno a areas o
parcelas del conocimiento. Asi, la didactica es entonces a la ensefianza lo
gue la pedagogia es a la educacion; se trata de dos saberes (uno global, otro
especifico) que orientan dos practicas sociales (una mas global, otra mas
especifica). Igualmente, si la ensefianza es un momento especifico
importante, aungue no unico, del proceso educativo, la practica didactica
sera también uno de los componentes importantes de la pedagogia.

Para quién se educa, desde el principio mismo de la experiencia

formadora, se asume como sujeto en la construccion del saber, y se
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convence, al igual que el educador, que ensefar “..no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades de su produccién o de su
construccion...” (Freire, P. 2008:24).

Desde esta perspectiva la sistematizacion de la experiencia educativa
vivida en el refugio antiguo Sambil La Candelaria, ubica a la educacion en el
formar a los niflos y nifias que hacen vida en el espacio alternativo educativo,
para la compresion e insercion en su realidad socio-histdrica en un contexto
de desastre socio-natural a partir del dialogo con el otro, lo cual contribuye a
la revisiobn del proceso de ensefianza-aprendizaje y el analisis del
conocimiento construido. En este sentido, la didactica no se reduce a ilustrar
la conciencia de lo practico sobre los limites de la accidén escolar, sino que
trasciende a un concepto sustentado en la practica social y el entorno del
espacio educativo alternativo, aspectos a ser considerados en la experiencia
vivida de la nueva escuela. La did4ctica se entiende desde la relacion de lo
tedrico-practico que orienta la accidn escolar del espacio alternativo
educativo del Sambil, en un contexto integral de ensefianza-aprendizaje,
mediante una relacién dialégica que apuntala la superacion de la situacion

existente en el Refugio Antiguo Sambil La Candelaria.

2.2.2.- Conceptos necesarios.

Establecer una seccion dedicada a la definicion de conceptos se
considera importante en tanto conforman la estructura tedrica, asi como
contribuye a mantener la direccibn el proceso de la investigacion y
representa una abstraccion de los aspectos de la experiencia vivida. Se trata
solo de exponer términos y expresiones que empleamos en este trabajo y
destacar algunos conceptos y expresiones frecuentes que se ubican en otras

fuentes documentales.

El refugio, es un lugar adecuado para permanecer las familias
damnificadas, que se entiende, como espacios dignos para la vida y la

convivencia en comunidad, y como sitios de proteccion de derechos,
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cumplimiento de deberes y ejercicio pleno de ciudadania por parte de todas
las familias y personas refugiadas, hasta tanto cese la situacion de
emergencia o desastre, y puedan regresar a sus comunidades de origen o
les procuren una nueva vivienda, en caso de riesgo vital o pérdida irreparable
de la misma. (Ley especial de refugios dignos 2011, Cap. I. art. 2:3.)

El desastre es la consecuencia de un evento o fendbmeno de origen
natural o antropico, en la mayoria de los casos en forma repentina, que
causa graves dafos en la vida, bienes y en el medio ambiente, que altera o
interrumpe las condiciones normales de vida y sobrepasa la capacidad local
de respuesta para el pronto retorno a la normalidad.

El término desastres socio-naturales, se refiere a diversos fenémenos
causados por un suceso natural o generado por el hombre, que exceden la
capacidad de respuesta de la comunidad y donde la poblacién pierde los
medios materiales para mantener la vida en condiciones de dignidad.

Los factores geohistéricos, que configuran el espacio del refugio esta
caracterizado por los aspectos del medio fisico natural (los climaticos, suelo,
topografia, flora, fauna...) y humanos (urbanizacién de la tierra, actividades
econOmicas, poblacién, actividades educativas, recreativas, equipamientos
colectivos, comunicacion...) del barrio de donde provienen los nifios y las
nifias.

El Proceso histérico, es el devenir de los actos humanos, es la
interaccion con el espacio a través del tiempo, cambiando el territorio
ocupado e integrando un componente sociocultural de la comunidad que se
muestra en su magnitud en la constitucion del espacio educativo del refugio,
entendiendo que el proceso de ensefianza-aprendizaje, no es producto de un
individuo aislado sino enmarcado en sus relaciones sociales de la vida
cotidiana en este caso en emergencia, para ello, la educacion no es solo una
preparacion para la vida sino es la vida misma, en el marco de las
contradicciones de las clases sociales que tensan la lucha por el poder.

Los Espacios Educativos Alternativos, son “otros espacios

educativos” fuera de la escuela destinados a nifios, nifias y joévenes, los
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cuales por la accion de fendmenos socio-naturales han perdido la posibilidad
de asistir a la escuela formal a recibir educacion en condiciones normales.
Estos espacios configurado por la emergencia urbana disminuyen las
posibilidades de interrupcion y fractura en la trayectoria escolar, y por el otro
lado, garantizan el derecho a la educacion y prosecucion escolar en un
contexto de desastre socio-natural, donde la emergencia interrumpe la vida
cotidiana de la poblacion, situando a estos nifios y nifias en una zona de
vulnerabilidad que afecta su insercion escolar y social.

Los espacio educativos alternativos se caracterizan por la atencion
educativa para garantizar la reinsercion escolar de esta poblacion en
condiciones de damnificados, los cuales se encuentran en un espacio y
tiempo propios diferenciados de la escuela, los grupos son reducidos, la
comunicacién dialégica predomina en la relacion maestros-nifios y la
adaptacion a la diversidad de las situaciones en la ensefianza, es decir,
cuentan con atencion integral, flexibilidad de ambiente y horarios, accién
pedagogica y participacion de la comunidad (Durantini, 2008:31).

El eje de los espacios alternativos esta en desarrollar una dindmica
para mantener o recuperar el interés del nifio, el deseo y la posibilidad de
aprender en un contexto de desastre socio-natural.

La sistematizacion, de la experiencia vivida desde el espacio
educativo alternativo del refugio se entiende, como una interpretacion critica
de ésta, donde se devela, en el proceso de ordenacion de la informacion y
reconstruccién socio-historico, una légica del proceso vivido, los factores que
han intervenido y la interrelacién entre ellos en un tiempo determinado y un
espacio concreto.

La experiencia educativa, se asume como la interpretacion critica de
una realidad educativa concreta. Y se expone desde las actividades de
ensefiar o educar, en general de convivir con nifios y niflas que requieren de
una actuacién practica constante en situacion de refugiado y sus relaciones

especificas de la vida cotidiana en un espacio determinado.
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La experiencia escolar, ésta plantea analizar el escenario para la
construccion de la identidad social y cultural de los nifios, nifias y
adolescentes en relacidon a su entorno escolar, educativo y comunitario. Se
trata, por tanto, de un concepto global y holistico que abarca el conjunto de
dimensiones que configuran el paso de los alumnos por la escuela.

La experiencia escolar cotidiana condiciona el caracter y el sentido de
lo que es posible aprender en la escuela (Rockwell, 1995: 15). Por tanto
supone el modo de apropiarse del conocimiento del mundo social y material
cotidiano de la vida del alumno, a través de una vision estructurada y
predisefiada de la escuela, lo cual, supone que “...el nifio construye auto-
imagenes que influyen en los procesos de aprendizaje y en el
desenvolvimiento de su vida escolar, va configurando lo que se denomina
identidades escolarizadas” (Achii, 1996:27).

La Escuela, es un espacio complejo, lleno de significados y
significaciones, se han de ver como lugares democraticos dedicados a
potenciar de diversas formas a la persona y a la sociedad (Giroux, 1997:34).
Freire refiere la escuela como “...el lugar donde se hacen amigos. No es
edificios, salas, cuadros, programas, horarios, conceptos. Escuela es, sobre
todo, gente. Gente que trabaja, que estudia, que se alegra, se conoce, se
estima. El/la directora es gente. El/la coordinador/a es gente, el profesor, la
profesora es gente, el alumno, la alumna es gente, y la escuela sera cada
vez mejor en la medida en que cada uno/una se comporte como colega,
como amigo, como hermano. Nada de islas cercada de gente por todos
lados. Nada de convivir con las personas y descubrir que no se tiene a nadie
como amigo. Nada de ser como block o ladrillo que forma la pared.
Importante en la Escuela no es solo estudiar, no es solo trabajar, es también
crear lazos de amistad. Es crear ambientes de camaraderia. Es convivir, es
sentirse “atada a ella”. Ahora, como es logico.... en una escuela asi va ser
facil estudiar, trabajar, crecer, hacer amigos, educarse, SER FELIZ. Es asi
como podemos comenzar a mejorar el mundo..." (Whitman, W. citando a
Freire, P. 2011:s/p).
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El fenémeno “El Nifo”, se presenta cuando la presion atmosférica
desciende en el sureste del Pacifico, los vientos alisios del noreste y el
sureste suelen converger a lo largo de la zona ecuatorial de calma, los
anicos vientos de esta zona soplan hacia el oeste, empujando el agua a la
superficie, mucho més caliente que las aguas profundas. Esto provoca una
elevacion del nivel del mar en el pacifico occidental, lo que permite que el
agua fria aflore desde las profundidades a lo largo de la costa de América del
Sur. Las grandes cantidades de calor y humedad afiadidas a la atmdsfera por
evaporacion de las aguas cdlidas del océano afectan la circulacion
atmosférica de todo el planeta, provocando tormentas e inundaciones (El
Nacional, 2007:15).

Las tormentas son Vvariaciones atmosféricas en la cual el
calentamiento intenso provoca el ascenso del aire por conveccion y la
formacién de lluvias torrenciales inestables (Ministerio del poder popular para
la Educacion, 2011:s/p).

Los deslizamientos, de tierra consisten en movimientos cuesta
debajo de materiales que forman laderas (rocas naturales y tierra) son
desencadenados por lluvias torrenciales, la erosién de los suelos y temblores
de tierra, pudiendo producirse también en zonas cubiertas.

Las inundaciones, ocurren después de aguaceros inusitados que por
efecto hace que suba temporalmente los niveles, rebasando las orillas,
extendiéndose por la llanura.

Los damnificados, son las victimas de los efectos de un evento
catastréfico que pudo haber sufrido alguna lesion en su cuerpo, y tuvo
pérdidas graves en la estructura de soporte de sus necesidades basicas,
como vivienda, medio de subsistencia, etc.

El riesgo, es la probabilidad de exceder un valor especifico de
consecuencias econdémicas, sociales o ambientales en un sitio particular y
durante un tiempo de exposicion determinado se obtienen de relacionar las
amenazas, 0 probabilidades de ocurrencia de un fendémeno con una

intensidad especifica, con la vulnerabilidad de los elementos expuestos. El
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riesgo puede ser de origen natural, geologico, hidrolégico o atmosférico, o
también, de origen tecnolégico o provocado por el hombre.

Las tormentas tropicales, se forman sobre los mares abiertos y se
caracterizan por sus vientos extraordinariamente destructivos, lluvias
torrenciales, olas de tormenta en alta mar, intenso oleaje en el litoral,
inundaciones costeras, inundaciones fluviales, relampagos y truenos.

Mundo de la vida Husserl lo describe como “el mundo de la
experiencia inmediata”, el mundo como algo que “ya estaba ahi”, algo
“previamente dado”, el mundo tal como se experimentaba en una “actitud
natural, primordial”, la de la “vida natural original” y para Van Manen, es el
mundo tal como lo experimentamos inmediatamente de un modo pre-
reflexivo, y no tal como lo conceptualizamos o categorizamos, ni como
reflexionamos sobre él.

Los Refugios Dignos, son lugares fisicos destinados a prestar asilo,
amparo, alojamiento y resguardo a personas ante la amenaza, inminencia u
ocurrencia de un fenémeno destructivo. Generalmente es proporcionado en
la etapa de auxilio. Los edificios y espacios publicos, son comunmente
utilizados con la finalidad de ofrecer los servicios de albergue en casos de
desastre. Requerimientos de proteccion fisica para las victimas de un
desastre, que no tienen la posibilidad de acceder a facilidades de
habitaciones normales. (Asociacion Iberoamericana de Organismos
Gubernamentales de Defensa y Proteccién Civil, 2005)

La Vaguada, es una configuracién de vientos del oeste en forma de
“V” en los niveles medios y altos de la atmosfera, donde existe una zona de
esta que genera buen tiempo y otra asociada al mal tiempo. (Glosario de
términos del INAMEH, 2009).

La experiencia de vida, significa siempre un proceso nhegativo,
porque supone una negacion de lo que hasta ahora sabiamos; toda
experiencia es una novedad que desmiente lo que pensdbamos o sabiamos,
pero es una negativa productiva, porque da lugar a un nuevo saber: “Cuando

hacemos una experiencia con un objeto esto quiere decir que hasta ahora no
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habiamos visto correctamente las cosas y que es ahora cuando por fin nos
damos cuenta de como son”. Sin embargo, en ocasiones, la experiencia
puede ser una recuperacion de lo viejo, una afirmacion y no un desmentido
de algo quizas sabido pero olvidado que irrumpe con fuerza de un recuerdo
ante la sorpresa de haberlo olvidado” (Gadamer, loc. cit).

La geohistoria, tiene como objeto el estudio de los fenomenos
sociales en su dimension tempo — espacial, lo que implica una doble
perspectiva: la sincronica y la diacronica, lo temporal y lo espacial. Se apoya
en la categoria proceso vinculando lo geografico, identificado lo espacial
como producto social, en intima conexién con lo histérico, en tanto que,
producto de las necesidades de los hombres organizados en sociedad.

La reflexion pedagdgica, es un ejercicio clave, que obliga un espacio
de consideracion (praxis) de sus rutinas laborales para mirar la educacion
criticamente desde su particular experiencia docente y permitir la realizacion
personal y colectiva de los docentes, con estas interacciones se produciria la
perpetuidad de la cultura escolar y su auto-organizaciéon

El conocimiento pedagdgico, se enmarca en lo que Van Manen
llama “tacto pedagodgico” que es una forma de actuar en la educcion.
Describe la forma en que lo educadores pueden actuar en las relaciones
ensefianza-aprendizaje. El tacto representa las diversas formas en que
cualquier adulto pueda actuar de manera pedagdgica con la gente (Van
Manen: 1998:169).

El paradigma Cualitativo, presume una determinada manera de
concebir e interpretar la realidad. La investigacion cualitativa supone realizar
los postulados del paradigma interpretativo, su fundamento radica en la
necesidad de comprender el sentido de la accion social en el contexto del
mundo de la vida y desde la perspectiva de los participantes (Vasilachis |,
2007:49).

Se tiene entonces que la sistematizacion de la experiencia educativa
vivida en el antiguo Sambil La Candelaria, se inscribe en los enfoques

criticos de las ciencias sociales sustentado en la relacion sujeto-sujeto; la
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captacion de la subjetividad, la relatividad de la verdad y la
transdisciplinaridad del conocimiento de la realidad social. Por lo tanto,
tomamos el andamiaje tedrico-metodologicos, técnicas y conceptos de los
meétodos cualitativos, capaces de mostrar las diversas dimensiones del
contexto de desastre socio-natural, las reflexiones pedagdégicas del proceso
de educacion y la aproximacion a la didactica de la préactica ensefianza-
aprendizajes del espacio alternativo educativo desde la perspectiva de la
hermenéutica critica. Igualmente, se expone en forma de glosario los
términos claves en la investigacion.

Ahora bien, sefialados los aspectos tedrico-metodolégicos vy
conceptuales que sirven de soportes a la sistematizacion de una experiencia
educativa vivida, es necesario exponer los horizontes metddicos vy
metodoldgicos de la estrategia investigativas utilizada y las técnicas e
instrumentos trabajados que se tomaron prestados de otras disciplinas
sociales, asi como los procedimientos de la investigacion cualitativa, los
cuales buscaban comprender e interpretar el proceso educativos en el

espacio educativo alternativo del antiguo Sambil La Candelaria.
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CAPITULO 1l

3.- LOS HORIZONTES METODICOS Y METODOLOGICOS: SUS
EXPRESIONES TECNICO-INVESTIGATIVAS.

No existe un método cientifico como tal (...); el rasgo
distintivo mas fértil de proceder del cientifico a sido utilizar
su mente de la mejor forma posible y sin freno alguno”

Bridgman
(Premio Nobel de Fisica)

La investigacion educativa requiere tomar el lenguaje, las técnicas y
los instrumentos de las disciplinas sociales, corriendo el riesgo de
desconectarse de la pedagogia, lo cual ocurre frecuentemente. Los métodos
y metodologias etnogréficas se han consolidado en la investigacion
educativa, pero tienden a mostrar los textos sobre la vida cotidiana de los
nifios y las nifias, los profesores o los administradores de las instituciones,
gue es necesario repensar para lograr una aproximacion entre las

experiencias vividas y el rol de los educadores.

En un ejercicio de elaboraciéon de una monografia de grado es dificil
alcanzar un estudio, donde los horizontes metédicos y metodolbgicos
racionalista estén ausentes totalmente o se deje de lado las técnicas e
instrumentos de las disciplinas sociales, ellos son los reflejos de lo aprendido
en la universidad y del necesario dialogo con las ciencias sociales. En este
caso se aborda tedricamente desde la hermenéutica y la pedagogia critica,
en un intento por diferenciar la teoria pedagdgica de otras formas de discurso

educativos, cuyas premisas sustentan la eleccion de las técnicas y los
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instrumentos requeridos por la estrategia de la investigacion cualitativa
exigida en la sistematizacion de la experiencia escolar vivida en el refugio
antiguo Sambil La Candelaria, comprendiendo los horizontes metodicos y

metodoldgicos.

3.1.- Estrategias de investigacion en el abordaje de una experiencia

escolar vivida.

El mundo de vida es cada vez mas complejo en todas sus
dimensiones, los cambios de la realidad social complican los métodos vy
procesos metodolégicos para conocer en profundidad las experiencias
vividas. La crisis de la cientificidad de las ciencias sociales abri6 paso al
surgimiento y reconsideran una diversidad de métodos y procedimientos
cualitativos, asi como de técnicas e instrumentos en las ciencias sociales a

fin de abordar la realidad social.

La investigacion cualitativa busca obtener datos que se convierten en
informacion de personas, comunidades, contextos, o0 situaciones en
profundidad, en las propias “formas de expresion” de cada uno de ellos. Al
tratarse de seres humanos los datos que interesan son conceptos,
percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones,
pensamientos, experiencias, procesos Yy vivencias manifestadas en el
lenguaje de los participantes, ya sea de manera individual, grupal o colectiva.
Se recolectan con la finalidad de analizarlos, comprenderlos, interpretarlos y
reflexionar sobre ellos, en el marco de la investigacion y de la construccion
de conocimiento de la praxis concreta, la cual involucra a nifios y nifias en su

espacio.

El método refiere a un nivel epistémico de reflexiones sobre la esencia
del ser y el deber ser del conocer, ubicado para la sistematizacion de la
experiencia vivida en la perspectiva de la hermenéutica critica. Entre tanto,

los procesos de las metodologias cualitativas, tratan de ser sensibles a la

91



complejidad del mundo de vida y, a su vez, estar dotadas de procedimientos
rigurosos, sistematicos y criticos, con un nivel operativo expresado en sus
técnicas e instrumentos.

En la perspectiva Hermenéutico-Critica, el método del proceso
investigativo busca develar las contradicciones sociales, conocer las
dinamicas del cambio social pasado de cara al presente para transformar
esa realidad. En la educacion, implica transformar las practicas educativas y
los valores educativos de los actores que intervienen en los procesos, asi
como, las estructuras de conciencia, las redes cognitivas, culturales, sociales
e institucionales que definen el marco de actuacion de las personas.

En este sentido, el planteamiento del proceso de investigacion
educativa y experiencia vivida, permite fundamentar y legitimar las
aproximaciones interpretativas a través de metodologias y técnicas de
investigacién que se centran en la compresion y el significado en contextos
especificos, que representan aportes en la construccion de nuevos
conocimientos y perspectivas de lo que significa investigar en educacion.

En la sistematizacion de la experiencia educativa en un contexto de
desastre socio-natural que se lleva a cabo en el espacio alternativo educativo
refugio antiguo Sambil La Candelaria, se hace imprescindible el sentido de
las situaciones observadas, por lo que la compresion e interpretacion de las
formas simbdlicas (el lenguaje y la cultura), las acciones, las relaciones, la
interpretacion, emerge como un ambito metodolégico medular. En esta
investigacion, para obtener o crear sentido de la practica educativa y escolar,
la mirada descriptiva e interpretativa es transversal al proceso, éste se apoya
en las concepciones epistemologicas de la hermenéutica critica y la
pedagogia critica para comprender la realidad de la experiencia vivida y el

contexto educativo-escolar, expuestas en el marco teodrico-categorial.

3.1.1.- Metodologia: técnicas e instrumentos de investigacion.

El interés por la perspectiva cualitativa en la sistematizacion de la

experiencia escolar llevada a cabo en el espacio alternativo educativo refugio
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antiguo Sambil La Candelaria, se expresa en comprender e interpretar esa
realidad, el significado de las cosas, la subjetividad, percepciones,
intenciones, sentidos, acciones y la relacion sujeto/sujeto. Para esta
investigacion social y educativa, la mirada esta centrada en el sujeto en
relacion con el mundo en donde vive, un mundo producido y construido por
él, un mundo lleno de significados que se relaciona con las otras personas,
dado por normas y por reglas del lenguaje ordinario, en este sentido esta
investigacion se plante6 como propoésito destacar lo vivido, desde los

distintos momentos del proceso de reconstruccion social y educativo-escolar.

Se entiende por investigacion cualitativa, cualquier tipo de investigacion que
produce a los que no se ha llegado por procedimientos estadisticos u otro
tipo de cuantificacion. Puede referirse a investigaciones acerca de la vida de
las personas, historias, comportamientos, y también al funcionamiento
organizativo, movimientos sociales o relaciones e interacciones. Algunos de
los datos pueden ser cuantificados pero el andlisis en si mismo es
cualitativo. Strauss y Corbin (citado en Sandin M, 2003: 121)

[En correspondencia] Los disefios cualitativos, exclusivos de este campo de
conocimiento “Ciencias Sociales” intentan recuperar para el analisis parte de
esta complejidad del sujeto y de ser y hacer en el medio que lo rodea. Lo
intimo, lo subjetivo, por definicion dificiimente cuantificables, son el terreno
donde se mueven los métodos cualitativos. (Sabino, 1976: 17)

En ese sentido, la sistematizacion de la experiencia educativa en un
contexto de desastre socio-natural, se orienta a la reconstruccion de la
experiencia vivida. Para los fines de la investigacion se trata de ir a la
vivencia original de la experiencia subjetiva propiamente dicha, lo vivido, lo
interno, en lo discursivo y reflexivo, como elemento fundamental de la
metodologia cualitativa, describiendo e interpretando asi los elementos que
constituyen los saberes humanos, apoyandose en lo implicito, formulado tal
como es vivido.

En el marco de estos planteamientos, la metodologia propuesta por
Van Manen (2003), es tanto de naturaleza empirica como reflexiva. En el
primer caso se orienta recoger material de la experiencia vivida, la
descripcion de las experiencias personales, las experiencias de otros u

obtencion de descripciones en fuentes literarias. En ello, el interés
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desarrollado por el investigador es mas claramente descriptivo. Por su parte
lo reflexivo pretende reflexionar y determinar las estructuras esenciales de la
experiencia recogida, los analisis tematicos, la reflexion tematica, la reflexion
linguistica (estudio de etimologia y expresiones linguisticas cotidianas), y la

reflexién mediante conversacion.

(...) en el desarrollo de la investigacion actlan transversalmente dos
impulsos metodolégicos fundamentales: la reduccidon y la dimensién
vocativa. La reduccion es la actitud de fondo y la forma que adopta la
reflexion para llegar a captar las estructuras esenciales de la experiencia
(...) La reduccién eidética, por ejemplo, se ejercita particularmente en la
reflexion temética a la hora de determinar los temas que pertenecen
esencialmente al fenébmeno. Por su parte, la vocation recoge el conjunto de
estrategias de escritura que usa el investigador para revelar de forma
convincente, mediante un texto fenomenolégico la naturaleza y la
importancia del fenédmeno estudiado. (Ayala, 2008: 413)

La investigacion desarrollada con relacion a la sistematizacion de la
experiencia escolar en el refugio antiguo Sambil La Candelaria, y en funcién
de sus objetivos, la podemos ubicar como una investigacion de tipo
cualitativa que hace uso de las técnicas de investigacion documental y de
campo y se realiza en un lugar o terreno.

En cuanto al nivel de la investigacibn de la sistematizacion de la
experiencia escolar en el refugio antiguo Sambil La Candelaria, se establece
como de corte descriptiva e interpretativa, descriptivo de la experiencia vivida
e interpretativo en la reflexiébn acerca de esa experiencia. Van Manen dice

que es:

Descriptiva, busca detallar la cualidad vivida de la experiencia y, por otro
lado, describe el significado “de las expresiones” de la experiencia vivida.
Ambas definiciones parecen en cierto modo diferentes, la primera es una
descripcion inmediata del mundo de la vida tal como es vivido, mientras que
la segunda es una descripcion intermediada o mediada del mundo de la
vida tal como se expresa en forma simbdlica. (Van Manen, 2003: 44)

Gadamer distingue entre dos sentidos de la interpretacion: segun dice, en
su significado original, la interpretacion es el acto de indicar algo pero
también, es el acto de sefialar el significado de algo. El primer tipo de
interpretacion, “no es una lectura de cierto significado, sino que es
claramente un descubrimiento de aquello que el objeto mismo indica [...]. De
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una forma u otra, siempre intentamos interpretar lo que al mismo tiempo se
oculta.” (Gadamer, citado en Van Manen, 2003: 44).

Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos utilizados reflejan correspondencias con
los objetivos planteados y la metodologia cualitativa. En esta investigacion se
emplean técnicas que denotan el caracter cualitativo de los procedimientos
tedricos y practicos, a los fines de sistematizar la experiencia educativa vivida
en el espacio alternativo educativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria.
Las técnicas de recoleccion de datos, son diversas y varian segun las formas
de obtener la informaciébn del mundo de vida, y estan abiertas a la
creatividad, innovacibn o adaptacion para desarrollar el método de
investigacion, por lo que el estilo del “arte de investigar” o “las habilidades del
investigador” estan asociados al disefio de las técnicas.

La eleccion de las técnicas a utilizar dependen, en primera instancia,
del problema que se investiga y en segundo lugar, de las condiciones del
contexto en la cual se busca la informacion; en este sentido, para esta
investigacibn se consideraron pertinentes las siguientes técnicas de
investigacion cualitativa, que ademas son el eje central para el registro de la
experiencia educativa vivida.

Entre estas técnicas se trabajo con la entrevista a profundidad, historia
de vida, entrevista conversacional, observacion de cerca, y consulta de
documentacion, en tanto nos permite de manera coherente capturar la
informacién que requerimos para la sistematizacion de la experiencia
educativa vivida (ver anexo 6).

La entrevista en profundidad la usamos para obtener informacion
sobre la experiencia vivida a través de la biografia de las personas
entrevistadas. En ella se recoge la autointerpretacion que la persona hace
acerca de la experiencia vivida. La entrevista se caracteriza por ser informal,
preguntas abiertas y flexibles, entendida como una guia referencial o

codificacion de item, que dan apertura a la busqueda de informacion.
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Esta técnica de investigacion se refiere al contexto tedrico en el cual
se sustenta la reconstruccion de los factores geohistoricos que inciden en la
configuracion del barrio Macayapa. En ello, se distinguen aspectos tales
como: medio fisico (aire, agua y tierra), medio humano (economia, la
sociedad y la politica). Por otro, lado, en cuanto a las perspectivas didacticas
y pedagogicas pretende un encuentro con el/la maestros/as, encuentro este,
dirigido a la compresion de los diversos procesos de ensefianza-aprendizaje.

Las Historias de vida, representan un tipo de documento personal,
que potencialmente narra o describe la experiencia de vida de una persona,
a traves del tiempo y del espacio; refiriendo la historia de su barrio, de sus
vecinos, de su cultura; expresa el mundo de vida. (Villaroel, 1999)

En la sistematizacion de la experiencia educativa vivida, se trabaja la
historia de vida con énfasis en conocer eventos histéricos especificos, que
transcurrieron a lo largo del tiempo y que forman parte del devenir la propia
vida del entrevistado y su entorno. Se seleccionan una lista de temas de
interés, y no una serie de preguntas concisas, siendo una agenda
comunicativa participativa en una actividad conversacional sin reserva.
Indaga en la experiencia objetiva, subjetiva, simbdlica, racional de la vida y
del contexto. Comprende aspectos de la infancia, adolescencia, juventud,
adultez joven, adultez media y adultez mayor.

La entrevista conversacional, es el modo de obtener informacion de
como las personas se sienten sobre determinados aspectos, su percepcion e
interpretacion de eventos sociales 0 personales reunidos en un material
narrativo del significado de lo vivido de una experiencia educativa. (Van
Manen, 2003).

Esta técnica de la investigacion -cualitativa busca favorecer la
produccion de una dinamica conversacional abierta entre el investigador y el
entrevistado, sobre la apreciacion que tiene el nifio o la nifia con respecto a
Su antigua escuela y su nueva escuela. La misma estara caracterizada por el
surgimiento y realizacion de preguntas en el contexto y en el curso de la

interaccion.
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Las entrevistas de este tipo tienden a adoptar la forma de un didlogo o
una interaccion, parecido a una conversacion, en la que él entrevistado/a
habla libremente sobre el tema. En el proceso constitutivo del espacio
alternativo educativo, se busco6 conocer la participacion de la comunidad con
su escuela, y cémo fue que la iniciativa educativa comienza a tomar fuerza
dentro del refugio, a pesar, que algunas familias no tengan nifios/as en el
espacio escolar.

Estas técnicas investigativas dan apertura y/o favorecen la produccion
de una dinamica conversacional abierta, caracterizada por el surgimiento y
realizacion de preguntas en el contexto y en el curso de la interaccion.

En la observacion de cerca, el investigador intenta imbuirse en el
mundo de vida de una persona, cuyo modo de vida constituyen un material
de estudio clave en la sistematizacion de la experiencia educativa vivida en
el refugio antiguo Sambil La Candelaria. La participacién del investigador en
el mundo de vida de una persona, implica asumir una relacion lo méas cerca
posible y manteniendo un estado de alerta con respecto aquellas situaciones
que puede obligarnos a dar un paso atras, y reflexionar sobre el significado
de esas situaciones. (Van Manen, 2003)

La técnica observacion de cerca, pretende aproximarnos de forma
transparente al mundo de vida observado con el fin de aprehender —in situ- el
significado de la experiencia vivida. La atencion esta centrada en las diversas
visitas realizadas al refugio antiguo Sambil La Candelaria, donde hubo
ocasiones en que se puso mas atencion a las caracteristicas generales del
entorno urbanistico de la comunidad, a las caracteristicas de la estructura
fisica del refugio, asi como a la distribucion familiar, y en otras ocasiones, nos
focalizamos a las caracteristicas del espacio escolar alternativo educativo y
otros aspectos que se considerados relevante para obtener datos
especificos.

En la dinAmica del aula de clase se puede referir que permitié recoger
la accion didactica del maestro/a y del grupo de estudiantes del 6to. Grado

del espacio alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria, durante el
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desarrollo de sus actividades escolares. La participacion facilita describir la
cotidianidad de los sujetos de la educacion y aspectos importantes que se
evidencian en el aula de clase, su contexto natural, asi como el modo y
manera en que habitualmente se produce/reproduce. En este tipo de técnica
de investigacion cualitativa no se utiliza guia referencial, dicha informacion se
registra en una bitacora en la medida que se observa.

En estas técnicas investigativas se pretende caracterizar, reconstruir e
interpretar como el entrevistado concibe y describe las experiencias vividas
en su momento historico, en el espacio alternativo escolar. Las
especificidades son el eje fundamental de la informacion exigida para esta
sistematizacion.

Otra técnica de investigacion es la consulta documental, trabajada
con documentos escritos, hemerografico, fotos y gréficos, como fuente para
aprehender la realidad social desde lo que otros vieron y estudiaron sobre el
mundo de vida. (Pérez, 2000: 34)

Las técnicas de investigacibn cuentan con una guia referencial o
codificacion de item, lo cual facilita el trabajo a la hora de extraer informacion
para el posterior analisis e interpretacion de la investigacion. Por su
particularidad y por ser pertinentemente flexible no se encasillé solo en los
item, sino que surgieron aspectos que no estaban presentes en la guia que
se consideraron importantes que enriquecieron la labor investigativa (ver
anexo 7).

En el proceso de investigacion, la seleccién de las técnicas define
los instrumentos con los cuales vamos a registrar la informacién entre ellos
destacan las notas de campo, diarios, grabaciones de audio, fotografias, guia
referencial o codificacion de item, como parte de los aportes metodolégico a
desarrollar.

Una herramienta de gran utilidad en la aplicacion de las técnicas son
las notas de campo, esa libreta que no se abandona en la visita al campo y

se registran los datos, informacion, referencia, expresiones, percepciones,
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opiniones, comentarios, se elaboran graficos, esquemas...que consideran de
interés para la sistematizacion. (Ander-Egg, 2003)

Los diarios, son instrumentos para anotar, un cuaderno o una agenda
donde se lleva anotado aquella informacion para el registro de los
conocimientos adquiridos, distinguir patrones de trabajo en curso, recapacitar
sobre reflexiones anteriores, haciendo de las actividades y procedimientos de
investigacion temas de estudio en si mismos. (Van Manen, 2003)

Las observaciones en el espacio a través del tiempo son
complementadas por la informacion contenida en las Grabaciones de audio,
particularmente en aquellos elementos parciales o carentes de datos.
(Grawitz, 1975).

Las fotografias son un medio documental e ilustrativo contentivo de
imagenes que captan expresiones reales de un mundo de vida, es una forma
de comunicacion y parte de las fuentes trabajadas. El investigador realiza
analisis e interpretacion de lo que otros registran en la fotografia. (Ander-Egg,
2003:69)

La guia referencial o codificacion de los items, se utilizan
particularmente en las entrevistas, cuyo propdsito es vincular segmentos de
los datos con conceptos y categorias en funcion de alguna propiedad o
elemento comun. (Coffey, Atkinson citado en Hemilse, 2011: s/p)

Este grupo de instrumentos responden a los objetivos planteados y a
las técnicas de investigacion utilizadas en el disefio de la estrategia
investigativa, focalizando la recoleccion de informacién a las necesidades de

la sistematizacion de la experiencia vivida.

3.1.2.- Expresiones de los procedimientos de investigacion

Las técnicas de investigacion y los instrumentos utilizados para
capturar la informacion de la experiencia vivida en el espacio alternativo del
refugio antiguo Sambil La Candelaria, condujo al establecimiento de unas
unidades de andlisis y trabajo resultante de la informacién recogida en el

campo, conversaciones informales y fuentes documentales. En este sentido,
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la unidad de andlisis estda enmarcada en el objeto especifico de la
sistematizacion de la experiencia educativa vivida, en las cuales delimita la
aplicacion procedimental de las técnicas.

La nueva realidad que emerge de la interaccion de las partes
constituyentes, serd la busqueda de esa estructura con su funcion y
significado. Esta realidad estd en las relaciones que se dan entre los
elementos, por lo que es necesario comprender primero el sistema de
relaciones en el cual las variables o propiedades se encuentran insertas y
reciben su propio sentido; su significado en el marco de su contextualizacion.
(Martinez, 2007:132)

El significado preciso lo tienen las "acciones humanas”, las cuales
requieren para su interpretacion, ir mas alla de los actos fisicos, ubicandolas
en sus contextos especificos. El acto per se no es humano, lo que le otorga
el rasgo humano es la intencién que lo alienta, “el significado que tiene para
el actor, el propésito que alberga, la meta que persigue; en una palabra, la
funcién que desempefia en la estructura de su personalidad y en el grupo
humano en que vive” (Martinez, loc. cit).

En el marco de estas relaciones contextualizadas se selecciona la
unidad de andlisis y la unidad de trabajo. En esta fase, se define la manera
como se procedid para el acercamiento a los sujetos, y como se obtuvo la
informacion que se necesité para dar respuesta a las interrogantes
planteadas en la investigacion, es decir, se refiere en sintesis como se
trabajo la informacién recopilada y la preparaciéon de las condiciones para su
caracterizacion e interpretacion.

Entendiendo que la premisa principal es que las unidades y categorias
van emergiendo de los datos recolectados, analizados e interpretados y que
las mismas se consideran en relacion con el conjunto de los datos, de esta
manera se establecio la unidad de analisis para esta investigacion.

La informacion primaria indica que la unidad de andlisis esta
representada por 246 nifios y nifas y 14 maestras pertenecientes al grupo

escolar del espacio alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria.
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Nuestra unidad es vinculante a la escuela U. E. N. Parque Residencial Los
Caobos, adscrita al Ministerio del Poder Popular para la Educacion.

En este mismo orden la conforman 400 habitantes del barrio
Macayapa, 2.800 personas procedentes de diferentes zonas que se
encuentran en situacién de damnificadas en el refugio antiguo Sambil La
Candelaria y 10 personas reconocidas como fundadoras del barrio
Macayapa, que no habitan en la comunidad, pero ese es su mundo de vida,
para un total de 3.470 personas que conforman la unidad de analisis.

Ahora, la unidad de trabajo son subconjuntos de la unidad de analisis
con la que se realiza la investigacion, donde se operacionalizan las técnicas
definidas. Asi la unidad de trabajo para la sistematizacion fue de 37 personas
al azar, distribuidas de la manera siguiente:

1. Seis (6) maestros/as, distinguidas de las siguiente manera:

e Dos (2) maestras que egresaron las primeras promociones de 6to
grado, y que actualmente se encuentran ubicadas en lero. y 2do.
grado.

e Una (1) maestra que actualmente se encuentra ubicada en el 6to.
Grado seccion C.

e Una (1) maestra que cumple la funcion de coordinadora del espacio
alternativo educativo refugio antiguo Sambil La Candelaria.

e Una (1) maestra que cumple la funcién de directora de la U. E. N.
Parque Residencial Parque Los Caobos, y a su vez, tiene la funcién
de coordinadora del espacio alternativo educativo refugio antiguo
Sambil La Candelaria.

e Una (1) persona que cumple las veces de profesor de computacion del
espacio alternativo educativo refugio antiguo Sambil La Candelaria.

2. Cinco (5) personas que aun habitan en el sector Macayapa.
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3. Cinco (5) personales en condicion de damnificadas, procedentes del
sector Macayapa que vivan en el refugio antiguo Sambil La

Candelaria.

4. Ocho (8) estudiantes del 6to. grado seccién C, del espacio alternativo
educativo refugio antiguo Sambil La Candelaria.

5. Cinco (5) personas que habitan en el refugio antiguo Sambil La
Candelaria, que conocen el proceso histérico de constitucion del
espacio alternativo educativo refugio Antiguo Sambil La Candelaria.

6. Dos (2) personas fundadoras del sector Macayapa, que no habitan en

la comunidad, pero que conocen sus procesos geohistoricos.

Por ser una investigacion que se ubica en el paradigma cualitativo,
donde el foco central es la sistematizacidn de la experiencia escolar llevada a
cabo en el espacio alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria,
donde su presuncion se expresa en comprender e interpretar la realidad y el
significado del mundo de vida, la subjetividad, las percepciones, las
intenciones, los sentidos, las acciones y la relacion sujeto/sujeto, imposibilita
conocer en su totalidad toda la unidad de analisis, por lo complejo que se
hace la caracterizacion e interpretacion de la informacion recopilada y el
tiempo que ello amerita.

En estas unidades de analisis y trabajo procedimos a la recoleccion de
informacion de manera sistematica, en los diferentes contextos abordados
durante el proceso de investigacién, permitiendo ilustrar las diversas
caracteristicas encontradas y el recorrido realizado a lo largo del abordaje
metaodico.

En tres (3) entrevistas en profundidad, se abordaron de la siguiente
manera: a) una de las entrevistas en profundidad, fue desarrollada con las

personas que aun viven en el sector Macayapa como estrategia de recopilar
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informacion. Estos encuentros paulatinamente se fueron convirtiendo en
espacios de dialogo abiertos dejando atras la rigidez de una entrevista.
Desde el primer encuentro, con el cual se da inicio al conversatorio
preguntando de manera global sobre sus vidas, los entrevistados abrieron un
inmenso campo de tareas o0 acciones relacionadas con la busqueda de
referentes historicos, sociales y culturales que permitieron explorar y
comprender el contextos geohistéricos que se llevaron a cabo durante toda la
investigacion.

b) la segunda entrevista se trabajé con los/as maestros/a
pertenecientes al espacio alternativo educativo, que egresaron la lera. y 2da.
Promociéon de 6to. Grado en los periodos 2010-2011 y 2011-2012
respectivamente, y a la maestra que actualmente se encuentra ubicada en
ese grado.

Las entrevistas fueron realizadas de forma individual y por sus
caracteristicas fueron informales, abiertas y flexibles, cada una de ellas, fue
abordada en diferentes momentos: maestras, que nos permitieron la
entrevista al finalizar la jornada de clase, maestras que nos atendieron a
primera hora de la mafana, y otras/os en el intermedio de la clase.

En cuanto a la entrevista en profundidad, que nos concedié la
directora de la U. E. N. Pargue Residencial Los Caobos, que a su vez, es la
coordinadora del espacio alternativo escolar se abrieron dos escenarios, una
entrevista realizada el mismo dia que se llevo a cabo el primer encuentro con
ella, y otros dias posteriores por la tarde, sin mayor complicacion de tiempo.
Por otro lado, las entrevistas en profundidad con la coordinadora docente del
espacio escolar y el profesor de computacion, se realizaron por la mafiana
sin previo acuerdo, solo cedieron un espacio de su tiempo laboral.

c) la tercera entrevista en profundidad se realizado a dos (2) personas
fundadoras del sector Macayapa, que no habitan en la comunidad, pero que
conocen el proceso de asentamiento, constitucién y expansion del sector y
de los factores geohistéricos que incidieron en la configuracion de la

comunidad. Las entrevistas se hicieron de forma individual y abierta donde
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cada uno de los entrevistados narré6 como parte de sus vivencias y la de sus
familiares en virtud de que fueron los primeros habitantes.

Los entrevistados narraron parte de sus vivencias y la de sus
familiares en virtud de que fueron los primeros habitantes en el sector.

Las Historia de vida, se realizaron varios intentos en contactar a las
personas del sector Macayapa, que se encuentran en condicion de
damnificadas y que viven en el refugio Antiguo Sambil La Candelaria, siendo
atendidas por una de las voceras de la comunidad, a quien se le refiridé sobre
el trabajo de investigacion y el apoyo requerido para desarrollar las técnicas
de investigacion previstas para la obtencién de la informacion.

La vocera mostro receptividad y sin mayor dificultad procedi6 a relatar
su experiencia de vida personal, al mismo tiempo que cuenta la historia de su
comunidad, de su cultura y de su sociedad. Finalizada la conversacion donde
se logro recoger su testimonio, se le solicita apoyo para contactar personas
procedentes del sector que pudieran ceder para entrar en su mundo de vida
y compartir con ellos su propia historia de vida.

Tres (3) entrevistas conversacionales realizadas de acuerdo a las
siguientes orientaciones: a) una de las entrevistas fue trabajada con los
estudiantes del 6to. grado seccion C del espacio alternativo educativo. Se le
explicod previamente a la maestra en qué consistia el trabajo de investigacion
y el contenido de cada uno de los item contentivos en las técnicas de
investigacion, y la forma de trabajar, lo cual implicé coordinar conjuntamente
la hora y el grupo de estudiantes por dia, acordandose que fuera en la hora
del recreo, uno y/o dos nifios/as por sesidén hasta completar la unidad de
trabajo prevista para la investigacion.

En cada una de las entrevistas se esperaba que llegara la hora del
recreo para ubicar un espacio dentro del salén de clase para conversar, la
maestra hacia el llamado a los estudiantes para que se acercaran, siempre y
cuando el estudiante tuviera disposicion. El primer estudiante, se presentd
con un poco de timidez, pero fue superandolo mientras se daba la dinamica

conversacional; la segunda no fue receptiva, sin embargo, colaboré entre
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risas timidas a contarnos parte de sus vivencias en el refugio y en su nueva
escuela.

Al siguiente dia, entrevistamos a dos estudiantes mas, cada uno
acepto formar parte de la conversacion sin ninguna novedad. El tercer dia de
las entrevistas, ya un poco mas familiarizados con las investigadoras, uno de
los estudiantes entre risas se nos acerco, y nos dijo que lo entrevistaramos.
Sin embargo, a la hora de recreo se levanto de su silla y se fue a jugar con
sus compairieros, la maestra llamo a dos estudiantes mas para conversar con
ellos.

El dltimo dia de las entrevistas la hora de recreo fue suspendida,
porque los estudiantes hicieron caso omiso a las orientaciones que habia
dado la maestra, en cuanto a unos juegos bruscos y los gritos en el salon de
clases. Luego de retomar las clases de matemética una de las estudiantes se
nos acerco y preguntd ¢qué hacen?, se le respondié que se estaba
conversando con ellos sobre la escuela, ella mostro interés, se sento, miré a
la maestra con nerviosismo y gestos particulares con las manos, la maestra
le indico que se sentara para conversar.

Al finalizar las clases ese mismo dia, el estudiante que en ocasion
anterior estaba inquieto porque lo entrevistaran se sent6 y le dijo a la maestra
“ahora yo”, lo cual causo mucha risa, se cruzaron las miradas y se comenzo
la conversacién; una vez terminada la conversacion, la maestra le indica que
era el semanero, sorpresa para él, porque pretendia irse con unos amigos
gue lo esperaban afuera del salén, sin cumplir con las obligaciones de borrar
la pizarra, recoger las laminas y ordenar el salon para poder retirarse.
Finalmente tuvo que quedarse, haciendo gestos de fastidio, ahi maestraaaa!!
Asi, se dio por cerrado el ciclo de conversaciones con los estudiantes del 6to.
grado seccion C.

b) La segunda (2) entrevista conversacional, la cual se llevo a cabo
con personas que hacen vida en el refugio antiguo Sambil La Candelaria, se
nos refirio que conversaramos con una coordinadora general del refugio, la

cual nos atendio fuera de las instalaciones con mucho nerviosismo y recelo,

105



se le hizo referencia del trabajo que se estaba realizando y el apoyo
requerido en cuanto a contactar a personas que hayan vivenciado la
constitucion del espacio alternativo educativo, que se encuentra dentro del
refugio.

Esta persona nos dio su numero de teléfono y nos indicO que la
llamaramos un dia y una hora especifica. Al llegar el dia indicado se
realizaron varios intentos por contactarla pero fue imposible; dias posteriores
se intento nuevamente siendo fallidos. Al ver esta situacion, después de
transcurrir una semana que se estimo como tiempo prudencial para que la
participante se pusiera en contacto, en virtud de los constantes mensajes
dejados a su celular, nos presentamos en el refugio preguntando por la
coordinadora, teniendo como respuesta que ella no es encontraba en ese
momento.

Sin embargo, las personas en los pasillos se vieron curiosas por
nuestra presencia y al explicar el por qué estdbamos alli fueron receptivas y
nos facilitaron la busqueda de las personas que desde un principio se
encuentran en el refugio en situacion de damnificados y que presenciaron la
constitucién del espacio alternativo educativo.

Las dos observacion de cerca fueron realizadas de las siguientes
maneras: a) En la primera de las observacion de cerca, nos tomamos la
tarea de obtener informacién en primer plano del espacio constitutivo del
refugio antiguo Sambil La Candelaria, el primer dia se logro identificar las
caracteristicas del entorno urbanistico, los medios de transportes y
comunicacién. En las posteriores visitas con la observacion constante se fue
recolectando informacion sobre las caracteristicas generales de la estructura
fisica, la distribucion familiar, sobre las caracteristicas del espacio alternativo
educativo y aspectos que se consideraron relevantes a la hora de la
obtencién de la informacion.

b) Para la segunda observacién de cerca se recopilaron experiencias
importantes del comportamiento real del grupo escolar, se procedio a llegar

10 minutos antes de comenzar la jornada de clases, esperando la formacién
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de los estudiantes para hacer los honores patrios, cantando el Himno
Nacional e izando la Bandera, una vez finalizada las actividades previas
antes de pasar al aula de clases, se ubico un espacio discreto dentro de aula
donde no se interrumpiera ni se prestara para la distraccion de los
estudiantes hasta, finalizar las clases.

Una vez realizada esta fase de la investigacién, se procedid a
procesar los resultados y hallazgos para definir la presentacion de los
mismos, en este punto se describen los distintos procesos por los cuales
transito la investigacion, obteniendo resultados concretos producto del
abordaje tedrico metodolégico puesto en practica, como lo son: 1) Muestra
histérica de algunas lluvias en Caracas-Venezuela, sucedido en el periodo
1949 — 2010 (ver anexo 1); 2) Matriz Integral para el Desarrollo Metédico y
Metodolégico en la Investigacidbn cualitativa, expresiones técnico-
investigativas periodo 2011-2013 (ver anexo 3); 3) Matriz descriptiva sobre la
aplicacion de las técnicas para la investigacion; (ver anexo 4); 4) Matriz de
resultados y hallazgos (ver anexo 6); 5) Reflexion: practica pedagdgica en un
contexto de desastre socio-natural, en torno a los complejos procesos socio-
educativos producto de desastres socio-meteoroldgicos en nuestra
contemporaneidad, atil al disefio de acciones a implementarse en estos

casos.

Estrategias de confiabilidad y validez

La investigacion de corte cualitativo exige la construccién de
conceptos compatibles con la critica sistémica del proceso investigativo, los
elementos de la metodologia, sus técnicas e instrumentos son clave para la
evaluacion rigurosa de los resultados y los momentos del proceso de
investigacion. La confiabilidad y la validez, son parte de la critica interna y
externa de los estudios cualitativos que considera aristas de la investigacion
desde el inicio hasta las conclusiones del mismo. Por ello, en la
sistematizacion de la experiencia educativa vivida en el espacio alternativo

del refugio antiguo Sambil La Candelaria buscamos la coherencia y cohesion
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mediante la aplicacion de medidas para enfrentar las amenazas que
deslegitimen los resultados de este trabajo.

Este estudio desde la perspectiva de la hermenéutica critica establece
el significado de la confiabilidad y la validez de los procedimientos
investigativos, a partir del enfoque con el cual se observa, se valia y se
interpreta la realidad social o el mundo vivido. La confiabilidad cualitativa esta
orientada al nivel de concordancia interpretativa de diferentes investigadores,
cuando llegan a los mismos resultados; hay confiabilidad externa. Ahora,
cuando estudian la misma realidad concordando en sus conclusiones; hay
confiabilidad interna. (Miguel Martinez, 2012)

En ese sentido, la sistematizacién de la experiencia educativa vivida
en el espacio alternativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria enmarcada
en la investigacion cualitativa y en la perspectiva hermenéutica critica,
consideré algunas de las estrategias propuesta (Guba y Lincoln, 1989;
Sandin, 2003; Miguel Martinez, 2012), para lograr mayor confiabilidad
externa e interna, algunas expuestas en el aparte de las técnicas y en las
expresiones procedimentales, razon por la cual solo las enumeramos aqui;
por un lado para la confiabilidad externa: a) identificamos a los entrevistados
claramente, como parte de un colectivo en condicion de damnificados, nifios
y niflas, habitantes del barrio Macayapa y maestros y maestras localizados
en el refugio del Sambil La Candelaria y; b) en ese mismo orden cumplimos
con describir el contexto en el cual se recabaron los datos y la forma en que
llegamos a los entrevistados y ¢) precisamos los métodos para la recoleccién
de informacion.

Por otro lado, para reducir las amenazas de la confiabilidad interna,
como los sesgos que podamos introducir en las descripciones e
interpretaciones del mundo de vida en un contexto de desastre socio-natural,
utilizamos las siguientes estrategias: a) Se expone claramente las técnicas e
instrumentos utilizados en la investigacién, asi como, se documentaron y
respaldaron las sesiones de trabajo, las entrevistas a las diferentes fuentes,

precisando bien los lugares de actuacion: el refugio antiguo Sambil La
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Candelaria, el espacio alternativo educativo y el barrio Macayapa; b) en cada
actividad investigativa ejecutada y en los procesos de observacion, analisis e
interpretacion de los datos se labord en equipo, garantizando mayor equilibrio
en los resultados; c) en los registros realizados y en las notas tomadas los
sujetos participantes exigieron revision de las mismas, una vez, finalizada la
sesion o interrumpian las entrevistas para revisar sus autointerpretaciones,
tanto los/las maestros, maestras del espacio alternativo educativo, las
familias en condicion de damnificadas del refugio antiguo Sambil La
Candelaria, asi como las personas que no habitan en Macayapa pero
conocen el proceso constitutivo del sector.

La validez de las técnicas y de los procedimientos metodolégicos de
las investigaciones cualitativas se define en el nivel de coherencia l6gica de
los resultados y la ausencia de incompatibilidades de sus conclusiones con
otros estudios consolidados. Si el resultado concreto de una investigacion se
puede apreciar en el mundo de vida especifico, reflejando esa experiencia
vivida y no otra, se dice que el estudio cuenta con un alto nivel de validez
interna. lgualmente, se habla de validez externa cuando las conclusiones de
la sistematizacion de la experiencia vivida son aplicable a grupos similares.
(Martinez, 2012)

No obstante, otros autores sostienen que las investigaciones
fundamentadas en la hermenéutica, producen el conocimiento interactivo que
subyace en la vida de cada ser humano y en la comunidad de la cual forma
parte. Por lo tanto, la validez interna esta referida a si el investigador ha
captado el significado completo y profundo de las experiencias de los
participantes, es decir, ha logrado comunicar los pensamientos, emociones y
autointerpretacion de la realidad social (Hernandez, 2006 y Mertens, 2005).
En torno a la validez externa, sefialan que parte de las conclusiones o su
esencia puedan aplicarse en otros contextos. (Hernandez, 2006 y Mertens,
2005)

En la sistematizacion de la experiencia vivida en el espacio alternativo

educativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria, también tomamos
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algunas medidas que permitiera mejorar el nivel de validez de la
investigacién. a) en funcion de evitar distorsion de la realidad por parte de los
participantes en el suministro de datos triangulamos la informacion
suministrada por los habitantes del barrio, personas en condicién de
damnificadas, maestros (as) y estudiantes entre ellos, asi como con las
fuentes hemerogréficas o entrevistas informales a servidores publicos
vinculados a la tematica o participantes en algin momento del proceso; b) en
la validez externa es necesario recordar que los significados de un grupo no
son iguales para otro, el/la maestro (as), la comunidad y los estudiantes, de
acuerdo a sus roles y su mundo de vida tienen significaciones distintas sobre
un mismo punto.

Esta experiencia escolar metodoldgica es esencialmente participativa
guedando en mano todo el proceso vivido por los habitantes de Macayapa,
los maestros y maestras, estudiantes del espacio alternativo educativo, las
familias que hacen vida en el refugio antiguo Sambil La Candelaria, como se

sefala en la unidad de analisis y la unidad de trabajo.

...El proceso

La sistematizacion del espacio alternativo educativo del refugio antiguo
Sambil La Candelaria, se llevo a cabo en tres procesos:

1) Caracterizacion de algunos factores geohistoricos, consistio en realizar
diversas visitas a la comunidad, donde se establecieron reuniones iniciales
gue posteriormente, fueron generando otros escenarios de conversacion con
la comunidad. Todo ello, con el objetivo de exponer la finalidad de la
investigacién académica y el apoyo para su realizacion, el cual consistia
entre otras cosas el poder recolectar las narraciones de los entrevistados que
aun vive en el sector Macayapa, para recrear el asentamiento del sector
distinguiendo aspectos tales como el medio fisico (aire, agua y tierra) y el
medio humano (economia, la sociedad y la politica), entre otros tales como

fundadores, equipamiento (vienes y enseres de las viviendas) expansion
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demogréfica, periferia del sector, tenencia de las tierras, escuela en el sector
y condiciones de vulnerabilidad.

“...mi papa nos trajo desde chiquitos y solo habian cuatro casitas, bueno,
ranchos de tabla con piso de tierra (...) cocinaban con lefia que nosotros
mismos buscabamos, camindbamos por la orilla del rio, todo esto era tierra y
monte y esa agua era limpiecita...” Marcos, entrevista conversacional, 2011).

De igual manera, se trabajo con las personas del sector Macayapa
que fueron trasladadas en condicion de damnificadas al refugio antiguo
Sambil La Candelaria, durante dos semanas de visitas al refugio, la
recopilacion de testimonios sobre la experiencia de vida al tiempo que cuenta
su historia personal, cuenta también la historia de su comunidad, cultura y

sociedad.

“...aqui naci, me casé, nacieron mis hijos y mis nietos, no conozco mas casa
que la de mis padres, yo construi arriba de ellos (...) mis hijos construyeron
un poco mas arriba, eran mis vecinos...” Perla, entrevista conversacional,
2011)

2) Reconstruccion del proceso historico de constitucion del espacio escolar
con las familias. Durante diversas visitas realizadas al espacio alternativo
educativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria, para dar inicio al proceso
de investigacion de la sistematizacion de la experiencia escolar vivida, nos
aproximamos al mundo vital de la persona observada con el fin, de
aprehender —in situ- el significado de la experiencia vivida. Hubo ocasiones
en las que se puso mas atencién a las caracteristicas generales del entorno
urbanistico, estructura fisica del refugio y la distribucion familiar y en otras
ocasiones a las caracteristicas del espacio escolar alternativo educativo.
Durante el proceso de constitucién del espacio alternativo educativo se
fueron generando algunos niveles de organizacibn promovidos por
instituciones que hicieron acompafamiento y apadrinaron el refugio,
conjuntamente con las familias procedentes de diversos sectores de
Caracas. En su inicio, el espacio alternativo educativo se instal6 para dar

respuesta a la continuidad escolar. Se improviso con divisiones hechas con
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sabanas, los nifios y niflas asistian sin sus uniformes producto de la
contingencia, las clases eran compartidas en aulas improvisadas donde no
habian sillas y los nifios y nifias tenian que sentarse en el piso sobre
cartones, un comedor que daba respuesta a las necesidad de alimentacion
de las familias y una dieta destinada para las meriendas de los nifios y nifias
del espacio alternativo, servicio de Barrio Adentro para las familias y el
espacio escolar, cooperativas de limpiezas que prestan servicio al espacio
alternativo educativo y un servicio de biblioteca que con el transcurso del
tiempo fue desmantelado.

Se observo la participacion de algunas familias, instituciones del Estado,
maestras colaboradoras (que iniciaron la constitucién del espacio), dandole
organicidad al proceso de continuidad escolar.

Por otro lado, se generd una dinamica conversacional abierta entre el
investigador y el entrevistado. La cual fue dirigida a las familias que hacen
vida en el refugio antiguo Sambil La Candelaria y que dieron testimonio del
proceso constitutivo del espacio alternativo educativo. En este orden de ideas
se busco conocer la participacion de la comunidad con su escuela, y cémo

fue que la iniciativa escolar comienzo a tomar fuerza dentro del refugio.

“...las maestras hacian un esfuerzo increible para mantener el orden en esos
salones sin nada, imaginate... tu una escuela dividida por sabanas y
cualquier cosa que pudiera diferenciar la escuela del refugio, de verdad que
fue un trabajo hecho con las ufias...” Carolina, entrevista conversacional,
2011).

“... al principio me costo mucho enviar a mis hijos alli, pero cuando comencé
a ver que los Ministerios estaban dando utiles y uniformes decidi enviarlos.
Uno de mis hijos estaba en 6to. grado y el otro estaba en tercero, (...) vi
como comenzaron a hacer los salones, cuando llegaron las sillas y mesas y
me enteraba de lo demas porque ellos me contaban...” Adriana, entrevista
conversacional, 2011).

3) Interpretacion desde la perspectiva pedagodgica de los procesos
ensefianza-aprendizaje en el espacio alternativo educativo antiguo Sambil La
Candelaria. Durante el proceso de investigaciéon que se llevé a cabo, para

alcanzar la sistematizacién de la experiencia escolar en un contexto de
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desastre socio-natural, se realizaron varias entrevistas a los maestros/as que
acompafaron la socializacién de la experiencia de escolar con los nifios y
nifias que se encontraban en condicion de damnificados y que se vieron
forzados de cambiar su dinamica social por la emergencia producto de las
lluvias y fueron reubicados en espacios alternativos educativos, con la
intencion de realizar una recuperacion y valoracion de la experiencia escolar
por parte de sus propios protagonistas. En este sentido, se hizo necesario
realizar visitas continuas al espacio alternativo educativo para poder lograr
estableces un dialogo flexible, abierto con los maestros, el cual giro en torno
a la orientacion pedagdgica que consideraba el maestro/a, a la hora de
compartir el proceso de ensefianza-aprendizaje, la conceptualizacion de
educacién y escuela que se socializaba, el proyecto pedagoégico institucional,
los referentes pedagdgicos, autores que son referentes para la reflexion
pedagdgica, nivel de escolaridad que se encontraba impartiendo, el acceso
al servicio de psicopedagogia, la existencia de otros servicios que pudieran
estar al alcance de los nifios y nifias, experiencia de ensefianza significativa
que pudiera ser aporte para la construccion formativa y el intercambio de
saberes, el conocimiento sobre la enseflanza que facilitaron en su labor
docente en el refugio, la planificacion, primeras clases y saber didactico

alcanzado.

“...trato de utilizar el curriculo Bolivariano, pero siento que debo ir mas
alla(...) cuando imparto algun contenido siempre trato de llevarlo a su
realidad y ejemplificar con lo cotidiano, los nifios mas que contenidos
necesitan ser comprendidos y mi labor como maestra aqui es atender
primero sus problemas afectivos y sociales...” Profesora Tania, entrevista en
profundidad.

Ademas, se realiz6 un proceso de observacion de cerca, que permitio
sistematizar el comportamiento del maestro/a y del grupo de estudiantes del
6to. grado del espacio alternativo educativo antiguo Sambil, La Candelaria,
durante el desarrollo de sus actividades escolares, es decir, permitié describir
la dinamica diaria y aspectos importantes que se evidencian en el aula de

clase. La observacion se realizo por periodos o sesiones completas; para
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ellos se comenzaba al inicio de la jornada escolar de forma continua hasta el
inicio del recreo, o después del recreo y se permanecia hasta el final de la
jornada de formacion. De dicha sistematizacion se pueden referir algunos
elementos que describen la actuacion de la maestra de de 6to. grado donde
iniciaba la jornada formativa con una oracién, luego retomaba la clase
anterior con algunas preguntas generadoras para los nifios y nifias, que
luego eran reforzadas para el cierre de esa clase y dar inicio al nuevo tema.
Durante el periodo de observacion que fue realizada en este salon de clases
se pudo apreciar que la maestra acostumbraba a colocar en el pizarrén la
fecha del dia, la asignatura y el tema a tratar.

La dindmica de clases era participativas, donde prevalecia la
intervencidn de los nifios y las nifias, a través de estrategias empleadas por
la maestra tales como: dindmicas de grupales, juegos ludicos, intervenciones
en el pizarron, exposiciones, carteleras informativas en relacion a los temas y
asignaturas que se impartian por dia, todo ello, facilitando el proceso de
apropiacion de los saberes. La maestra permanentemente estaba atenta al
comportamiento de los nifios y las nifias, asumia una postura entre iguales
conservando el respeto maestra-estudiantes, cuando se realizaban las
actividades didacticas los estudiantes que presentaban alguna dificultad, la
maestra, buscaba atender motivando y disipando cualquier miedo presente
en el nifio/a, en otras ocasiones para facilitar el contenido introducia palabras
claves, que orientaran a sus estudiantes.

El recreo se realizaba en ciertas ocasiones en el aula de clase, donde
era clave el compartir de la merienda, para luego dar inicio a diversos juegos
lidicos, en otras ocasiones salian a las éareas cercanas del espacio
alternativo educativo, dentro del mismo refugio.

La maestra se enfocaba en darle prioridad al contexto psicosocial-
afectivo del nifio y la nifia, sobre todo cuando notaba en el salén se
encontraba indispuesto, retraido de la clase y sin querer conversar, lo dejaba

tranquilo/a y luego buscaba un espacio para comunicarse.
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Se acostumbraba a elegir un semanero, que se encargaba de la
custodia del borrador, de las tizas, de mantener el salon en orden, tanto al
inicio de la clase como al cierre y al finalizar la maestra realizaba un cierre de
las asignaturas que se impartieron ese dia refiriendo que aprendieron el dia
de hoy.

Por dltimo se realizo una dinamica conversacional abierta con los
estudiantes del 6to. grado que hacen vida en el espacio alternativo educativo,
para indagar sobre la apreciacion que tienen con respecto a su antigua
escuela y su nueva escuela. Se le solicitdé a la maestra poder permanecer
durante sus clases para que los estudiantes tomaran con naturalidad la
presencia de las investigadoras. Al culminar el proceso de observacién en el
aula, la maestra hablo con algunos de los estudiantes para darle inicio a las
conversaciones con previo consentimiento de ellos. Algunas de las
conversaciones surgieron en el horario de recreo y otras dentro de las
actividades escolares, con un espacio de tiempo que la maestra orientaba
para dedicarlo a ello.

La conversacion se caracterizd por ser informal, abierta y flexible, sin
embargo fue guiada a la intencionalidad de indagar sobre su familia,
refiriendo los nifios en su generalidad que sus familiares estaban tristes,
porque habian perdido sus cosas, por haberse mudado al refugio y haber
dejado el barrio y porque ahora todo quedaba muy lejos; su relacion afectiva,
relatando que unos vivias con su mama, otros con su papé y en otros casos
con algun familiar que se hacia cargo de ello, que se la llevaban bien y
algunos eran regafiones; su relacion con amigos, sefialando que en el barrio
tenian muchos amigos pero en el refugio tienen pocos, pero que igual se la
llevan bien, que extrafian mucho a los amigos del barrio; en cuanto al
comportamiento con sus hermanos, unos manifiestan no tener hermanos,
otros que se las llevan mejor con sus hermanos o hermanas mayores
dependiendo del caso y otros que se las lleva bien con todos, que en
ocasiones pelean por cosas como el televisor, por tomar su ropa sin permiso

0 porgue unos no querian hacer las obligaciones en el refugio y su mama los
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regafiaba a todos, pero que igual se querian mucho. Entre las actividades
que mas le gustan resaltaba ver television, escuchar radio, salir a jugar
pelotica é goma y voleibol; se converso si realizaban lecturas o algun deporte
a lo cual comentaron que muy poco le gustaban leer, algunos el periédico
(comiquitas) y otros algunos cuentos que no fueran aburridos.

En cuanto a las actividades extra-escolares, sefialaron que los
invitaban a piscinadas, intercambios culturales, caimaneras (futbol,
kickingball, pelotica € goma, voleibol,etc.) jornadas de lectura, clases de
informatica por parte de las instituciones que acompafiaban el refugio
(Ministerio del Poder Popular para el Comercio, Ministerio del Poder Popular
para la Cultura, Ministerio del Poder Popular para la Educacion, Ministerio del
Poder Popular para las Comunas y Proteccién Social).

En relacion a sus calificaciones formativas referian de manera penosa
y otros de manera abierta que tenian malas y buenas calificaciones, unos en
particular sefialaron que tenian veinte puntos y que eran aplicados porque
hacian todas sus tareas y participaban en clase; la relacion con sus maestras
indicaban, que la maestra de su antigua escuela le gustaba pero que mas les
gustaba la nueva maestra, porque conversaba con ellos, era mas carifiosa,
les gustaba como la maestra daba la clase y una en particular manifestdé que
su maestra la estaba ensefiando a leer sin regafarla tanto. Mencionaron en
cuanto a los habitos de trabajo que primero hacian los oficios de su piso en
el refugio y ayudaban a su mamd, veian un poco de television y luego
buscaban un sitio que estuviera limpio para ponerse a estudiar y si no, lo
hacian en la cama hasta llegar la hora de la cena y después se acostaban a
dormir. En cuanto a su nueva escuela y de su antigua escuela refirieron, que
extrafiaban su otra escuela, las canchas, los salones eran mas grandes, la
cantina, pero que su nueva escuela también le gustaba porque los trataban

bien, su maestra era muy buena y también tenian clase de computacion.

“...aja ¢qué me van a preguntar ustedes?, (...) aqui vivo con mi abuela,
antes estaba viviendo con una tia, porque mi mama vive en otro lado con mis
hermanitos (...) al principio no me gustaba venir a la escuela, porque no
sabia leer y aqui se burlaban de mi, pero la maestra me esta ensefiando y
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me gusta mucho leer en mi canaimita...”  Alejandra, entrevista
conversacional 2013.

Y

“...si, yo juego con todos a la hora de recreo, me gusta mas salir al patio
porque compartimos todos, en cambio en el salén no podemos jugar con la
pelota, la maestra nos regafia [risas] (...) mis dos hermanos no estudian
aqui, ellos estan en otra escuela y mi mama los tiene que llevar para alla (...)
a mi me gusta mas aqui porque no tengo que salir (...) cuando estamos
todos en la casa mi papa nos ayuda con la tarea y los fines de semana nos
lleva a pasear...” Cesar, entrevista conversacional 2013.

También,

...en mi otra escuela tenia tres canchas grandes y un patio en el centro, yo
recuerdo mucho eso, pero esta escuela también me gusta, mas por mi
maestra que siempre esta pendiente de nosotros y cuando tenemos algun
problema con la lectura nos ayuda sin regafiarnos tanto. En esta escuela
ahora tenemos donde hacer educacion fisica y jugar...” Richard, entrevista
conversacional 2013.

Se busca entender de esta investigacion de manera reflexiva las
tenciones, contradicciones, las interrelaciones, descripcion de los hallazgos
de los distintos elementos objetivos y subjetivos que se presentan en el
marco de la experiencia escolar vivida en el espacio alternativo educativo del
refugio antiguo Sambil La Candelaria, que permite interpretar desde una
mirada critica la reconstruccion y/o sistematizacion de la experiencia y poder
analizar el comportamiento de sus componentes desde una mirada particular
o de su conjunto para poder reflexionar sobre lo que esta experiencia
significd en el momento histérico, sus protagonistas y el aporte dejado para

otras experiencias.
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CAPITULO IV

“Después de escalar una montana muy alta,

descubrimos que hay muchas otras montanas por escalar.”
Nelson Mandela

(Premio Nobel de La Paz)

CAPITULO IV

4.- REFLEXION: PRACTICA PEDAGOGICA EN UN CONTEXTO DE
DESASTRE SOCIO-NATURAL

La practica pedagodgica en un contexto de desastre socio-natural es
entendida como el lugar donde interactdan los significados, las percepciones,
necesidades e intereses y las acciones de los maestros y maestras, los nifios
y las nifias, asi como de las personas que se encuentran en condicion de
damnificadas en el refugio antiguo Sambil La Candelaria, es decir el espacio
educativo alternativo visto desde otro angulo. El contexto de desastre exige
una pedagogia como herramienta para enfrentar la emergencia, retomando
la subjetividad de los significados y las percepciones que permitan la
comprension del otro, de los nifios y las nifias en formacion.

En el primer momento ubicamos el espacio alternativo en las
exigencias de la normativa internacional publica de tratados y convenios, asi
como en las politicas educativas asumida por el Ejecutivo Nacional en la
emergencia del afio 2010 de donde se establecen los espacios alternativos
educativos.

En el segundo, entendemos que reflexionar sobre la practica didactica

en un contexto de desastres socio-natural es registrar la experiencia
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educativa vivida en el espacio alternativo del refugio antiguo Sambil La
Candelaria, a partir de los significados e interpretaciones de las acciones de
los sujetos en su mundo de vida, de los contenidos formativos, del proceso

de escolarizacion posemergencia y lo vivido por los nifios y nifias.

4.1.- La educacion en momentos de emergencia

Los organismos internacionales vienen dando importancia a los
desastres socio-naturales y han disefiado algunas normativas para
establecer protocolos de actuacion en caso de emergencia ante los eventos
socio-naturales, con el fin de que los nifios y las niflas afectados por la
emergencia y los desastres sean atendidos sin menoscabar sus necesidades
ni perder sus derechos, complementando los tratados y convenios
internacionales. Los nifios y las nifias trasladados al refugio antiguo Sambil
La Candelaria se le reconoce sus necesidades y derechos, como al resto de
la poblacion en edad escolar.

En ese sentido, la educacioén tiene la condicion de derecho humano
desde que la Organizacién de Naciones Unidas adopté la Declaracion
Universal de Derechos Humanos en 1948. El mismo ha sido reafirmado en la
Convencién de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (1960), el Pacto Internacional de Derechos Econémicos,
Sociales y Culturales (1966) y la Convencion sobre la eliminacién de todas
las formas de discriminacion contra la mujer (1981) (UNICEF, 2008:7).

En estos tratados internacionales se establecen el derecho de todos
los nifios a la ensefianza primaria gratuita y obligatoria; la obligacion de
desarrollar la ensefianza secundaria, respaldada por medidas que la hagan
accesible a todos los nifios, y el acceso equitativo a la ensefianza superior,
mas la responsabilidad de proporcionar una instruccion béasica a las
personas que no hubieren completado la ensefianza primaria. Ademas,
afirman que la finalidad de la educacion es promover la realizacion personal,

robustecer el respeto de los derechos humanos y las libertades, habilitar a
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las personas para que participen eficazmente en una sociedad libre y
promover el entendimiento, la amistad y la tolerancia.

La Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio
(1989), refuerza y amplia todavia mas el concepto del derecho a la
educacion, en particular mediante la obligacion de tener en cuenta en su
aplicacion los cuatro principios fundamentales de la Convencion. La no
discriminacion; el interés superior del nifio; el derecho a la vida, la
supervivencia y el desarrollo del nifio en el mayor grado posible; y el derecho
del nifio a expresar sus opiniones acerca de todas las cuestiones que le
afectan y a que se dé la debida importancia a sus opiniones en funcién de su
edad y madurez (UNESCO, loc. cit).

Estos principios explicitan la existencia de un firme empefio en lograr
que se reconozca a los nifios y nifias en tanto que agentes activos de su
aprendizaje y que se conciba la educacion de manera tal que fomente y
respete sus derechos y necesidades. La Convencidon pormenoriza una
interpretacion del derecho a la educacion conforme a su universalidad,
participacion, respeto e integracion.

La educacion es un derecho humano y un derecho de la nifiez, que
permite el completo ejercicio y disfrute de los demas derechos. La educacion
protege el bienestar, promueve las oportunidades de aprendizaje e impulsa el
desarrollo social, emocional, cognitivo y fisico de los nifios, nifias y
adolescentes. El derecho a la educacion incluye la seguridad fisica de las
escuelas, la seguridad cognitiva y socioafectiva, combinada con una
educacién sin interrupciones que conduzca a la construccion del
conocimiento y de la personalidad (UNICEF, 2007:15).

El objetivo de un enfoque de la educacion basado en los derechos
humanos es muy sencillo: asegurar a todos los nifios una educacion de
calidad que respete y promueva su derecho a la dignidad y a un desarrollo
optimo.

El derecho a la educacion figura en lugar prominente en el ideario de

la comunidad internacional. Ha sido consagrado en numerosos tratados de

120



derechos humanos y los gobiernos han reconocido que es fundamental en la
procura del desarrollo y la transformacion social. Este reconocimiento se
plasma en los objetivos, las estrategias y las metas que se han fijado en los
altimos 20 afios. Los objetivos de la Educacion para Todos fueron
establecidos en Jomtien (Tailandia) en 1990 y reafirmados en el Foro Mundial
sobre la Educacion 2000 celebrado en Dakar (Senegal) (UNESCO, loc cit).

En los Objetivos de Desarrollo del Milenio, los gobiernos del mundo se
comprometieron el afio 2000 a alcanzar el acceso universal a una ensefianza
primaria gratuita, de calidad y obligatoria el afio 2015. En “Un mundo
apropiado para los nifios’, el documento resultante del periodo extraordinario
de sesiones de la Asamblea General de las Naciones Unidas sobre la
infancia de 2002, los gobiernos reafirmaron esos compromisos y acordaron
un conjunto de estrategias y medidas para alcanzarlos. (UNESCO, loc cit).

Ahora bien, la educacion en un contexto de desastre socio-natural, es
una necesidad, porque de alguna manera hace posible la proteccién fisica,
psicosocial y cognitiva de los nifios, las nifias y los adolescentes afectados
por la emergencia. La restauracion de las labores educativas, formales o
informales, brindan a la poblacion afectada una sensacion de
restablecimiento de la vida en comunidad, y ademas posibilita el proceso de
recuperacion emocional de los eventos traumaticos producidos.

Una emergencia, es una situacion inesperada que afecta la vida, el
bienestar, la cotidianidad de una poblacién por causas naturales, sociales,
politicas u otras. Existe el imperativo y compromiso legal y moral para
garantizar la validez y el cumplimiento de los derechos tanto en situaciones
normales como en emergencias. “..Las personas que se encuentran
inmersas en una situacion de emergencia son sujetos de derecho y no
objetos de caridad, esta premisa debe ser la pauta motivadora para la
asistencia humanitaria...” (UNICEF, 2007:6).

Las personas en situacién de emergencia, en especial los nifios, nifias
y adolescentes, no son sujetos pasivos de ayuda; son sujetos de derecho a

los cuales se les esta garantizando el ejercicio y goce de los mismos, y por lo
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cual deben estar involucrados en los procesos de asistencia y recuperacion,
e incluir su opiniébn y necesidades para una respuesta mas efectiva.
(UNICEF, loc. cit).

En las intervenciones en emergencia, donde usualmente es necesario
priorizar actividades y grupos de mayor vulnerabilidad, es indispensable
conservar la vision de que los derechos humanos, incluidos y en especial los
derechos de la nifiez, son indivisibles e interdependientes entre ellos. Aunque
sea necesario priorizar sectores de intervencion para agilizar y efectivizar las
actividades, las metas deben permanecer integrales y totales a los derechos
humanos y de la nifiez, tomando en cuenta que estos derechos no son
transitorios (UNICEF, loc. cit).

En situacién de emergencia, la escolarizacion es un buen método para
restablecer una sensacion de normalidad en la vida de los nifios y las nifias y
puede ayudarles a superar dificultades psicologicas y de otro tipo. En
situaciones de emergencia, la prestacion de servicios educativos debe

realizarse en tres fases

» Primera fase: recreativa/preparatoria
» Segunda fase: ensefianza no formal

» Tercera fase: reintroduccion del plan de estudios

La primera y la segunda fase suele aplicarse de forma conjunta. La
respuesta a una situacion de emergencia durante los primeros dias y
semanas se centra en los enfoques no formales, con una utilizacion flexible
del espacio, del tiempo y de los materiales, y esta adaptada a las
comunidades que viven en situaciones inestables. La tercera fase abarca
actividades destinadas a la estabilizacion del rendimiento educativo.

La planificacibn debe tener en cuenta la reintegracion de las
actividades educativas de emergencia en el sistema nacional de educacién
normal. (UNICEF, 2005:265).
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En estas propuestas de los organismos internacionales estan
establecidos algunas acciones de caracter educativa en periodos
posemergencia, en busqueda de una vuelta a la vida cotidiana a partir de la

escuela como centro de equilibrio emocional y de seguridad del menor.

En el afio 2010, Venezuela vivié una de una sus grandes emergencia
y desastre socio-natural durante las precipitaciones continuas que azotaron
el territorio. Ante la magnitud de esta situacion el Gobierno de la Republica
Bolivariana de Venezuela decretd en estado de emergencia diez entidades
federales, y suspendio las clases en los siguientes estados: Vargas, Yaracuy,
Carabobo, Sucre, Miranda, Anzoéategui, Trujillo, Falcén, Zulia, Nueva Esparta
y Distrito Capital. (Gaceta Oficial No. 39.569, 2010:s/p)

El Ejecutivo Nacional extendid la suspension de actividades
académicas hasta el 7 de enero de 2011 en el Subsistema de Educacion
Bésica, en sus distintos niveles y modalidades, en los planteles publicos y
privados en las entidades afectadas por las fuertes precipitaciones
registradas en el pais y el Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE) tendra la responsabilidad de dictar las lineas que orienten la nueva
programacion de las actividades pedagdgicas para el periodo 2010-2011.

Las medidas para la evaluacion de los alumnos y la programacién de
las actividades escolares, tomaran en cuenta las circunstancias actuales de
emergencia que se viven en dichos estados, “...con el objetivo de garantizar
el desarrollo integral de cada nifio, adolescente, joven y adulto y el respeto a
sus derechos y garantias constitucionales...” (Gaceta Oficial No. 39.569,
2010:s/p).

El cumplimiento de estos objetivos requeria de algunas acciones y
politicas integrales que atendiera a todos los nifilos afectados. En ese
sentido, el Ministerio de Educacion necesitaba atender los nifios que se
mantenian viviendo en los territorios afectados por las lluvias, cuyos centros
educativos fueron deteriorados por la ocupacién temporal de los

damnificados y/o por las inundaciones, reubicar a los estudiantes en
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escuelas cercanas a los espacios destinados para los refugios y generar

espacios alternativos educativos en el nuevo habitat de los damnificados.

El Gobierno Nacional garantiza el inicio de las clases para enero del préximo
afio, ningun nifio, nifia, adolescente se quedaran sin recibir clases, para ello
estamos trabajando en la recuperacion de las escuelas que resultaron
afectadas por las lluvias...Hay nifios, nifias y adolescentes que por perdida de
vivienda deben migrar hacia otros planteles, y en caso de que en esas
instituciones estuviere saturada la matricula se crearan los llamados
espacios alternativos para garantizar la continuidad de las actividades
académicas y el derecho constitucional al estudio (Gil, F. 2010:s/p.)

Por otra parte, en aquellos centros educativos que estan siendo
utilizados como refugios temporales, los directivos deben participar
activamente en las acciones que los organismos de atencion planifiquen y

ejecuten, con el fin de superar la situacién actual.

El Ministerio de Educacion publicé en la Gaceta Oficial los
lineamientos orientadores para la reprogramacién de las actividades
escolares en las entidades federales afectadas por el decreto de emergencia
(Gaceta Oficial N° 39.576 del 17/12/2010). En los mismos, incorporara por un
lado la Gestion Integral de Riesgo en el desarrollo curricular como parte del
Eje Integrador Ambiente y Salud Integral y por el otro considera los aspectos
pedagdgicos, psicolégicos, ecoldgicos y sociales, los cuales articulan e
incorporan a los organismos gubernamentales, organizaciones comunitarias,
empresas publicas y privadas, con la participacion protagonica de
responsables y corresponsables en el proceso educativo.

En las acciones especificas se corresponden con las particularidades
de los niveles y modalidades del Subsistema de Educacion Basica. Los
docentes, a partir de la contextualizacion de estrategias metodoldgicas,
garantizaran la continuidad de las actividades educativas en cualquier tiempo
y lugar en las instituciones, centros y planteles oficiales nacionales,
regionales, municipales, entes descentralizados e instituciones educativas
privadas. En ese sentido, el Ministerio de Educacién instruye reubicar a
nifos, nifias, adolescentes, jévenes, adultos y adultas, de acuerdo a su nivel

educativo, en la institucion o centro educativo, independientemente de la
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entidad federal, municipio, parroquia o sector de procedencia del plantel de
origen; asi como, atender y respetar los ritmos de aprendizaje de los nifios,
nifias, adolescentes, jovenes, adultos, adultas; consolidar 100% la evaluacién
del primer lapso, con registros valorados de forma flexible, continua y
acumulativa. Y se solicita cumplir en el segundo y tercer lapso con lo
establecido en el cronograma de acciones especificas para la

reprogramacion de las actividades escolares y la evaluacion institucional.

Estos lineamientos del Ejecutivo Nacional buscaban vincular la
emergencia vivida por la comunidad, con la suerte de la escuela y la familia.
Asi se recomendaba estrechar la relacion familia, escuela y comunidad, con
el fin de abordar situaciones de contingencia desde un punto de vista
pedagogico. Se plantea relacionar los cambios climaticos con el patron de
consumo impuesto por el modelo capitalista y su impacto en el medio
ambiente, poniendo en riesgo la vida de las futuras generaciones. Al respecto

la Ministra del Poder Popular para la Educacion, Jennifer Gil, declaro que:

No es sélo lo vinculado al tema climéatico, sino relacionado con la cultura del sistema

capitalista y los graves dafios que ha causado a la naturaleza y los peligros que
corre la humanidad si no logramos hacer algo a tiempo. (Gil, 2010: s/p)

En este marco de normativas internacionales y acciones
administrativas del Estado venezolano, se establecen algunos aspectos
pedagogicos a considerar en la experiencia educativa vivida en el espacio
alternativo educativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria, en funcién de
mejorar las actividades escolares comprendidas en un contexto de desastre
socio-natural.

En este sentido, la experiencia escolar vivida en el refugio antiguo
Sambil La Candelaria, se enmarca en el derecho primordial a la educacion
dentro de los tratados internacionales de humanizacion, que tienen los nifios
y las nifas afectados por el desastre socio-natural, lo cual permite
restablecer el equilibrio socio-emocional, de los nifios y las nifias afectados,

sus padres y entorno, para el restablecimiento temprano de la emergencia.
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4.2.- Experiencia escolar vivida en refugio antiguo Sambil La Candelaria

La sistematizacion, de la experiencia vivida en un contexto de
desastre socio-natural en el sector Macayapa, conlleva a establecer una
linea historica que da razdon a la constitucion del sector, su ocupacion,
caracteristicas de las viviendas, el medio ambiente, contexto socio-
econdémico, condicion de las tierras, paso de la quebrada por el sector,
periodicidad de las lluvias y la llegada al refugio, lo cual permite mirar las
condiciones de fragilidad social y de habitabilidad de las familias del sector.

Se presenta una reflexion en torno a la propuesta pedagodgica que
vertebré un conjunto de procesos orientados a promover la escolarizacion de
los nifios y nifias afectados por el desastre socio-natural del afio 2010. El
texto da cuenta del recorrido realizado por esta experiencia entre los afos
2010 y 2013, cuando por iniciativa propia nos aproximamos a la cuestion
mas estrictamente pedagdgica; se menciona brevemente algunas de las
dimensiones politicas, sociales y educativas-escolares que contextualizaron
el desarrollo de esta iniciativa, delinearon sus enunciados e intervinieron en

sus practicas.

1.- ElI Gobierno establecié y ejecutd politicas educativas que dieron
respuestas a las necesidades escolares inmediatas de los nifios, nifias y
adolescentes que perdieron sus viviendas durante la emergencia por lluvias
en el afio 2010. Las personas en condicibn de damnificadas fueron
trasladadas a los refugios, en los cuales a los nifios nifias, se les garantizo la
continuidad de las actividades escolares, a unos estudiantes se les zonifico a
centros educativos cercanos a los refugios y otros recibieron educacion en

los espacios alternativos educativos habilitados en los refugios para tal fin.

“... cuando [la tormenta del] bret, y en otras inundaciones, nosotros sin ayuda de los
gobiernos, no existiamos para ellos, ni venian al barrio, teniamos que resolver los
desastres de la quebrada.... Entre tanto, afirma Gabriel: ...nooo vale el gobierno
venia a desalojarlos a uno de sus casas y querian mandarlo a uno lejo, para Nueva
Tacagua y Antimano [La Pedrera] para unos trailers, a tirarlo alla con la familia, y los
muchacho perdian ese afio, ¢ Donde iban a estudiar? Si encontrabas una escuela no
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te aceptaban al muchacho por que no tenian cupo... (Luisa, entrevista
conversacional, mayo 2012)

Y

“... Aqui se cuenta con el apoyo de la policia comunal, que se encuentra dentro
de las instalaciones del refugio, profesores de deportes que son enviados por la
Alcaldia del Municipio Libertador, servicio médico cubano, que atiende toda la
poblacion del refugio y a los nifios de la escuela (...) el Ministerio del Comercio
fue quien ambiento el espacio escolar, desde la pintura, decoraciéon y mano de
obra...” (Arelis Maya, entrevista en profundidad, febrero 2013)

2.- Se observaron las modificaciones que se produjeron en los modos
de integracion social de los sectores populares, obligados a transitar por la
inestabilidad/fragilidad producto de la emergencia como una condicion basica
de vida. El paisaje social derivado de este acontecimiento puso en evidencia
los nuevos modos de sociabilidad que delineaban las formas de vida de
los/as nifios, nifias procedentes de Macayapa, una nota distintiva de su
cotidiano se refleja en los vinculos que tejian con los medios disponibles que
tenian en su anterior escuela.

3.- La experiencia escolar en los espacios alternativos educativos, a
nuestro juicio, impulsa experiencias educativas en las que se habilitan
momentos de intercambio, de animacion cultural, que apelan a la creatividad
de los/as participantes, buscando privilegiar la propuesta educativa con
respaldos conceptuales y metodoldgica que dan cuenta de la complejidad
gue poseen este tipo de practicas en un contexto de desastre socio-natural.
Para ello, se puso en practica las tradiciones pedagodgicas, como la
educacion popular, y se exploro las alternativas didacticas para trabajar con
grupos heterogéneos que produzcan saberes pedagogicos destinados a

favorecer la conceptualizacion de la reflexion.

“... Es importante senalar que el primer afio los programas de aprendizaje
estaban enfocas a los temas de desastres naturales, por parte nuestra, la meta
formativa es la formacién en valores, la formacion afectiva, la inclusién de los de
los padres y representantes con la escuela, el interés por la vida, el ser, el
hacer, el convivir, y el aprender de la experiencia vivida...” (Elizabeth, entrevista
en profundidad febrero 2013)
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En esta direccion, en primer lugar, se pone en practica el concepto de
‘experiencia educativa” que permite la reflexion de las particularidades
propias de los/as nifios y nifias en situacion de damnificados en un contexto
de desastre socio-natural.

Segundo lugar, se aborda la caracterizacion de los sujetos que
participan de esta experiencia. Se registra que la mayor parte de los nifios y
nifias en situacion de damnificados venian de escuelas aledafias a sus
viviendas y se vinculaban con personas del mismo sector. La escuela y la
comunidad era el lugar donde desarrollaban su cotidianidad. Por lo general
mantenian vinculos con los vecinos considerados familia quienes
atravesaron la misma situacion. Los nifios y nifias experimentaron no solo
una ruptura en aspectos fundamentales de su vida, como la perdida de
familiares allegados, sino también la pérdida del sentido del orden, de
estructura, del control de sus vidas, ausencia intempestiva de los referentes
geo-urbanos de la cotidianidad y la pérdida de un sentido claro del futuro. El
espacio alternativo educativo como su escuela, se convirtio en el espacio
de socializaciéon para contribuir a revertir el impacto producto del desastre
socio-natural.

Las particularidades de los/as nifios y nifias en situacion de
damnificados, vinculadas a los procesos de vulnerabilidad social a los que
estan expuestos producto del quiebre que genero el desastre socio-natural,
afectan su insercién en un contexto social. Asimismo, ellos/as plantean una
fuerte intensidad con sus vinculos y cotidianidad que los obliga a recordar
constantemente sus marcos de referencia, el barrio, la gente, las vivencias, la

escuela, sus familiares y modos de vida.

“...mi otra escuela eran grande, tenia tres piso, bueeeno!, cuatro contando
planta baja, tenia dos canchas, una zona ambiental (...) a veces sembrabamos
semillas y echabamos agua (...) extrafo muchas cosas, jugaba pelotica e
goma, haciamos educacién fisica en la cancha mas grande y a veces
jugdbamos futbol y compartiamos mucho. Aqui, casi no puedo hacer eso,
compartir si pero lo otro no...” (José David, entrevista conversacional, febrero
2013)
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4. En el espacio alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria la
diversidad de los grupos de los/as niflos y nifias se debe a la amplitud en
relacion a las edades de quienes participan (de 7 a 15 afios), a la poca
frecuencia en la asistencia y la constante rotaciéon que obedece, entre otras
cuestiones, a las contingencias en situacion de damnificados y al
funcionamiento del espacio alternativo educativo donde se imparten las
clases.

5.- El proceso de re-vinculacion escolar, que se llevo a cabo en el
espacio alternativo educativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria para
atender a los/as nifios y nifias de las familias que quedaron en situacion de
damnificados se presento como una propuesta pedagdgica para favorecer el
posicionamiento de los/as nifios y nifias como sujetos de la educacion dentro
de un marco institucional.

La educacion en este contexto de desastre socio-natural, tiene un
papel importante al permitir que los nifios y nifias compartan sus experiencias
de pérdida de seres queridos, viviendas, Utiles escolares, mascotas y
juguetes y de esta manera desarrollar su comprension individual y
compartida del significado de los sucesos.

6.- Cuando se trata de retomar las actividades escolares en un
contexto de desastre socio-natural, la educacion debe considerarse una
necesidad social, politica y sobretodo de ayuda humanitaria, donde se
favorezca a lo que piensa cada nifio y nifia, como vive la controversia que
tiene que transitar para mantener la escolaridad, como sostiene su deseo de
conocer/estudiar, como se aprende de alumno/a, o cémo se desarman
algunos prejuicios que les obstaculizan la insercion en el &mbito escolar.

En este sentido, se enfatiza el lugar de la palabra de los/as nifos,
nifias sabiendo que esto implica un reconocimiento como responsables de la
misma, al tiempo que se analiza en qué momento cada sujeto tiene mejor
posibilidad para que su palabra sea escuchada. Asimismo, la tarea de
seguimiento escolar de este grupo, una vez alojado en el espacio educativo,

s6lo era posible cuando se construia un vinculo estable y confiables, una
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presencia constante y una perspectiva que asumia la complejidad de
tensionar, esperar, volver a retomar acuerdos y transitar procesos de
aprendizaje respecto a la escuela y la comunidad.

7.- Desde este abordaje, cada situacion, generalmente muy conflictiva,
era pensada como una posibilidad de aprendizaje para todas las personas
que intervinieron. Por Ultimo, en estos abordajes se considero relevante dar
respuesta a la situacion integral de los/as nifios, nifias: salud,
documentacion, alimentacion, vivienda, entre otras.

8.- En la emergencia los programas educativos son una forma de
respaldo psico-afectiva, donde se establece un ambiente de aprendizaje
familiar, suministrando a los/las nifios y nifias afectados un programa regular
impulsando conocimientos educativos basicos para la sobrevivencia, que
contribuye al futuro desarrollo de las capacidades y recursos de sentimientos

de esperanza.

“...necesaria la seguridad y dotacion de los docentes (...) entre otros, formacion
para los docentes en atencibn a desastres naturales y personas con
discapacidad, (...) importante es la atencién al docente, para desvincular la
realidad de su propia vida con la experiencia vivida. (Tania, entrevista en
profundidad, febrero 2013)

9.- La formacion apropiada de los/as maestros/as y otro personal
educativo es esencial para el éxito de los programas escolares en
emergencia, los/las maestros/as y el personal educativo deben trabajar junto
a la comunidad para desarrollar un cédigo de conducta y condiciones

definidas de trabajo.

“...fue duro darle estructura a este espacio escolar. Los padres lo veian como un
espacio para tomar tareas dirigidas (...) a pesar, que esa situaciéon ha mejorado
los padres no han tomado conciencia, hay padres con poca responsabilidad
aunque hay otros que demuestran compromiso...” (Tania, entrevista en
profundidad, febrero 2013)

También

...el trabajo con los padres ha sido muy dificil, no respetan el espacio como su
colegio, les ha sido dificil, entran al aula a llamar a los nifios sin importar que
clase se esta viendo, sin pedir permiso, con vestimenta poco adecuada, con
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tono de voz y vocabulario poco adecuado (...) ya eso se ha ido normalizando...”
(Tania, entrevista en profundidad, Febrero 2013)

10. Para los maestros/as que atienden el espacio alternativo educativo
es de suma importancia recibir una formacion apropiada, no solo sobre las
asignaturas basicas, sino también sobre aquellas especialmente pertinentes
para situaciones de emergencia, siendo necesaria otra formacion para

afrontar las necesidades psicosociales de la poblacion.

“...trato de que lo que aprendan les sirva para la vida...” (Tania, entrevista en
profundidad, febrero 2013)

Y

“...considero importante que a nosotros se nos debe brindar ayuda psicolégica,
por tantos problemas que atendemos dentro del espacio escolar y que lo
tomamos a titulo personal...” (Deneysis, entrevista en profundidad, febrero
2013)

11.- Se debe formar a los maestros para hablar con los padres,
madres y/o representantes, miembros de la comunidad, vocerias educativas
y otros beneficiarios acerca de la importancia de las actividades educativas
en escenario de emergencia, asi como para discutir temas de diversidad,
inclusion y alcance.

12. Los métodos de ensefianza en el espacio Alternativo Educativo se
adaptaron al contextos, necesidades, edades y capacidades de los/as nifios
y niflas. La implementacion de nuevas metodologias durante las etapas
iniciales de una emergencia pueden ser estresantes para los maestros
experimentados, quienes podrian percibir esto como algo que cambia mucho
y muy rapidamente. La educacion en emergencia debe ofrecer a los
maestros una oportunidad para el cambio, pero la transicion a métodos de
enseflanza mas participativos o0 amistosos con los nifios y nifias debe

introducirse con cuidado y sensibilidad.

“...Los estudiantes son muy agresivos, se conocen todos pero no venian de la
misma escuela (...) trato de guiarme por el plan educativo, pero a su vez le
brindo atencion integral en cuanto a valores y afecto (...) trato de regirme al
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programa, pero voy mas alla, les brindo valores, crecimiento personal y
respeto...” (Tania, entrevista en profundidad, febrero 2013)

13.- Las necesidades y el desarrollo psicosocial de los nifios y nifias,
asi como la de los maestros (as), debe considerarse y abordase en todas las
etapas de una emergencia, incluyendo la crisis y la recuperacion. Los
maestros y el personal educativo deben ser formados para reconocer los
signos de angustia en los/as nifios y nifas y estar al tanto de los pasos a
seguir para afrontar esta conducta en un ambiente de aprendizaje.

También, es importante considerar las necesidades psicosociales del
personal administrativo y obrero, ya que el mismo con frecuencia tiende a
vincularse con la poblacién afectada, en este caso en particular en el espacio
alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria, el personal obrero era
parte de la poblacién de familias en condiciébn de damnificada, el cual, se

organizo en cooperativa para la prestacion del servicio.

“...es necesaria la atencion psicologica a los padre, nifios y nifias, para que
puedan enfrentar la situacion vivida, atender los casos de angustia, depresion,
postrauma, y al docente, para desvincular la realidad de su propia vida con la
experiencia dentro del espacio alternativo...” (Tania, entrevista en profundidad,
febrero 2013)

14.- El rol del docente en los espacios alternativos educativos, busca
una mirada hacia los recorridos singulares de cada nifio y nifia y del grupo;
que no presupone procesos predefinidos; sino que por el contrario ubica el
trabajo pedagodgico a partir de sus potencialidades; asumiendo los desafios
pedagogicos-didacticos presentes en la diversidad de los grupos, Yy
construyendo propuestas didacticas desde una perspectivas que articula
diferentes campos de conocimiento.

15.- Se debe dar continuidad y normalizar el proceso ensefianza-
aprendizaje de acuerdo con las condiciones existentes con el fin de
desarrollar las aptitudes y actitudes previstas en los objetivos educativos.
Para ellos el maestro debe estar formado para reconocer el impacto del

desastre en los nifios y niflas, la situacion de la infraestructura y la
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disponibilidad de utiles y materiales apropiados para el proceso de
ensefianza-aprendizaje, la capacidad de aprender y la disponibilidad y

situacion de los nifios y nifias y sus familias.

“... Cuando llegaron los nifios y nifas, tuvimos que nivelarlos, porque a pesar
que venian para el mismo grado no todos sabian leer ni escribir bien...” (Tania,
entrevista en profundidad, febrero 2013)

16.- Para retomar las clases se requiere contar con un espacio fisico
qgue constituya un factor significativo de seguridad y proteccion para los/as
nifos/as, lo que puede aumentar o disminuir segun las instalaciones y la
disponibilidad de servicios sanitarios. En el refugio ubicado en el antiguo
Sambil La Candelaria se apertura un espacio alternativo educativo, donde se
retomaron las clases paulatinamente a medida de que las condiciones lo
permitian, se comenzo en lugares abiertos, donde se realizaban actividades
lidicas, deportivas, apoyo psicolégico y psicopedagogico, para luego
continuar las actividades escolares.

18.- Las aulas de clase se dividian de forma improvisada, con material
como cartén, sabanas, tablas, sin diferenciar por grados y niveles, incluso los
maestros/as coincidian en el mismo espacio hasta lograr las condiciones
apropiadas.

Paulatinamente estos espacios improvisados fueron transformandose
en espacios acordes al proceso escolar, con inmobiliario, aulas diferenciadas,

maestros y maestras para cada nivel y grado.

“...cuando comenzamos no existian estas aulas de clases, teniamos paredes
improvisadas con cartones y sabanas, y los nifios y nifias no tenias un bafio
para ellos, se utilizaba el mismo bafio para todas las familias y la escuela, pero
ahora contamos con todo...” (Ana, entrevista en profundidad, febrero 2013)

El espacio formativo se habilitd con aulas divididas con paredes de
drywall contando cada una de estas con puertas y cerraduras para
resguardar el material didactico utilizado en las clases. A pesar de ello, los/as

maestro/as manifiestan que al finalizar las clases y salir del espacio
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alternativo educativo, queda desprotegido siendo vandalizado por algunas
personas inconscientes que habitan en el refugio. Los/as maestros/as
refieren como elemento importante que la escuela debe estar diferenciada de
la casa, sobre todo, cuando se da en esta situacion. Lo cual implica generar
las condiciones minimas de cerramiento 0 separacion entre ambos, donde se

pueda diferenciar el concepto de lo que es la Escuela.

“...al salir del espacio se pierden las cosas del aula. Entran personas al salon
para ocasionar algunos dafios y en ocasiones cuando las puertas estan
cerradas las abren con una cédula (...) se presume que sean las mismas
personas que viven en el refugio en virtud, de que el espacio alternativo
comparte las mismas instalaciones sin separaciéon del refugio...” (Tania,
entrevista en profundidad, febrero 2013)

“...Esta respuesta por parte del Estado de darle solucién al tema educativo ante
un desastre natural es viable, pero creo que es necesario hacerle unas
consideraciones iniciales...como por ejemplo dividir la escuela del refugio, es
necesario la desvinculacion del refugio con la escuela la escuela debe ser la
escuela...” (Ana, entrevista en profundidad, febrero 2013)

También

“...No importa que sea el mismo espacio donde vivan las familias, pero que sea
otra &rea del refugio (...) deberia tener una entrada por la calle. Desde el hecho
educativo no es recomendable que la casa y la escuela compartan la misma
entrada ni las mismas &reas comunes, la escuela debe ser otro espacio,
deberia desvincularse de la casa...” (Elizabeth, entrevista en profundidad,
febrero 2013)

Al principio este espacio escolar no era visto por los/as nifios/as,
padres y representantes como una escuela, porque de alguna manera dichos
espacios eran compartidos con las personas que hacen vida en el refugio,
siendo este su nueva casa, inclusive, eran usados también por las personas

gue se encargan de resguardar el refugio y por los visitantes.

“

. el trabajo con los padres ha sido dificil, no respetan el espacio como su
colegio, les ha sido dificil (...) entran al aula a llamar a los nifios sin importar que
clase se esta viendo, sin pedir permiso, con vestimenta poco adecuada, con
tono de voz y vocabulario poco adecuado...” (Tania, entrevista en profundidad,
febrero 2013)
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19.- Situacién que se fue superando progresivamente, una vez, que se
comenzo a diferenciar su nueva casa de su nueva escuela, a pesar, de que
existian sus excepciones y de que no se logré la demarcacion del espacio
escolar. Se optdé como estrategia vincular a los familiares de los/as nifios/as
que hacian vida en el espacio escolar como a las personas de la misma
comunidad del refugio en cada uno de los proceso inherentes a la escuela,
como por ejemplo el servicio de comedor escolar estando bajo la
responsabilidad de las madres procesadoras de alimentos, una cooperativa
de limpieza que se constituyo en el seno de la misma comunidad para la
prestacion del servicio y el comité educativo constituido por padres y
representantes.

A su vez, se implementd el servicio médico pediatrico, atencion
psicopedagoégico para los/as nifios/as y el servicio de acompafiamiento
psicologico a los/as nifios/as, padres y representantes.

20.- De igual manera, se establecié por partes de los responsables
politicos de llevar los procesos de socializacién del refugio (Ministerio del
Poder Popular para el Comercio y Ministerio del Poder Popular para la
Educacion) las normas de convivencia comunal, la distincién de las salas
sanitarias para el uso exclusivo del espacio alternativo educativo, areas
escolares diferenciadas, un auditorio que a su vez, tiene uso de biblioteca,
normas escolares, conversatorio pedagoégicos, sala de computacion, entre

otros; lo cual comenz6 a generar respeto y reconocimiento para la escuela.

4.3. Hacia la pedagogia de la emergencia

Pedagogia de la emergencia

Una reflexion sobre la pedagogia, como saber y como praxis, en un

contexto de desastre socio-natural; es un aporte para la construccion de una
propuesta que surge de la sistematizacibn de una experiencia educativa
vivida en el espacio alternativo educativo antiguo refugio Sambil La

Candelaria y del saber acumulado de los participantes. Partimos de una
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perspectiva hermenéutica que muestra la practica pedagogica en la
descripcion simbdlica de la realidad social del mundo vivido. La accion
educativa se narra desde el mundo educativo del maestro/a, en el cual
promueve una relacion pedagogica comunicativa, comprensiva e
intersubjetiva con las niflas y los nifios, asi como con las personas en
condicion de damnificadas para lograr la concienciacion transformadora en
cada uno (ver anexo 10).

1- Estas practicas pedagogicas estan mediadas por el lenguaje, como
expresion de la narrativa histérica y de la subjetividad de los participantes, el
acto educativo es donde convergen la simbolizacion, la significacion y la
comunicacién de los involucrados en el proceso pedagdgico, donde lo dicho
toma sentido en la autobiografia del sujeto y la autointerpretacion del mundo
de vida.

2- El/lla maestro/as centra su atencidén en lo que ocurre en el espacio
alternativo, trascendiendo el aula, y el modo que e/la nifio/a construyen su
vida cotidiana, su realidad social. En el lenguaje, en la narracién de lo vivido
del sujeto de formacion, le muestra al maestro/as los factores socioculturales
gue dan cuenta del ser y del modo de ser del estudiante.

3- La convergencia de la experiencia vivida por los/as maestros/as y
los estudiantes facilita la comprensiéon del mundo que los rodea, que junto al
testimonio de las personas en condicion de damnificadas; permite la
reconstruccién e interpretacion social de la realidad.

4- La clave para la comprensién de la experiencia educativa vivida en
el espacio alternativo del refugio antiguo Sambil La Candelaria, esta en la
practica pedagdgica en la emergencia con la interaccion sociocultural de la
comunidad. En el aula de clase se comparte la experiencia vivida y los
saberes comunes.

5- La critica y autocritica de los/as maestros/as sobre los
fundamentos metodolégicos de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
configuran el saber necesario para constituir una pedagogia de la

emergencia.
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6- La ayuda pedagdgica se realizé asumiendo que la intervencién
docente en el espacio alternativo educativo del refugio antiguo Sambil La
Candelaria, era inviable asumiendo la heterogeneidad de los alumnos
provenientes de diferentes instituciones educativas, el tratamiento
pedagdgico fue diferenciado considerando los conocimientos previos de cada
estudiante.

7- Los/as maestros/as promovieron oportunidades en las que sus
preguntas y necesidades y/o propositos, progresivamente constituyeron hilos
para la comprension de si mismos y reconocerse en los otros. En la practica
pedagdgica de la emergencia se construyeron los componentes para la
comprension de las experiencias vividas a partir de las interpretaciones. En la
praxis la relacion maestro-alumno, alumno-alumno y maestro-comunidad se
fue transformando en un campo de entendimiento, en el cual las definiciones
de roles y respeto del espacio educativo alternativo se fueron alcanzando.

8- Los maestros se ven obligados hacer que el conocimiento del aula
este vinculado con la experiencia de vida de los estudiantes, como parte del
encuentro pedagogico en el cual se comparte el saber cotidiano.

9- El espacio alternativo educativo rompié el dogma del modelo
tradicional de educacion caracterizado y encasillado dentro de una estructura
fisica, las practicas pedagogicas en emergencia no son limitativas y
trasciende las barreras de la educacion tradicional que cominmente cataloga
el proceso educativo dentro de una estructura fisica que forma parte del
imaginario de la gente .

10- La experiencia vivida en el aula: se concibié mediante el proceso
de dialogicidad entre maestros/as y niflos/as, donde el lenguaje fue
fundamental para comprender el mundo lleno de significados después de la
emergencia, donde se dio un proceso de comprension pos-traumatica, en el
gue el/la maestro/a da apertura a través de sus herramientas pedagogicas y
formativas, restablecer la “normalidad” de forma recreativa. Si bien es cierto,
no permite en ocasiones superar el trauma por lo menos hace facil la
adaptabilidad.
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En el refugio antiguo Sambil La Candelaria, la apertura de un espacio
alternativo educativo constituyé una oportunidad Unica para integrar al
sistema escolar a aquellos nifios y niflas que por sus condiciones de vida en
un contexto de desastre socio-natural, les habia sido imposible incorporarse
al mismo.

La estructura organizativa del espacio alternativo educativo es una via
que favorece el acceso a diferentes sectores del grupo poblacional que
hacen vida en el refugio y permite tener acceso a la educacion por medio
del conocimiento de su cotidianidad y aportar elementos a la transformacion
respetuosa de su contexto social.

La implementacion de estrategias pedagogicas novedosas y basadas
en elementos mas eficiente de aprendizaje se hace posible mediante la
experiencia o la préactica, la accion, la vida, lo empirico, lo cotidiano, el
entorno, la experimentacion, la prueba y el error, lo que permitan a nifios y
nifias maestros y maestras avanzar en su proceso de formacion.

Las/os maestras/os a pesar de no contar con mayores suministros
esenciales para el proceso de ensefianza, poseen una gran pasion por su
trabajo, y al gran compromiso personal y profesional con sus alumnos y su
dedicacion a la tarea de ser protagonista en la construccion de su espacio
educativo alternativo, destaca sus capacidades y fortalezas, dejando de lado

las debilidades y frustraciones propias de la experiencia.
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A MANERA DE CONCLUSION

Sistematizar la experiencia escolar vivida en el espacio alternativo
educativo antiguo refugio Sambil La Candelaria, equivale decir, “que nada de
lo aprendido es permanente y duradero, eterno o infinito; lo que prevalece es
la experiencia vivida, lo cual es una cadena de inicios y un nuevo comienzo,

mucho por recopilar, descubrir e interpretar” (Lanz, C. 2008:76).

La sistematizacion supone el reconocimiento de lo local, lo subjetivo y
lo cultural, a la evaluacién le interesa el impacto y los resultados. En el caso
de esta investigacién interesaban los procesos y la huella que han dejado en
los participantes la experiencia vivida. La intencionalidad de la
sistematizacién de esta experiencia es tener un acercamiento a la realidad,
donde la percepcion de los participantes tiene suma importancia para la
reconstruccion, es entrar en una realidad y conocerla desde su propio origen

Yy Sus propios actores.

Esta experiencia escolar vivida se desarrolla en un contexto de
desastre socio-natural, como producto del cruce entre el evento natural
extraordinario y las condiciones de vulnerabilidad de los asentamientos no
planificados que afectaron negativamente a la poblacion al momento de
presentarse la emergencia producida por el desastre, lo cual impacta de
manera significativa en las condiciones de psico-sociales de la poblacién
afectada. La sistematizacion asume la realidad social como una construccion
colectiva de significados, como una red de relaciones y representaciones
sociales dinamicas. Esta investigacion social se aborda, por tanto, como un
analisis de tales relaciones cuyo fin es acceder al universo simbdlico y dar
sentido al conjunto que conforma la realidad social y la experiencia educativa
vivida.

En este sentido, para poder comprender, describir e interpretar la
experiencia escolar vivida en el espacio alternativo educativo refugio antiguo
Sambil La Candelaria, nos paseamos en formular interrogantes que
permitieron dar respuesta a la construccién tedrica, metodoldgica y reflexiva
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del trabajo de investigacion, las cuales cabe sefalar: ¢Qué factores
geohistéricos inciden en la estructuraciéon de los espacios urbanos, ocupados
por los refugiados en el Antiguo Sambil La Candelaria?; ¢Cual es el
significado del proceso socio-historico de constitucion del espacio escolar del
refugio La Candelaria, desde el punto de vista familiar y docente?; ¢Cudl
proceso pedagdgico se desarrolla en el espacio alternativo educativo?;
¢, Cual es el aporte de la experiencia educativa y escolar del espacio
alternativo educativo refugio antiguo Sambil La Candelaria para una politica
publica que garantice la educacion a la poblaciéon escolar que se encuentra

en condicién de damnificada?.

La reflexion de la préctica educativa, descubre limitaciones para
profundizar en el andlisis de la caracterizacién socio-cultural, debido a la
escasa informacion encontrada con respecto a las situaciones educativas
provocadas por los cambios climéticos. Por ello, es necesario hacer una
reflexion tedrico-pedagogico que permita fundamentar diferentes acciones en
el sistema escolar (pedagdgicas, didacticas) para nifios y nifias, maestros y
maestras y familiares afectados por los desastres socio-naturales,
considerando su entorno geohistérico.

La investigacion de la experiencia escolar vivida en un contexto de
desastre socio-natural, fue posible realizarla incorporando el andamiaje
teérico de la Hermenéutica y la Pedagogia desde las ciencias sociales
criticas, lo cual se hizo necesario para comprender e interpretar la compleja
problematica existente, develando las diversas situaciones socioculturales de
los nifios y las nifias, constituyendo un camino para la interpretacién critica
del proceso escolar concreto, considerando la perspectiva pedagdgica de la
realidad educativa-escolar, lo cual permitioc llegar a las siguientes

conclusiones.

. Los factores geohistoricos que incidieron en los asentamientos
no planificados en la Ciudad de Caracas, permitid conocer las condiciones de
vulnerabilidad y los niveles de riegos, que se incrementan ante los cambios

climaticos, los cuales inciden en la vida cotidiana en los barrios; como es el

140



caso del sector Macayapa, que en su linea histérica se vio afectada por
diversos desastres socio-naturales, como se desarrolla en el Capitulo I. La
ocupacion y transformacion del barrio sin ningun tipo de planificacion urbana
conjuntamente con las lluvias coadyuvaron a la incidencia de derrumbes,
deslizamientos, inundaciones, pérdida de viviendas y bienes materiales, al
desalojo del barrio y a que los nifios y las nifias se vieran afectados por la

interrupcion escolar.

Producto del desastre socio-natural que afecto gran parte de los
sectores populares de Caracas, como se describe en el Capitulo I, algunas
escuelas de estas zonas fueron tomadas como refugios temporales y otras
quedaron parcial o totalmente destruidas por el desastre, trayendo como
consecuencia la interrupcion del proceso escolar. Ante esta emergencia el
gobierno venezolano se ve en la necesidad de decretar la suspension escolar
hasta tanto se diera respuesta a la emergencia, primero resguardando la vida
de las familias que perdieron sus hogares y quedaron en condicion de
damnificados, por lo cual se crearon espacios dignos considerados refugios
entre ellos el antiguo Sambil La Candelaria, convirtiendose en sus nuevas

casas.

En ese sentido, una vez realizado el censo poblacional en el refugio
antiguo Sambil La Candelaria, se evidencio un ndmero significativo de nifios
y nifias en edad escolar a ser reubicados en las escuelas mas cercanas al
refugio, pero en algunos casos la demanda de cupos super6 la capacidad de
las escuelas del entorno, dando apertura a la constitucion del espacio
alternativo educativo, que dio respuesta a la continuidad escolar de esta
poblacién. Para ello se conto con el apoyo de Instituciones colaboradoras
como el Ministerio del Poder Popular para el Comercio, que acompaio el
registro de censo de damnificados y de los nifios y las nifias en edad escolar
y el Ministerio del Poder Popular para la Educacion que acompafio desde el
inicio de su constitucion hasta el proceso de vinculacién con el U.E.N. Parque

Residencial Los Caobos
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. Para la constitucion de este espacio alternativo educativo se
contd con la participacion de las familias en condicion de damnificadas y
maestros y maestras que considerando el contexto de la realidad social y
escolar de la poblaciébn se sumaron con su participacion a través de un
enfoque pedagogico no tradicional, que permitié dar respuesta adecuada a la
reconstruccion temprana de la emergencia y a la situacion escolar.
Entendiéndose asi, que el Estado en un contexto de desastre socio-natural
requirio6 implementar politicas publicas especificas para atender la
emergencia escolar, en virtud, de que en materia educativa esta poblacion no
estaba contemplada. . Asi queda demostrado en la reconstruccion de la
experiencia y el analisis del discurso de algunos habitantes de la comunidad,

producto de las entrevistas no estructuradas y la observacion

. En cuanto al proceso pedagdgico que se desarrolla en el
espacio alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria, en un contexto
de desastre socio-natural, se entiende como el lugar donde interactian los
significados, las percepciones, necesidades e intereses y las acciones de los
maestros y maestras, los nifios y las nifias, asi como de las personas que se
encuentran en condicion de damnificadas. Se centra en comprender la
pedagogia de lo cotidiano, la percepcion y la comprension del otro y de ellos,
retomando la subjetividad de los significados para su formacién y la

transformacién de su realidad.

o El espacio alternativo educativo visto desde otro angulo exigié
poner en practica las tradiciones pedagogicas para la educacion popular,
habilitando momentos de intercambio, de animacion cultural, que apelan a la
creatividad de los/as participantes, que privilegiaron la propuesta escolar con
respaldos conceptuales y metodologicos que dan cuenta de la complejidad
que posee este tipo de practicas en un contexto de desastre socio-natural.
Promueve una relacion pedagodgica dialdégica, comunicativa-comprensiva-
intersubjetiva, con los niflos y nifas donde el maestro o la maestra dan
prioridad al intercambio de saberes y rompe las barreras entre el espacio

educativo alternativo y el refugio. ElI modelo educativo privilegia el
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intercambio de saberes, la educacion flexible y abierta y propone repensar el
hecho educativo.

o El Gobierno estableci6 y ejecutd politicas educativas que dieron
respuestas y brindaron apoyo logistico a las comunidades que se vieron
afectadas por la situacion de emergencia, para cumplir con las necesidades
escolares inmediatas de los/las nifios, nifias y adolescentes que perdieron
sus viviendas y escuelas durante la emergencia por las lluvias en el afio
2010.

. En este sentido, la sistematizacion de la experiencias escolar
vivida en el espacio alternativo educativo antiguo Sambil La Candelaria,
cumple la funcién de generar una reflexion pedagégica desde la practica a
través de socializar la experiencia, que da cuenta de la interaccion entre el
Gobierno, la comunidad y el espacio alternativo educativo.

Por ello, el aporte de esta experiencia escolar, es la de promover y
fortalecer el trabajo pedagodgico a través de la comunidad educativa y
proporcionar algunos elementos para el fortalecimiento de la politica publica
gque empodere la educacién popular, liberadora y consciente, que no
reproduzca el modelo, sino que se adapte a la situaciébn de emergencia, al
momento histérico, a la caracteristica de los sujetos, al contexto socio-
cultural y que proporcione un nuevo concepto de escuela, el cual trascienda
los muros de la estructura fisica. Un curriculo flexible que dé respuesta a las
necesidades psico-sociales y afectivas de los nifios y nifias en edad escolar,
permitiendo optar por otras estrategias pedagdgicas, formativas, didacticas y
de enseflanza que contribuyan al restablecimiento temprano de la

emergencia en un contexto de desastre socio-natural.
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Anexo 1. A. Muestra historica de algunas lluvias en Caracas — Venezuela

sucedido en el periodo 1949 - 2010.

Ao

Mes

Fenémeno

Descripcion

Causa

1949

Junio

Inundacién

El Rio Guaire en increible crecida infinidad de casas
fueron inundadas dejé a mas de 2000 personas sin
hogar.

Desbordamiento del

rio Guaire

1949

Octubre

Inundacién

Un aguacero cayo en el oeste de la ciudad de
Caracas, las aguas ocasionaron varios derrumbes e
inundaciones. Una (1) persona resultd herida y una
(1) vivienda destruida. Después de cesar el aguacero
caido en la ciudad de Caracas, dos (2) casas
localizadas entre las Esquina Colon y Cruz Verde, en
el centro de la ciudad, se desplomaron. En una de las
viviendas funcionaban dos (2) comercios. Tres (3)
personas resultaron gravemente heridas.

El torrencial aguacero produjo inundaciones en la
ciudad de Caracas. Varias casas se inundaron.

Fuertes lluvias

1951

Febrero

Deslizamiento

Las fuertes lluvias caidas en Caracas, ocasionaron
deslizamientos de tierra. En el sector San José un
alud de tierra le cayé encima a un (1) menor. Por
motivo de fuertes lluvias la zona del este de Caracas
sufrié incalculables dafios y dej6 como saldo més de
cien (100) personas afectadas. Varios puentes y vias
sufrieron dafios por las aguas. Cien (100) viviendas
fueron afectadas.

Fuertes lluvias

1979

Agosto

Inundacioén

Fuertes lluvias inundaron cincuenta (50) ranchos en el
sector Guaicaipuro de la ciudad de Caracas. Dos (2)
personas resultaron heridas y doscientas veinticinco
guedaron damnificadas.

Fuertes lluvias

1979

Septiembre

Inundacioén

Fuerte aguacero inundé la Avenida Intercomunal del
sector El Valle en Caracas. El transito vehicular y
peatonal se vio interrumpido por la inundacién. Fuerte
aguacero inundé varias viviendas en el sector La
Vega de la ciudad de Caracas. Hubo personas
damnificadas.

Fuertes lluvias

1979

Septiembre

Deslizamiento

Tres (3) viviendas se derrumbaron a consecuencia de
las fuertes lluvias caidas en la ciudad de Caracas. El
evento se produjo en la calle Forestal de Cotiza.
Veinticuatro (24) personas quedaron damnificadas.
Debido a las fuertes lluvias se produjo un
deslizamiento de tierra que destruy6é en su totalidad
treinta (30) viviendas de la urbanizacién Colinas de La
Mariposa, en el sector El Cuji de la ciudad de
Caracas. Hubo personas damnificadas.

Fuertes lluvias

1980

Julio

Deslizamiento

Fuertes lluvias causaron varios derrumbes en el
sector Los Magallanes de Catia en la ciudad de
Caracas. Varias viviendas fueron afectadas y algunas
destruidas por las lluvias. Cien (100) familias
guedaron damnificadas.

Fuertes lluvias

1980

Agosto

Deslizamiento

Fuertes lluvias ocasionan varios derrumbes en la Cota
905 en la ciudad de Caracas. Varias viviendas fueron
afectadas por las lluvias. Hubo personas
damnificadas. Debido a las fuertes lluvias, se produjo
un derrumbe de grandes proporciones que obstruyd la
carretera vieja Caracas - La Guaira. El derrumbe
afect6 numerosas familias del sector.

Fuertes lluvias

Septiembre

Deslizamiento

Debido a las fuertes lluvias, se produjo un derrumbe
gue tapié dos automéviles en el kilometro 8 de la
carretera vieja Caracas - La Guaira. Diez (10) familias
fueron desalojadas. Cien (100) viviendas fueron
desalojadas por los deslizamientos de tierra
ocasionados por las fuertes lluvias caidas en el sector
Carapita de la ciudad de Caracas. Seiscientas (600)
personas fueron evacuada de sus hogares.

Fuertes lluvias

Septiembre

Inundacién

Las fuertes lluvias caidas en la ciudad -capital
inundaron el Periférico de Catia.

Fuertes lluvias

Octubre

Deslizamiento

Debido a las fuertes lluvias caidas en el sector Catia

Fuertes lluvias
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de Caracas, se produjo un deslizamiento de tierra que
tapié una (1) vivienda. Una (1) nifia murié bajo los
escombros de su vivienda.

1993

Agosto

Tempestad

Ochenta (80) personas muertas, tres mil quinientas
(3500) damnificadas y cuatrocientas (400) heridas fue
el saldo que dej6, en el Area Metropolitana de
Caracas, la tormenta Bret. Los sectores mas
afectados fueron La Vega, EI Cementerio, Gramoven,
La Moran, El Valle y Coche.

Lluvia y los fuertes
vientos

1999

Diciembre

Deslizamiento

Las fuertes lluvias caidas en Caracas produjeron que
enormes grietas se abrieran en el piso del barrio
Gramoven, lo cual provocé la afectacién de varias
viviendas de los sectores La Esperanza, Traposos y
Callejon Venezuela del mencionado barrio. Se registro
un total de doscientas (200) viviendas afectadas y
unas mil (1000) personas afectadas. El nuevo saldo,
producto de los aguaceros caidos el dia jueves 16 de
diciembre de 1999 en la madrugada, fue otras
veinticinco (25) casas derrumbadas solamente en el
Callejon Venezuela. Debido a este evento una
persona falleci6 al caerle los escombros de su
vivienda. Las lluvias también afectaron a los sectores
Cotiza, Antimano, Los Frailes, El Polvorin, La Vega, la
Cota 905, San Martin, Lidice, Blandin, Mariguitar, La
Ceiba, Plan de Manzano, San Bernardino, La Pastora,
La Candelaria, El Valle, El Junquito, San José, 23 de
Enero, entre otros. La ciudad de Caracas fue
oficialmente declarada en estado de emergencia. En
Lidice, el agua desbordada de la quebrada Campo
Elias, la cual llevé a su paso lodo, arrastré casas,
bloques y calles de dicho sector. Este evento arras6
con setenta (70) viviendas, afecté severamente a
otras ciento cuarenta y nueve (149). Se contabilizé un
total de trescientas cincuenta y cinco (355) personas
damnificadas y ochocientos cincuenta  (850)
afectadas. Se dieron por fallecidas a seis (6) personas
gue viajaban en tres automoviles que fueron lanzados
por el torrente hacia el cauce embaulado del riachuelo
agigantado. Las lluvias también afectaron a los
sectores Gramoveén, El Polvorin. Varios sectores,
ubicados a lo largo de la carretera vieja Caracas — La
Guaira, se vieron afectados por las intensas lluvias
caidas la madrugada del 16 de diciembre de 1999,
entre el barrio Blandin, que fue uno de los mas
afectado. El agua de la quebrada Blandin se llevo
mas de seiscientas (600) viviendas localizadas a las
margenes del cauce. La caida de las casas se inicio
en Blandin, y se extendi6 hasta el sector El Pauji,
localizado unos kildmetros més abajo. Entre los
barrios Mariguitar, La Ceiba, Blandin y Plan de
Manzano se contabilizaron méas de mil (1000)
personas damnificadas. Entre los sectores afectados
se registraron pérdidas materiales incalculables y la
obstruccién total del paso vehicular a través de la
carretera vieja Caracas — La Guaira.

Intensas
precipitaciones

2010

Noviembre

Deslizamiento

Debido a las fuertes lluvias caidas en la ciudad de
Caracas, un cerro en el sector Blandin, de la carretera
vieja Caracas - La Guaira, se derrumbé y afectd
varias viviendas. Diversos sectores del 23 de Enero
han sido afectados por varios deslizamientos. Veinte
(20) familias se quedaron en la calle. En Colinas de
Bello Monte. Varias calles se inundaron. En la
Avenida Anauco y la calle Suapure se produjeron
varios deslizamientos. La parroquia Sucre ha sido
afectada, en el sector Tamanaquito de Gramovén
cincuenta y seis (56) casas se derrumbaron. El
cuerpo de Bomberos realizé desalojos preventivos en
el barrio. El sector Macayapa de Catia, en la carretera
vieja Caracas - La Guaira, fue afectado por un
derrumbe. Varias viviendas se derrumbaron. Se

Fuertes Yy
constantes lluvias
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contabilizaron unas doscientas cincuenta (250)
familias afectadas, las cuales fueron llevadas a un
refugio.

2010

Diciembre Deslizamiento

Debido a las fuertes y constantes lluvias caidas en la
ciudad de Caracas en el sector San Isidro de Alta
Vista aproximadamente wunas doscientas (200)
viviendas se derrumbaron. Esto ocurrié cuando gran
parte del sector ya habia sido desalojado, en total se
evacuaron mas de seiscientas (600) personas. El
desalojo se inici6 el dia 27 de noviembre, debido a los
pequefios derrumbes que empezaron a ocurrir debido
a las lluvias.

Fuertes
constantes lluvias

Y

Fuente: Datos tomados de Funvisis de los afios 1949 - 2010 y de articulos de periodicos impresos.

Cuadro de elaboracién propia.
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Anexo 2.- Proceso de investigacion: Técnicas

Entrevista en
Profundidad

Historia de
vida

3 ) | 4

Entrevista Observacion |
Conversacional de cerca

v

Fuente:Hemandez, 2006:582

Revision de las preguntas generadoras
Confirmacion y ajuste

Analisis de los
datos

conceptos, percepciones, imagenes mentales,
creencias, emociones, interacciones, pensamientos,
experiencias, procesos y vivencias manifestadas
en el lenguaje de los participantes, de manera
individual, grupal o colectiva.
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Anexo 3.- Matriz Integral para el desarrollo metédico y metodoldgico en la
investigacion cualitativa expresiones técnico-investigativas.

Técnicas

WATRIZ INTEGRAL PARA EL DESARROLLO NETODICO Y METODOLOGICO EN LA INVESTIGACION CUALITATIVA
EXPRESIONES TECNICONVESTIGATIVAS PERIODO 2012-2013,

NOMBRE DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: i NUEVA CASA. M| NUEVA ESCUELA: UNA EXPERIENCIA EDUCATIVA EN UN CONTEXTO D DESASTRE NATURAL

. Caracterizacion de algunos

factores Geohistoricos

Reconstruir el proceso histdrico de
constitucion del espacio escolar con
[as familias

Interpretar desde una perspectiva
pedagagica los procesos
ensefianza-aprendizaje del espacio
alternativo

CAMPO METODOLOGICO: INVESTIGACION CUALITATIVA TIPO DE INVESTIGACION: DOCUMENTAL Y DE CAMPO NIVEL DE LA INVESTIGACION: DESCRIPTIVA E INTERPRETATIVA

ALCANCE DEL PROYECTO: SISTEMATIZAR LA EXPERIENCIA ESCOLAR DEL ESPACIO ALTERNATIVO EDUCATIVO DEL REFUGIO *ANTIGUO SAVL LA CANDELARIA' DADA EN EL LAPSO ESCOLAR
2012201 DESDE UNA WIRADA PEDAGOGICA CRITICAPARA CONTRIBUR AL DISERO DE ACCIONES A HPLENENTARSE EN CASOS DE DESASTRES NATURALES

Enfoque general de

Indicadores de validez finvestigacion

Objtvidad

Entrevista en
Profundidad

Historia de vida

Observacion de
Cerca

Entrevista |
conversacional

Recolectar las narraciones  del
entrevistado que aun vive en ¢l

‘sector Macayapa, con relacion a la

caracterzacion de los factores
geohistdricos que inciden en fa

configuracion de la comunidad.
Recopiar  testmonios sobre la

experiencia vivida por fas familias
procedentes  del  sector
Macayapa, que fueron trasladas
en condicion de damnificadas al
refugio antiguo Sambil La
Candelaria, que & tempo que
cuenta su historia personal, cuenta

Recolectar fas  namaciones  del
entrevistadola (maestroslas) con
relacion a los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se dan en el espacio
atemativo educativo.

Pagina

Pretende aproximarse de la forma més

clara posible, al mundo vialde la persona

obsenvada con el fin, de aprehender -in

sti- ¢l signficado de la expenencia
vivida. Halbra ocasiones en que se pondré

més afencion a las caracterisficas

qenerdes el entomo  wbanistco deate o dosarolo de 155 hegnai dpende e et y muy poco e
et fisca dél rego y | Aidades - escotes, €5 - CT, oo doc | cual s obsera punto de ista e

{disrbucion famifar y en ofras ocasiones
a las caracteristicas del espacio escolar
‘alterativo educativo.

Favorecer la produccion de una dinamica

conversacional

dbeta  enre el

investigador ¢l entrvistado. Va dirgida
2 las familias que hacen vida en el

Refugio Antiguo Sambil La Candelaria
y que puedan dar testimonio del

proceso constitutivo del espacio
alternativo educativo, En este orden de

ideas se busca conocer la partcipacion
{de la comunidad con su escuela, y como
fue que la iniciafiva educativa comienza a

Recoger ¢l comportamiento del
maestrola y del grupo de
estudiantes del 6to. grado del
espacio  alternativo  educativo
Antiguo Sambil, La Candelaria,

pemitré  describir |2 dinamica
diaria y aspectos importantes que
se evidencien en el aula de clase

Tiene por objetivo favorecer la
produccion de una dindmica
conversacional abierta enfre el
nvestigador y ¢l entrevistado, Sobre
la apreciacion que tiene el
estudiante con respecto a su
antigua escuela y su nueva
escuela, va diigida a los nifos y
nifas del 6to. grado que hacen
vida escolar en el espacio
alternativo,

La objetividad es colectiva. La
neutalidad no es posile ni‘la verdad’ como k. . .
. Descripcion,
relevante en el estudio de seres conoce la gente. -
documentacion

humanos, Los intereses  Interiorzacidn,
vlloraciones  quian  la veracidad, confimacion,
investigacion. Las  personas tofalidad e
interactiian sequn el sentido que informacion.

den ala siuacion. Se usa el punto de vista

andlisis de pafrones
valores,  creencias,
esencias, signficados
Totalidad de
experiencias  en
contextos naturales o

La indagacion esta quiada por un por su inerferencia. paares

paradigma no e de valores.
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Anexo 4.- Matriz Descriptiva sobre la aplicacion de las técnicas de
investigacion

Aspectos Técnicas de investigacion Acciones Instrumentos

espacios de dialogo informales,

Informacion sobre la experiencia vivida| Entrevista en profundidad . .
abiertas y flexibles

Describe la experiencia de vida

Historias de vida Conversacion sin mayor dificultad Diarios
de una persona.

Se esperaba la hora del recreo para
ubicar un espacio para conversar, la
maestra hacia el llamado para que se
acercaran, siempre y cuando el nifio/a

Informacion de cémo las personas se . . e i i
P Entrevista conversacional tuviera disposicion. Grabaciones de audio

sienten sobre determinados aspectos.

Las personas en los pasillos se vieron
curiosas y prestas y receptivas
facilitando la conversacién

Obtener informacion en primer plano | | 4 guia referencial o
del espacio constitutivo del refugio | codificacion de los items
antiguo Sambil La Candelaria

Aproximarnos de forma transparente .

: Observacion de cerca - i
al mundo de vida observado. Se procedid a llegar 10 minutos antes
de comenzar la jornada de clases,
ubicando un espacio discreto dentro
de saldn

Antecedentes, contextos y trayectoria

de la experiencia para aprehender la s ) L
p para ap Andlisis de fuentes de informacion en

realidad social desde lo que otros Consulta documental L ’ -

) . hibliotecas, Fotograffas, periddicos,
vieron y estudiaron sobre el mundo de lbros
vida. '
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Anexo 5.- Categorias de analisis: Factores relacionados.

Categorias de analisis: Factores relacionados

Pedagogia

El Sery el deber ser
de la Educacion

Critica

Critica e interpretar los
fines politicos — culturales
de la educacion

Comprende que el
trabajo escolar
trasciende el aula

Explica el contexto social-
educativo en su totalidad, des
el acumulado geohistorico
practica educativa escol

\ Espacio Alternatlvo |,

Educativo

Concibe la escuela como un espacio
complejo lleno de significados y
significaciones. Se ha de ver como un
lugar democratico que potencia a
personasy a la sociedad

Fuente:Hernandez, 2006:582 y Manen
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Hermenéutica
Critica
Interpreta, devela las
contradicciones sociales,

dinamicas de cambio, el
pasado-presente

Busca transformar las
practicas educativas y
valores

Por medio de estructuras de
conciencia, redes cognitivas,
culturales, sociales 2
institucionales

Es imprescindible el sentido de las

relaciones observadas, la
comprension e interpretacion de las
formas simbdlicas (lenguaje, la

cultura,las acciones y las relaciones).




Anexo 6.- Matriz de resultados y hallazgos
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ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

El presente documento tiene como finalidad recopilar datos que seran
utilizados en la realizacion del trabajo de grado, MI NUEVA CASA, Mi
NUEVA ESCUELA: Una experiencia educativa en un contexto de
desastre socio-natural, para optar por el titulo de Licenciadas en
Educacion, Mencién Disefio y Gestion de Proyectos Educativos.

Los datos suministrados seran estrictamente confidenciales y solo
seran utilizados con fines académicos y como soporte empirico-experiencial
en la investigacion. Con la realizacion de esta entrevista se pretende un
encuentro cara a cara entre las investigadoras y el/la informante, encuentro
este, dirigido a la comprension de la perspectiva que tiene el/la informante
con respecto a su entorno, expresado con sus propias palabras.

La finalidad principal es recolectar las narraciones del entrevistado
gue aun vive en el sector Macayapa y personas fundadoras que no
habitan en el sector, pero que conocen su historia, con relacion a la
caracterizacion de los factores geohistdricos que inciden en la
configuracion de la comunidad de la parroquia Sucre; entre los que se
distinguen aspectos tales como el medio fisico (aire, agua y tierra) y el medio
humano (economia, la sociedad y la politica).

La entrevista en profundidad se caracteriza por ser una entrevista
informal, abierta y flexible que comprende una guia referencial o codificacion
de item que dan apertura a la busqueda de informacion. Los instrumentos a
emplearse son grabaciones de audio, notas de campo y camara fotografica

(previa autorizacion del o de la entrevistado/a).

Nota:

Para la construccion de la codificacién de los item, se tomo como
referencia la metodologia de trabajo sobre Geografia Historica vy
Planteamiento de P. H. Randle. De igual manera es importante sefialar que la

guia referencial o codificacion de item es de consumo interno del
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investigador, por lo que se refiere que la misma al momento del encuentro
con el entrevistado no sera presentada, sino que, servira para el posterior

analisis e interpretacion de la investigacion.

GUIA REFERENCIAL

Medio fisico:
1. Aire (climatologia y composicion):
e Temperatura
e Nubosidad

2. Agua (superficial y subterraneas)
e Cauces
e Quebradas
e Caudales

e Composicion (aguas servidas o blancas)

3. Tierra (topografia y suelos)
2. Relieve

3. Suelo

4. Vegetacion (Recursos naturales)
» Flora
» Cultivo
» Formacion natural de la vegetacion
» Jardinerias

5. Animales (Fauna, cria y plagas)
7. Fauna original

8. Migraciones
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9. Extincion
10. Plagas

11. Domesticacion

II. Medio Humano:
1. Utilizacion del suelo

e Cultivos
e Crias de animales
e Explotacién destructiva del medio
e Transformaciones de la superficie
e Cercado y divisiones
e Reservas naturales

e Ocupaciones improductivas

2. Economia humana:
e Comercio
e Industrias

e Transporte y comunicaciéon

3. Sociedad (poblacion)
e Crecimiento
e Distribucion y densidad
e Educacion
e Sanidad
e Esparcimiento
e Propiedad
e Culto

4. Politica (Gobierno)

e Jurisdiccion
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5. Administracion publica (servicios publicos)

Provisién de agua
Desagues
Electricidad

Gas

Teléfonos
Seguridad

Correos
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HISTORIA DE VIDA

Tiene como finalidad recopilar testimonios amplios y detallados sobre
la experiencia vivida de un sujeto que al tiempo que cuenta su historia
personal, cuenta también la historia de su comunidad, de su cultura, de su
sociedad. En este caso la historia de vida hace énfasis en conocer eventos
historicos especificos que transcurrieron a lo largo del tiempo y que forman
parte del devenir de su propia vida y entorno.

Esta técnica de investigacion sera aplicada a familias procedentes
del sector Macayapa, parroquia Sucre, que fueron trasladadas en
condicion de damnificadas al Refugio Antiguo Sambil, La Candelaria y
que hacen vida en el espacio alternativo educativo que funciona en el
refugio.

Para la construccion metodologia de esta técnica de investigacion
cualitativa se considera como referente tedrico “Las Vidas y sus Historias” de
Gladys Villarroel, por presentar una forma distinta a la hora de recopilar la
informacion, ya que la misma, propone una lista de temas de interés para el
investigador y no una serie de preguntas concisas siendo una agenda
conversacional sin rigidez. Comprende una estructura en cuanto a tiempo de
90 minutos donde el investigador indaga en la experiencia objetiva, subjetiva,
simbdlica y racional de la vida, del contexto y del sujeto entrevistado.

Nota:

Es importante acotar que se trata de una guia de entrevista y no un
manual, por lo cual, es flexible, puede también surgir aspectos que no estén
presentes en la guia, por lo cual no necesariamente deben abordarse todos

los aspectos aqui presentes.

GUIA DE ENTREVISTAS

I. Infancia: (0 a 11 afios)
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e Recuerdos lejanos

e Relacion con los padres

¢ Relacion con los hermanos
e Actividades mas comunes
e Rutina diaria

e Juegos

e Amistades

e Travesuras

e Caracteristicas de la zona
e Caracteristicas de la vivienda
e Escuelas/ trabajo

e Barrio / comunidad

e Comidas favoritas

II. Adolescencia: (12 a 17 afios)
e Amigos mas cercanos
e Experiencia de pareja
e Relacion con los padres
e Relacion con los hermanos
e Relacién con otros familiares (abuelos, tios, otros)
e Caracteristicas de la zona
e Caracteristicas de la vivienda
e Experiencias deportivas o recreativas
e Experiencias culturales o artisticas
e Experiencia hacia el final de la escuela o trabajo
e Relacién con maestros o profesores

e Experiencia con alguna otra figura adulta significativa

III. Juventud: (18 a 25 afios)

e Trabajo o estudio

173



Pareja o parejas

Vocacion e intereses

Habitos y costumbres

Amistades fraternales

Accidente o lesiones que se recuerde
Problemas o aprietos serios
Participacion cultural

Formacion socio-politica

Deportes

Salud

IV. Adultez joven (26 a 39 afios)

Trabajo y carrera

Desarrollo laboral

¢ Esposa (0) o pareja estable?
Hijos

Vida en familia

Manutencion y carga de los hijos
Actividades laborales

¢, Casa propia?

Vida en la comunidad o barrio
Participacion cultural

Formacion socio-politica
Deportes

Salud

Retos enfrentados y oportunidades

llusiones y esperanzas principales

V. Adultez media (40 a 60 afos)

Consolidacién de una ocupacién o carrera
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¢Algun trabajo propio?
¢experto en algo?

Alguna experiencia en la comunidad o vecindario
Relacion con la pareja o parejas
Situacién economica

Logros mas importantes
Enfermedades o accidentes
Objetivos y metas

Participacion cultural

Formacion socio-politica
Deportes

Salud

VI. Adultez mayor ( 61 aflos en adelante)

Jubilacién y cambios en el trabajo
¢Con o sin pareja?
Salud

Cambios fisicos

Relacion con los hijos
¢Amigos de toda la vida?
¢perdidas significativas?
Jnietos?

Amigos jovenes
Actividades sociales
Actividades culturales
Actividades deportivas

¢Sabiduria con los afios?
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OBSERVACION DE CERCA

Con esta técnica se pretende aproximarse de la forma mas clara
posible, al mundo vital de la persona observada con el fin, de
aprehender —in situ- el significado de la experiencia vivida. El final del
proceso y su elemento distintivo es la elaboracion de anécdotas. La
observacion de cerca es un recopilar de anécdotas vividas (Van Manen, loc.
cit).

Se realizar4 una guia de referencia que nos orientard a centrar la
atencion en el proceso de investigacion y serad un referente para las
diversas visitas a realizarse al Refugio Antiguo Sambil la Candelaria,
pero no significa que deba observarse siempre lo mismo, por lo tanto,
aunque los aspectos que orientan la observacion son constantes, la
informacion obtenida cada vez sera distinta. Habra ocasiones en que se
pondrd mas atencion a las caracteristicas generales del entorno
urbanistico de la comunidad, a las caracteristicas de la estructura fisica
del refugio y la distribucién familiar, en otras ocasiones a las
caracteristicas del espacio escolar alternativo educativo o, a otros
aspectos que se consideren relevantes.

Es importante acotar que los indicadores referenciales pueden
enriquecerse a lo largo de las visitas realizadas, las condiciones encontradas

y las experiencias recopiladas a través de la observacion.

GUIA REFERENCIAL
Caracteristicas del entorno urbanistico:

I.  Ubicacion geogréfica:

e Avenida
e Calle
e Sector

e Parroquia
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e Municipio

II. Infraestructura
e Viviendas
e Locales comerciales
e Centro comerciales
e Servicio de banca privada y publica

e Vida comercial

lll. Climay Vegetacion:
e Humedad
e Contaminacion
e Flora
e Cultivos

e Formacion natural de vegetacion

IV. Administracién publica (servicios publicos)
e Provision de agua potable
e Desagues
e Electricidad
e Servicio de Teléfono

e Servicio de Salud

V. Medios de Transporte:
e Metro

e Camioneticas

e Taxi
e Mototaxi
e Peatdn

e Vehiculo privado
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Caracteristicas de la estructura fisica y distribucion familiar del
Refugio:

I. Estructura fisica:
e Accesos al edificio
¢ Niveles
e Adecuacion
e Provision de agua
e Desagles

e Electricidad

e Gas

e Teléfono

e Seguridad
e Bodegas
e Comedor
e Bafios

[I. Constitucion familiar:
e Distribucion
¢ Nifios
e Adolescentes
e Adultos

e Adultos mayor

Caracteristicas espacio escolar:
I. Instalaciones escolares:

e Delimitacion

e Rejas
e Accesos
e Rampas
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e Elevadores

e Agarraderas

e Senfales luminosas

e Aulas

e Espacios administrativos
e Canchas

e Laboratorios

e Talleres

e Cantinas

e Comedores

e Cocinas

II. Interior de la escuela y servicios:
e Pupitres
e Mesas

e [Escritorios

e Pizarras
e Bafios

e Piso

e Sillas

e \entanas

e Decoracién escolar
e Ventiladores

e lluminacién

e Puertas

e Pintura

e \egetacion

e Biblioteca

e Estanterias

e Primeros auxilios
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e Seguridad sismica / anti-incendios
ENCUENTRO CON MAESTROS/AS, ESTUDIANTES DEL 6TO. GRADO Y
FAMILIAS DEL ESPACIO EDUCATIVO ALTERNATIVO REFUGIO
ANTIGUO SAMBIL. LA CANDELARIA.

Maestros/Maestras:

Como técnica de investigacion cualitativa se aborda la “Entrevista a
Profundidad” con la cual, se pretende un encuentro entre las
investigadoras y el/la maestro/a, encuentro este, dirigido a la compresion
de los diversos procesos de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva
pedagogica para las investigadoras.

La finalidad principal es recolectar las narraciones del
entrevistado/a con relacion a los procesos de ensefianza-aprendizaje
gue se dan en el espacio alternativo educativo, ubicado en el Refugio Antiguo
Sambil, La Candelaria.

Se caracteriza por ser una entrevista informal, abierta y flexible, que
comprende una guia referencial o codificacion de item, que dan apertura a la

busqueda de informacion.

Nota:

Es importante hacer notar que las guias referencial o codificacion de
item es de consumo interno del investigador, por lo que se refiere que la
misma al momento del encuentro con el entrevistado no sera presentada,

sino que, servira para el posterior analisis e interpretacion de la investigacion.

GUIA REFERENCIAL

I. Orientacién pedagdgica:
e Concepcion de la educacion y la escuela
e Proyecto pedagdgico o institucional
e Formacion en reflexion pedagoégica; autores/as que son

referencias para reflexién pedagogica
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II. Niveles de grados que atiende:
e Pre-escolar
e Basica

e Media diversificada

[ll. Servicio psico-pedagdgico:
e Personal que labora
e Servicio que presta

e Horario

IV. Otros tipos de servicios que funcionan:
e Programas sociales
e Caracteristicas
e Finalidad

V. Experiencias de ensefanza significativa.

VI. Conocimientos sobre ensefianza que facilitaron su labor docente en el

refugio.

VII. Coémo planifico las primeras clases:
e Ladisciplina a ensefiar
e Programa de clase
e Textos

e Material de apoyo

VIIl. Saber didactico:
e CoOmo es la ensefianza que desarrolla en clase cotidianamente
¢ Fundamentos didacticos de su ensefianza

e Metas formativas
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e Han cambiado esas metas con las experiencias vivida en la
situacion de desastre o refugio

e Estrategias de ensefianza que usa comunmente

IX. Aprendizaje:

e Cuales son las estrategias de aprendizaje que promueve en
clase para con sus estudiantes

e Cuales/es fundamento/s tedrico usa para guiar el aprendizaje

e CoOmo desarrolla los procesos de revision de aprendizajes

e Utiliza modelos pedagodgicos para orientar la ensefianza de sus

alumnos

Estudiantes:

Como técnica de investigacién cualitativa se abordo la “Entrevista
Conversacional”, que tiene por objetivo favorecer la produccion de una
dinamica conversacional abierta entre el investigador y el entrevistado,
sobre la apreciacion que tiene el estudiante con respecto a su antigua
escuela y su nueva escuela, la misma estara caracterizada por el
surgimiento y realizacion de preguntas en el contexto y en el curso de la
interaccion.

Las entrevistas de este tipo tienden a adoptar la forma de un dialogo o
una interaccion, similar a una conversacion, en la que el entrevistado/a habla
libremente sobre un tema. En el caso especifico de esta investigacion la
misma va dirigida a los nifios y nifias del 6to. grado que hacen vida
escolar en el espacio alternativo educativo Refugio Antiguo Refugio, La
Candelaria.

Se caracteriza por ser una entrevista informal, abierta y flexible que
comprende una guia referencial o codificacién de item que dan apertura a la

busqueda de informacion.

GUIA REFERENCIAL

I. Ambiente Familiar:
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e Su familia
e los padres
e Ausencia de alguno de los padres
e Comunicacion con los padres y hermanos
e Relacion afectiva familiar
e Aspectos recreativos y culturales
II. Integracion del Hijo/a en el Grupo Familiar y Social:
e Comportamiento con sus hermanos
e ¢ Con cual de ellos se entiende mas?
e Afinidad en el hogar
e Relacion con sus amigos

e Relacion con otras grupos familiares

[ll. Afinidades:
e Actividades que mas le gustan
¢ Ve mucho la television
e Le gusta el deporte
e ¢Le gusta lalectura? ¢De qué temas?

e Actividades extra-escolares

IV. Vida Escolar:
e Calificaciones, rendimiento
e Habitos de trabajo
e Orden - Limpieza
e Relacion con sus compafieros
e Relacion con su maestro/a
e Materia que mas le gusta
e Lleva trabajo para terminar en casa, ¢ lo realiza? ¢ Como?
e Asignaturas

e Aprendizaje alcanzado
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e Apreciacion del estudiante con respecto a su antigua escuela y

Su nueva escuela

Maestros/as, estudiantes. La dindmica en clases:

Como técnica de investigacion cualitativa se abordara la
“Observacion de Cerca”, para obtener informacion que permita recoger la
accion didactica del maestro/a y del grupo de estudiantes del 6to. grado
del espacio alternativo educativo Antiguo Sambil, La Candelaria, durante
el desarrollo de sus actividades escolares, es decir, permitird describir la
dinamica diaria y aspectos importantes que se evidencien en el aula de
clase, sin la utilizacion de una guia referencial, dicha informacién se

registrara a medida que se vayan desarrollando los hechos.

La observacion se realizara por periodos o sesiones completas; para
ellos se comenzara al inicio de la jornada escolar de forma continua hasta el
inicio del recreo, o empezar la observacion después del recreo y permanecer
hasta el final de la jornada antes dicha. Su objetivo més inmediato es el de
describir dicho comportamiento, aunque es innegable su valor como fuente
de generacion de hipétesis de naturaleza causal que permiten ofrecer

explicaciones de las conductas observadas.

La técnica de recoleccion de datos mas adecuada es el diario de
campo, para garantizar la sistematizacion de nuestro trabajo el/la
observador/a se dedica exclusivamente a presenciar y registrar lo que ocurre
sin intervenir de ningin modo en la situacion. Ademas, dicha situacion debe
desarrollarse en su contexto natural; es decir, del modo y manera en que

habitualmente se produce.

Las familias -comunidad:
Como técnica de investigacion cualitativa se abordo la “Entrevista

Conversacional”, la que tiene por objetivo favorecer la producciéon de una
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dindmica conversacional abierta entre el investigador y el entrevistado,
sobre el tema que se desarrolla en el trabajo de investigacién, caracterizada
por el surgimiento y realizacion de preguntas en el contexto y en el curso de
la interaccion.

Las entrevistas de este tipo tiende a adoptar la forma de un dialogo o
una interaccion, similar a una conversacion, en la que el entrevistado/a habla
libremente sobre un tema. En el caso especifico de esta investigacion la
misma va dirigida a las familias que hacen vida en el Refugio Antiguo
Sambil La Candelaria y que puedan dar testimonio del proceso
constitutivo del espacio alternativo educativo. En este orden de ideas se
busca conocer la participacion de la comunidad con su escuela, y como
fue que la iniciativa educativa comienza a tomar fuerza dentro del
Refugio, a pesar, que algunas familias no tengan nifios/as en el espacio

escolar.

GUIA REFERENCIAL
I. Contexto general

e Tiempo que tiene viviendo en el refugio

e Conoce la escuela que funciona en su refugio

e Se le hizo coparticipe del proceso de constitucion de la escuela

e Apoyo brindado para la constitucién de la escuela

e Referencia que tiene de la escuela

e Tiene nifilos/as que estudien en la escuela

e Forma parte de la comunidad educativa

e Conoce algunas familias que tenga nifios/as que estudian en la
escuela

e Colabora de alguna forma con la comunidad educativa

e La opinién que tiene de que la escuela funcione dentro del
refugio

e Contacto con el personal docente o administrativo

e Comentario final
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Anexo 8.-Gacetas oficial Nro. 39.560

GACETA OFICIAL

DE LA REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

ANO CXXXVIII — MES Il

Caracas, miércoles 8 de diciembre de 2010

Numero 39.569

Aiércoles 8 de diciembre de 2010

Profesional, que a continuacidn se identfican, que deberdn dirgirse a 1o
Gerencla de Administracion de Cartera de Créditos del Fondo de Garantia
de Depdsitos y Proteccién Bancaria (FOGADE), a fin de cumplir con ef
pago de sus oblgaciones.

Esta natificacdn surte los efectos previstos en el articulo 1969 ded Cdigo
Cwil e interrumpe |2 prescripodn.

Comunmiguese y publiquese.

Caracas, 17 oe Nowembre de 2010 -
David Alastre "<~ 27
MINISTERIO DEL PODER POPULAR
PARALAAGRICULTURA
Y TIERRAS

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUBLA. MINISTERIO DEL POOER
POPULAR PARA LA AGRICULTURA Y THIRRAS INSTITUTO

SOCIALISTA DE .
DESPACHO DE LA PRESIDENCIA. TRATIVA
N* 157 -2010. CARACAS, 26 DE JULIO DE I.OIO.

200% y 151

En uso de las atrbuclones en los los
antfculos 54 del Decreto Con Rongo Valor y Fuerzas de L.y d' Pncl v
Acuicuitura publcada en ‘a Gaceta Oficlal de Ia Rapiblica Bolivarianas de
Venezuela N° S.877 Extrsordinaric de fechs 14 de Marzo de 2008, en
<oncordancia con lo establecico en fos articulos 17 vy 82 d. a Lay Orgénica
de Frocedimientos Administrativos, y con el articulo 35 de Decreto Con
Rango Valor y Fuerza de Ley Qrganics de la A&mnmn:t&n Pablice, se
dicta la siguente.

L TRATIVA

Articulo 1. Queda sin efeclo Ia Providencia Adrrinistrativa N* 69-2005 de
fecha 30 de Septiernbre de 2.00S. publicada en la Gaceta Oficial de in
Repiulica Bollvanana oe Venezuela N* 38.204 de fecha 17 da Octubre de
2.005, donde se deiege la frma ol cudadano RAMON ANTONIO DIMAS
RODRIGUERT, tiwwiar de la Cédula de identidad N* 3.733.465, Asistente
Agrogecuans Il, para los actos y documentos Que en ella se Midcan.

Articulo 2. La presente Providencis Administrativa entrard en vigercia &

Sartic de su publicaciin en 1a Gaceta Oficial de s Repdbilica Solvariana de
Venezuela.

Comoniquese v
Por ef Ejecutive Nacional.

da in Pasce y = |

MINISTERIO DEL PODER POPULAR
PARA LA EDUCACION

R e
M o s P s S
Srwpade A o Macry

DM/NY LAa Caraces, °% Vi€ 2010

200° y 151°

v cumpliniento de oS artiuios 43 y 55 de o Constitucion de @ RopGdlca

Ivariana do Vene ucia, on o o con ko do W 10 articuios 2,
3,5, 6y 14 de 2 Ley Organica de Educacdn, y las articulis 2, 6 numeral 3, /
v 8 numeral 5 de 13 Ley de Geston de Riesgor ales y T ogices,
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GACETA OFICIAL DE LA REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA 381.637

Que o Ejecutivo Naeconsl deciard en estado de 2 los estados
Folkdn, Miranda, Vargas y Distrdo Capital, cmuuea—om7me
fecha 30 de novembre de 2010, vy 8 jos estados Zuls, Mérida, Trujilo v Nueva

, medante Deuelo N° 7.876 cdel 6 de dicembre de 2010, como
consecuencio de las v Tuvias en todo o
territono nacional,

CONSIDERANDO

Que ol Minsteria ocl Poder m: para » Educaddn, debe generar
en el marco de

20én de ‘” olic: & do a las
BALACCnes diversas de la dindmica sockl, y ante 1p emergencla decetads por
o Eecutive Nacoral y la par » de owras

CONSIDERANDO

Que o5 deber doi Estado 3 Lavés de us &rgancs competentes, articular
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HECTOR RODRIGUET CASTRO

AT RODAIGUET ARACRIE

HUMBERTO RAFAEL ORTECA DiAT

Deecretn NS 7.784 02 de noviembre de 2010

HUGO CHAVEL FRIAS
de la Rapdblica

cosmpromiso y woluntad de lograr la mayor
eficacia politica y calidad rewoludonaria en la construcciin del
socialismo boivarano, @ refundacién de la Maciin venezclana,
basado en princplos humanistas, sustentado en condiciones
dticas el progrese de la pawia y del

de 2 atribeciin

Soberania Agroskmentaria; y S5, 12 y 56 de la Leay de
Utilickad POblca o Sodal, en Consejo

COMNSIDERANDO

Que es deber del Estado re a los dudadancs vy
ciudadanas una vida digna, humanitaria y socalista, asi como la
construccitn cle una socedad la promocdn de la

prosperidad del

mediante la ejecucadn eficients

mhn&dmhﬁm2vadcbwumdndela
de Venezucla,

CONSIDERANDO
Que es oompetenca del| ok T r que
garanticen la soberania v ridad ak im, q do
niveles i aL disponibilidad,
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CONSIDERAMDO

Que la empresa del Estado, dencominada Corporacdn de
Comercio ¥ Suministro Sodalista (COMERSS0D), tiene como
comerdalizacén,

CONSIDERAMDO

mammmwmww;:

o dmbito del Distrito Capitad,

COMNSIDERANDO

Que o referido inmueble denominado Ceniro Comerdal Sasmbsl
La Candelaria, puede ser transformado en un espaco para el
encuantro marcado dento de una

=] del Entercamibio
mm-pmas{mangammmm
cultwraies,

DECRETA

Articulo 1°. Se ordena la adquisicdn forrosa de un inrmuehie y
las mienhechurias y demds bienes muebles en & existentes,
denominado Cenbro Comerdial Sambil La Candelaria, ubicsdo en
la Parroquia La Candelarla del Munidpio Bolivariano Libertador
ded Distrito Capital, edificads sobre una superfide aprostdmada
de veint(n mil sesenta y cuatre metros cuadrados (21064 m2)
de terreno, de los cuales sesenta y un mil doscientos treinta ¥
siete metros cuaudradns (BL. J_‘:I? m2} son de locales comerciales

DESARR

SUMINISTROS SOCLALISTA™

La referida cobra, s&ée]mdademﬁlmmmmlas

disposiciones  legales pertinentes, por Corporadidn  de

Comercio vy Suministro  Socialista IUJMEESR:!), empresa ded
adscrita  al Ministerio del Poder Popular para el

Comercic.

Articule 2°. Los blenas expropiados pasardn BMwes de
gravamenss o limitaciones al patrimonio de la CorporaciSn de
Comercio y Suministro So-:iaam (COMERSSO), de conforrmidad
con lo dispuesto en & articuio 11 de la Ley de Expropiachkin por
Causa de Utilidad Pdblica o Sodal.

Articulo 3°, Se califica de urgente realizacitn Lo efecudidn de

myapmvadwrmmdelﬁh&'leﬂhwﬂcadosmd.‘ﬁ:&hl“
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Mﬁdehlﬂdﬁmmml Causa de Utiidad
Piibica o Sodial. ot

Articule 4°. Se atordza a la Corporacidn de Comerdio
Suministro  Soclalista (COMERSSD), a fin de que reafice los
tramites necesanios para la adquisiidn de los inmuebles v
demas bienes 2 que s contree & articulo 1 del presente

-
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a
H
1
j

Artieulo 59, B Ministro del Poder Popadar para o Comercla,
queda encargado de la ejecuciin del presents Decretn,

Articulo §°. £l presente Decreto entrard en vigenda a partir de
su publicacion en la Gaceta Ofidial de |a Replbiica Bolivasiana
de Venezuala,

Dado en Carscas, a ks dos dias del mes de noviembre de dos
mulﬂu.ﬂﬁus!ﬂ'delammm 1517 de |3 Federacion
¥ 11° de la Revoluddn Bolivariana.

(LS.}

HUGO CHAVEZ FRIAS

B Vicepresidente Elecutino
(L5)
ELIAS JALIA MOLANC

Bl Minlstro cef Poder Popuier det
Despache de la Fresidenda

LS.)
FRANCISCO JISE AMELEACH ORTA

Riefrendada :
& Ministro del Poder Popliar
para Relaciones Intariores y Justida

s TRRECK EL AISSAMI

JORGE GIORDANT

CARLOES JOSE MATA FIGUEROA

Rfrendada
B Ministro del Poder Popular par
las Industrias Blsicas v Mineria
(L5}

JOSE SALAMAT FHAN FERNANDED

Refrandada

B Ministro ded Poder Fopular pars

Turiamg

ALETAKDRC ANTOMIC ALEMING CABRERA

18 Ministro del Pder Popular para
la Agricittizra y Tiemes
(L5} .
JUAN CARLDS LOYO HERWANDEZ
51 Mindstro ciel Posder Peguiar para
Universitisia

la Educaciin

5]
EDCGARDD RAMIREZ

JEMMIFER JISEFINA GIL LAYA

MARLA CRISTINA 1ol FSIAS
FRARMCESCO JOSE GARCES D SILVA

RICARDC ANTONIDY MOLIMA PERALOZA

RAFAEL DARID RAMIREZ CARRERG

Refrendada
El Minkstro ded Poder Popular para
& Amninenbe

(LS}
ALEMANDRO HITCHER MARVALDT

Refrendade
B Ministro del Fodar Popular
para Chersia, Teonokogla & Industrias Entermedias

(LS.}
RICARDD JOSE MENENDEZ PRIETO

Refrendado
Bl Ministro ded Poder Popular para
la Comunicacan v la Enformadién

L5,

(L5 MAURICID EDUARDD RODRIGUEZ GELRENSTEIN

L Ministra el Poder oDl para

las Comunas v Proteaddn Soclal

LS.

(- 155 DCHOA CARZALEZ

Refrandado

Bl Ministro del Poder Popular para
la Alimentaciin

Ls)

Martes  de noviembre de 2010
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de Planificacién y Finanxas
R cual se 2l cudadano Erc Alexander Mora-
los Garcla, Jefe de 1a Divisdn do inteligencia Fiscal, sdecrio a & Divec-
de Yy 300 ded Detpacho del Vicemines.-
o de Hacenda.
Providencias a8 cusies se divan las Normas Técricas que en
elias se espectfican, en los iérminas que on ellas 3o sofalan
Poder Popular para Ia Defensa

R cual s y aments
@ 8001 Compania del Cuarted dei € ogissico del Ejércio
AC [3 O
R L] s 3 Grado oe Alvex 0o Navio de i3
Armada Bolvariana en la Casegonia de Efectivo al
Eduardo Rojas

Resoluciones mediants las cuales se crea y activa ks Compadiias del
Dx de los C Regior Quo on elas se o8
la Guardia Nacional Bolivariana.
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Pmmbmnm‘grmmtmm
N* 166, de fecha 01 de octubre de 2010, en los rminos que on ella se
Prov 128 cusies so aks y cludads
nas Quo on ofias 58 INGICEN, PAfE CCUDAT 10 CDOS QU o0 Slas se
especifican,

Ministerio del Poder Popular
Universitaria

Ministerio del Poder Popular para la Cultura
Actas

Repiblica Bollvariana de Venezuela
= P “mnuu

3 cunl %o alad
Estrada Bamios, del cango que en ella se indica.

nos que on olla se
W-m:ﬂmmhmsuum%:)
Datensa PObICa del eatado Y. N

Rescluciones meadiante a3 cuaies se designa a 1o cudadanos y cudada-
Nas que en alias se MENCIONAN, Para OCUPar Ios CArgos que on ollas se

de F
y Resstructuracion del Sistema Judicial
Decisitn medianie ls cusl 8o deciars Con Lugsr 8 apelacitn mMenpuesta por
13 cludadana Scarte! Latouche Lopez.

Decisién mediante 1a cual se dectara Parciaimente Con Luger las apeiacio-
nes i por |a Fiscal Sexapésima Tercera 8 Nivel Nacional con
petencia en matena Of Judicial,

General de la lca
mmuu:m- o~ &uom%o:
Palacios, en su condicikdn de Distinguido Metopalitana
Caracas, & sancdn de Inhabilitacién ol sjercicio ce funciones

bicas un pariodo de es (3) afcs.

R > i cual se
reconsideracidn intemuesio por ¢l Gudadano Emilo José Padrtn Pala-
cios, en los irminos que en ella se indican.

Avisos

Sin Lugar ol recurso de
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PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA

. [Decreto N® 7.995

14 de enero de 2011

HUGD CHAVEE FRIAS
Prasidenta de la Repiblica

Con ¢ supremd compromiss y voluntad de lograr [a mayor
eficacia politica v calidad revolucionaris en la construccidn ded
Sociallsma, & refundecdn de la nadidn wenazolana, basado en
principios humanistas, sustentado en condiConss morales y
dticas que persiguin e progreso de I patria y del cokectiv,
por mandato del pueblo, y en ejercicio de la atribucién que le
confleren los numerales 2 y 16 del aticlo 236 de fa
Constitucion de la Repdblica Bolivariana de Venazuela y de
conformidad con lo establecido en los articulos 4° y 20 de la
Ley del Estatuto de la Funcidn Pablica, y 20 de los Estatutos
Sociales del Banco del Tesoro.

DECRETO

12, Designo al cudadano JAMES RAFAEL
MMMﬁHMﬂw
Homero V-11.195.051, como Vicepresidente del Banco del
Tesoro, C.A., de conformidad al ordenamientd juridico vigente.

Articulo 2° Delego en el Ministro del Poder Popular de
Planificacidn v Finanzas, |2 juramentacidn del referido
cludadang, -

Dado en Caracas, a los catorce dias del mes de eneno de dos mil
once. Afos 200 de la Independencia, 1512 de la Federaciin y 11°
de la Revoluckin Bodvariana.

Epecitese,
{LS.)
HUGO CHAVEZ FRIAS

Rrfenad
Lﬂ:ﬂ“ﬁﬂmﬁhﬁ

' ELIAS JALM MILANG
Befrendade
El Ministra dal Poder Popular
gk Manifcacitin y Finarzas

5
s JORGE GIORDAN
Decreto N* B.001 18 de enero de 2011

HUGO CHAVEZ FRIAS
Prasidents de la Repablica
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dticas que persiguen & progreso de 13 patria y del colectivo, por
mandato del pueblo ¥ en ejerdcio de W atribuddn que be
conflere el numeral 8 del articulo 236 de la Constituddn de la

POBLACION, EN CASDS DE EMERGENCIAS O©
DESASTRES.

Capltulo 1
Aspectos Esenclales

Articulo 1%, B presente Decreto con Rango, Valor y Fuerza de
Ley, tene por objeto reguia b accdn comresponsable del
Puebio y del Goblerno e la Repgblica Bolivariana de Venezuela,
en ¢ marco del Estado Democrdtico v Sodal de Derecho y de
Justicia, pars W construccidn, habliitacidn, acondiclonamiento,
organizacin, atencién integral y gestidn de los réfugios en lodo
& territorio nadional, a fin de proteger a la poblacidn en casos
de emergencias o desastres,

Articulo 2*. Los refugios servirdn como espacios dignos pars
la vida y la comvivenda en comunidad, y como sitos de

de derechos, cumplimiento de deberes y ejencicn
plena de dudadania por parte de todas las familias y personas

vivienda, en Caso de resgo vital 0 pérdida irreparable de 13
misma.

Articulo 3°. Las famiias y personas que hacen vida en los
refugios consenvardn los vinculos que los unen a su barrio o
comunidad de orgen, fundamentados en la solidaridad, los
afectos, la historla comOn, las expresiones culturales y
deportivas proplas, las reladones soclales,

Articulo 4°, Cuando debido a la pérdida de viviendas, o a
encontrarse en situaddn de riesgo vital, grupos de famillas y
perscnas tengan que mudarse, con el apoyo del Gobiemo de |a
Repdibiica Boltvariana de Venezuela, a nuevas viviendas dignas
en localidades distintss &l barmo o comunidad de origen, dichas
famillas deben prepararse para fundar una nueva comunidad,
cuya samilla ha de nacer en @ refuglo, En tales casos, @ refugio
constituye un espacio de transicdn hada la vida nueva, en el
cusd debe empezar a construlrse el busn vivir a partir de lo
mejor de las experiencias anteriores en 1 comunidad de origen,
conservando el vinculo con (a misma, v comigiends todo aguelio

_gue I3 nueva comunidad considere que debe cambiar para
superar las condicones de excusidn, de desigualcad, de

injustica o de viclenca, gue todsva persistan.

Viernes 11 de enero de 2011
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Articulo 5° El Goblerno de la Repdblica Bolvarlana de

honestidad, participaddn, celeridad, eficadia,

transparencia, rendiciin de cuentas y responsabilidad, a fin de
asegurar el derecho a la vida, & Ia salud y a la alimentacidn, a
la educacidn, al trabajo, a la vivienda, & la cultura, ol deporte y
larecrudénalaldmtldad a la justicla social v a la iguaidad,
ahpamdpadénpmugdﬂuyobhcmwalwu-
suprema feficidad socdal, El Vicepresidente Ejecutivo o

wmmmm.nuowmaum
garantizardn que asl sea. Para ello recibirfn el apoyo de todas
las Instituclones pdblicas y del sector privado, slempre que les
sea requerido.

Tipos de refugios, construccién, habllitacién,
acondicionamiento, mantenimliento y utliizacién

Articulo 7%. Mientras persista la situacidn de alarma o

mowym;um

Articulo 8%, Los refugios se clasificardn conforme 3l tpo de
edificacion y a los servicos de que disponen, en los siguientes

menos, una (1) unidad de bafo por cada vente
dreas de cocina, almacén, lavanderls, comedor, &rea de
esparcimiento y, de ser posible, un espacio para ¢l desarrolio g

actividades formativas y productivas de bajo impacto‘amblental,
cercano al sitio de refuglo.

194

Refugios tipo C: Carpas unifamillares de, al mencs, cnco
(S)wqmu)mvma“mmmm

Dotacidn de Instalacién de bafios comunes con separacién por

Se priorizard la ocupacién de refugios tipos A vy B, para las
famillas que tenen wno o 2lguna
discapacidad o0 requerimientos especiales tales como mujeres
embarazadas, madres lactantes, personas con enfermedades
crénicas, 0 adultos y adultas mayores en @l nideo famillar,

en caso de que asl sea acordado entre |2 persona y la familla
de que se trate, slempre que dentro de un mismo espacio no
convivan més de sels (6) personas,

Cuando las famillas o personas deban permanecer en situacion
de refugio por un Bempo prolongado mayor a 6 meses, el
Geblemo de la Replblica Bolvarfana de Venezuela procurard,

4
§
B
5
:
H
i
]
E

stuackén de alarma o emergencia inicial, el Goblemo de
a

publicas o privadas, a fin de proteger y garantizar

I3 educacidn de todes los niflos, nifias y adolescentes.

Mmmwommdomwmm
condiciones

esparcimiento, Si elio no fuere posbie se procederd a evacuar
o refugio o espacic de que se trate, y las familias y personas
serdn trasiadadas a sitios en mejores condiciones.



GACETA OFICIAL DE LA REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

sanftarias establecidas por el ministerio del Poder Popular con
competencia en salud, de la Siguiente manera:

. Refugios nivel 1: Capacidad hasta clento ancuenta (150)
personas.

- Refugios nivel 2: Capacdad desde ciento oncuenta y una
{151) hasta dosdentas cincuenta (250) personas.

. Refugios nivel 3: Capadidad desde dosclentas dncuenta y
una (251) Jasta vesdentas dncuentza (350) personas.

Previa inspeccién y dictamen del Ministerio del Poder Popular
con competenca en salud y o8 organismo

proteccién cvil y administracén de desastres, podrd autorizarse
ampliar la capacdad 2 un nimero mayor de Uescentas
dncuenta (350) personas en los refugios tipos A, B y C, slempre
que dio no produzca hacnamiento, se gaanticen las
condiciones sanitarias, y se preserve & minimo de privacidad e
intimiclad de tas familas y personas.

Articulo 10. Una vez decetado & estado de alarme o de
emagenca, @ Goblemo de 13 Repibiica Bolvartana de
Venezuela podrd, 2 fin de proteger a las famillas afectadas o
damnificadas, hacer uso temporal de cudiquier tipo de
infraestructuna fisica e Instalaciones que puedan ser habilitadas
como refugio. A 3l efecto, por razones humanitarias y para
contribuir 3 la proteccién de las familias y personas afectadas o
damnificadas, todas s personas Juridicas de cardcter pdblico y
privado prestardn la debida colaboracidn, siempre que les sea
requerido por ¢ Ministerio del Poder Popular con competencias
en Relaciones Interires y Jusbcda, Protecddn Owil y
Administracidn de Desastres.

Articulo 11. En las dreas geogrificas o zonas identificadas por

mas cercanos y menos vulnerables que satisfagan los requisitos
indispensables de seguridad, los aumles se haran  del
conodmiento publico de los habitantes de dichas reas o ronas,
con e propésto de que sean ocupados por la pobladén en
situaciones de alerta, alarma o ante fa inminencla u ocurrenda
de emergencias 0 desastres. A tal efecto, los Ministerios del
Poder Popular con competencia en Defensa, Relaclones
Interfores y Justida, Proteccion Civil y Administracién de
Desastres, identificardn y acondiclonardn aquellas edificaciones
exdstentes, tales como escuelas, instalaciones deportivas,
culturales, gaipones u otras, que sirvan a dicho propdsto en
caso de necesidad.

Articulo 12. En aquellos casos en que sea necesana la
construcién de refugios, se utilizardn materales Ivianos y
disefios acordes con los factores climdticos, culturales y
sodalmente dignos y aceptables para la poblacién que vive en
las dreas o zonas identificadas de riesgo, peligro potendal o
inminente. Dicha construcadn podrd  llevarse a  cabo,
preferentemente, con la participacén de trabajadores y
trabajadoras que habiten en las referidas 4reas o zonas, a fin
de proteger y promover el empleo en la lozalidad.

B Gobierno de la Repiblica Bolivariana de Venezuela, en
comesponsabilidad con los Consejos Comunales y demds

construccidn, , dotacién, mantenimiento y gestién de
estos  refugios, instalaciones, mientras no oourran
emergendas 0 desastres, podrdn utilzarse para & desamolio
de asambieas, encuentros, congresos, celebradones,
foros, conferendas, EXposicones y ouras actividades

195

Articulo 14. B Gobiermo de b Repibica Bolvariana de
Venezuela podrd establecer mecanismos financleros de cardcter

organizaciones

protagdénica. En ellos se agrupan todas Las familias y personas
que se han visto en [a necesidad de vivir en los refugios, debido
a la pdrdida irreparable de sus viviendas, 0 por & situacion de
peligro de colapso estructural inminente en que se mantienen
las mismas,

Articulo 16, Los Comités Populares de Vivienda tienen por
objeto contribuir a organizar ka vada en los refugios, facitar a
convivencla, velar por la garantia de derechos y o cumplinmientn
de deberes por parte de todos sus integrantes. Promueven la
planificacion y ejecuciin de proyectos que deben Cuminar con
ol goce de una vivienda digna, o disfrute de un nuevo hibitat y
fa construccion del buen vivir: una nueva vida, verdaderaments
productiva y humanaments gratificante, para todo @ colectivo
que Integra cada Comité,

Los Comités Populares de Vivienda actuaran bayp of principio de
corresponsabiiidad con las institucones del Estado y en
articulacion permanente con las demds instancias del Poder
Popular, wies como los conselos comunales y obas
organizaciones socales, particularmente aguellas existentes an
la comunidad de orgen de cada Comité Popular de Vivienda.

Articulo 17. Los refugios, por intermedio de o8 Comités
Populares de Vivienda, se vinadardn 3 otros refugios y

culturales, deportives, recreativos, educatives, ambientalistas, u
otros proyectos drigidos & constru 18 Wda digna, & buen vivir,
en las nuevas comunidades, 3 partic de 13 vida en e refugio.

Articulo 18. Cads Comité Popuda: de Vivienda se conformard a

Viernes 21 de enero de 2011
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Por mayoris de volos, o por o consenso de todos los
cudadanos v ciudadanas mayores de 15 afios oel refugo, se
elegirén, en Asamblea, cinco (5) vooeros o voceras por cada

mismas, con @ apoyo debido y solidano, W colaborackin

permanente y la participaciin armoniosa de todas las famidias v
pErsOnas que viven en o refugio.

Los voceros ¥ woceras de las Comisiones de Trabajo también
estardn encaigados de: 1. Coordinas, de comin acuerds, o

organieacion
uen funcionameento del nefugso & travis de la conformacidn de
Ins siqpeentes brigadas de trabajo, en las que deben participar
odas las familas y personas que habstan en 4:

Brigada de Codna y ANmentacidn: se encargard del
adendo procesamientn de o alimentos para todas las
famillas y personas que se encuentren en el refuglo.

Brigada de Aseo y Mamtenimiento: se encargard del
adecusdo aseo, limplezs y mantenimianto de Las dreas comunes
del refugia, para garantirar ba salubricdad e higlene necesariss,

*

+ Brigads de Cudado Integral de MNfios, Nifas y
Adolescertes:  tendrd W responsatilided  de  cooperar en

196

garantizar W continubdad o los estudios de todos bos nifos,
riflas y adolescentes dal refugio; asl como L Incorparacion al
sistema de educacdn formal y/io a las misiones educativas, de
quienes que no se encuentren escolanzados o escolartzadas.
De igual manera, organizach tumos de colaboraciin para el
culdado de aquellos nifos, nifias y adolescentes cuyos padres,
por razones laborales, de salud u otras justificables; se vean
impedidos para llevar a cabo dicho culdado directamente, o
deban susentarse del refugio. '

2. Comisidn de Formacion, Capactacion v Trabajo: tendrd la
responsabiided de cooperar para garantizar la formackin
integral y la capacitacidn Ukonica vy productiva de los
cudadancs y dudadanas qua hagan vida en los refuglos, con el
fin de contribuir a su Incorporacidn en el diseflo y construcddn
cel nuevo barno; ademds de la capacitacdidn v formacidn en las
distintas dreas productives que se definan como parte de las
actvidades econdmicas a realizar en la nueva comunidad. Para
ello s& organizardn  brigadas de produccidn de blenes y
senvickos gque funcionardn en los refugios v en & nueva
comunidad, que permitan garantizar la sostenibliidad digna de
togos ko3 cudedancs y cudadanas,

3. Comisidn de Construccidn: Serd la responsable de

de construcodn, adecuaciin y mantenimiento de los Tefugios,
asi como de los  proyecins de construccidn del urbanismo para
d nuevo bario, s vivendas, & mobillaric urbeno y &
aquipaTiEntn pars las viviendas. Lina ver construldo & nuevo
barrio, b Comisidn de Construccidn quedard o cargo ded
mantenimiento, SMERscian y MEOramients del misma, & fin de
Ir cubriendo las necesidades de Infraestructura v senidos que
S8 requieran.

Comigdn de Saud, Proteccdn y Prevencdn Socal: deberd
garantizar la slencidn permanente, integral y oportuna de tndas
las famillas y personas que viven en os refugics, priorzando i
acoitn en aquellss mibs vulnerables

La creacdn de las comisiones de trabaje sefaladas en o
presente artioulo es de cardcter obiigatono, pero no exclusivo.

La Asamblea podrd cear ofras comisionss que oonsidere
NECESAnas y Jesgnar & Sus vOCEYOS © VOCETSS.

Capitulo IV

m#mﬁmhﬂﬂh“ﬂih
famiiias y personss en los refughts.

Articulo 23. B Ministerio del Poder Popular con competendas
en Mimentacktn  garantizard la  gksporbibclsd  necesana
suficente oe alimentos y sgua apta para CONGUIMG huMano en
los refugios. Apoyard B ks voreros y vooeras de 8 Brigada de
Allrventacitn de cada refugio par Megurar b comecta nutricodn
de 1odas s famikas y personas gue viven en & Mmismo.

Articulo 24. El Ministenio del Poder Popular con competencas
&1 Salud garantizard la atencidn integral y permanents de L
familas vy personas que wviven en o5 refugios. En
comesponsabibdad con @ Comisién de Salud vy Proteccidn y
Prevencidn Socisl de cada refugo, ¥ mediante o mdsdmo
desphegue de la Misidn Bamio Adentro, debévd: bancar tileres
y Cursos de promocitn y educacén en salud, manipulacion de
lIWrWM*W‘M!m
enfermedades transmisibies por veciores; brindar oportuna
atencdn médica; realizar  inmunizacones; controlar o
suministro v la calidad del agua.

8289
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Seguridad de
Desastres, atenderdn, segln sus competencias, 1o atinente a la
seguridad, e inspeccionardn las condiclones estructurales de
cada refuglo, su organizacén y funcionamiento interno, a los
fines de garantizar que las familias y personas que 1o habitan se
encuentran en las condiciones posibles. También

realizardn las Inspecciones y los Informes técnicos necesarios
sobrelavaendasdahsfmluuywmnth,wou

:
é
z
i
§
E

con la participacidn actva de las familas y personas Que hacen
vida en 105 refugios, realizacdn las acciones necesarias para el
Cebido resguardo y garantia de los derechos de los nifios, nifias
y adclescentes,

Articulo 32. En & Estado Social de Derecho y de Justicls, &

superdr W stuadidn de wiinerablidad ante emergencas o
desastres impuesta por las condiciones de pobreza, y como
medida de proteccién especial. Tomando en consideracién las
caracteristicas y situaciones que determinen la naturaleza del
aporte, se podrin otorgar las siguientes asignadones:

A Beca de trabajo y estudio, destinada a fa formacién
integral la capacitaciin téenico-productiva y al trabajo.

B, Pensiones 0 asignaciones econdmicas especiales para
adultos y adultas mayores.

C.  Asignadones econdmicas a nicleos famiSares cuyos
responsables estén a dedicacién exdusiva al cuidado de algin

Popular de Vivienda y sus distintas Comisiones y Brigadas de
Uabajo, 8 fin de colaborar con @ buen vivir en los espacios
comunes.

2.  Cooperar en la preservacién y garantia de los derechos
ce las miflas, nifos y adolescentes que se encuentren en el
Magb Brindaries & deblda atencidn, proteccién, respeto y

’“3

Promover o respeto mutuo entre todas las parsonas que
hacen vida mdwmmuvm;ﬂnnﬂ&w
trato amable y respetuoso de los demds.

. Resolver pacificamente cualquier conflicto que pudiera
presentarse en el refugio. Los refugios deben ser sitlos de paz,
de cusiquier tpo de viclenda.

:
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