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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como finalidad presentar una
propuesta didactica para la construccién de textos académicos escritos
dirigida a estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador”. EI mismo se ubicé en la modalidad de trabajo de
campo, basado en una investigacion de enfoque cualicuantitativo de tipo
descriptivo; los informantes claves estuvieron conformados por 16 docentes y
29 estudiantes de 4to y 5to afio. Para la recoleccion de los datos se utilizo la
técnica de encuesta a través de un cuestionario de tipo Likert uno para los
docentes y otro los estudiantes; ademas de una prueba pedagodgica dirigida a
los dicente. La validez del estudio se establecié mediante la triangulacién de
la teoria, la opinion de los investigadores y los hallazgos encontrados en los
resultados de los instrumentos de recoleccion de la informacién. Llegando a
la conclusion que los docentes encuestados consideran que los estudiantes
presentan serias deficiencias en cuanto a la ortografia, lo que genera un
declive importante a la hora de producir textos académicos escritos; de igual
manera se concluye que es fundamental que los estudiantes no se limiten
solamente a la toma de apuntes, sino que también puedan desprender sus
habilidades de escritores mediante la redaccion adecuada de textos escritos;
por otra parte, con la aplicacion de la prueba pedagdgica a los estudiantes se
puede concluir que estos no cumplen con los aspectos formales de la
escritura al redactar textos académicos Es por ello, que el aprendizaje de los
estudiantes en cuanto a la produccién de textos académicos escritos no es
un asunto sencillo de transmision, internalizacion y acumulacién de
conocimientos sino un proceso activo de parte del alumno.

Descriptores: Educacion Media General, Didactica, Textos Académicos,
Estrategias de Ensefianza
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ABSTRACT

The present research aimed to present a methodological approach to the
construction of written academic texts addressed to students of Media
Education General of "Liberator" National Educational Unit. The same was
located in the mode field work, based on research of quality-quantitative
descriptive approach; key informants were composed of 16 teachers and 29
students in 4th and 5th year. Survey technique was used through a Likert
questionnaire one for teachers and other students for data collection; plus an
educational testing aimed at dicente. Study validity was established through
triangulation theory, the opinion of the investigators and the findings on the
results of the instruments of data collection. Concluding that teachers
surveyed believe that students have serious deficiencies in spelling,
generating a significant decline in producing written academic texts; similarly
concluded that it is essential that students are not restricted only to the taking,
but can also release their skills through proper writers writing written texts;
Moreover, the implementation of educational tests students can conclude that
these do not meet the formal aspects of writing when writing academic texts It
is for this reason that the student learning about the production of academic
texts writing is not a simple matter of transmission, internalization and
accumulation of knowledge but an active process of the student.

Descriptors: General Secondary Education, Teaching, Academic
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INTRODUCCION

A los Educadores corresponde la inmensa labor de formar a los
alumnos para la vida dentro de una sociedad que demanda posturas
afianzadas en el conocimiento, donde se destaque primero la tarea de
conocer y después la de enfrentar con éxitos las dificultades que se puedan
generar a lo largo del quehacer cotidiano.

Desde esta perspectiva, ser educador de jovenes representa una de las
méas complejas profesiones; no solo por la inmensa responsabilidad social
gue implica, sino por el conjunto de competencias que un maestro pone en
juego dia tras dia,

De alli, que el docente esta llamado a cumplir con uno de los objetivos
importantes de la escuela, como lo es el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los alumnos; en este sentido, es necesario que cada uno
de los estudiantes que reciben la educacién se apropien de la inmensa
riqueza que provee la lengua escrita, es decir, de la conformacion de
“escritores competentes”. Entiéndase por escritores competentes aquel que
sea capaz de comunicarse con textos coherentes, precisos y claros, con una
determinada intencién comunicativa y que ademas pueda saber expresar por
escrito sus sentimientos, experiencias y opiniones.

Sin embargo, para muchas personas existe la creencia de que escribir
es un don que algunos poseen y otros no; pero esto de ser asi, representaria
que escribir seria una caracteristica innata, propia so6lo de algunos
individuos, desde esta premisa se puede decir que la escuela pudo haber
contribuido a esta falsa concepcion, al marcar a los alumnos que no han
desarrollado las habilidades pertinentes acotandoles que “no tienen aptitudes
para escribir’, cuando generalmente es el resultado del poco contacto con la
lengua escrita.

Partiendo de lo anterior, es importante destacar que es la escuela la

gue debe favorecer la produccion de los diversos textos académicos escritos,
1



el cual se inicia desde los primeros grados, donde el docente debe propiciar
que el nifio y la nifia se expresen de forma espontanea, libremente, sin
restricciones, aun cuando no dominen la lengua de una manera
convencional, con propuestas significativas y variadas que les faciliten el
aprendizaje.

Es por ello, que el docente en el aula deberia disponer de los recursos
didacticos minimos para la comprension lectora que facilite la apropiacion de
la manera adecuada para escribir textos académicos escritos como por
ejemplo: diccionarios, enciclopedias, libros, ensayos y cuentos entre otros,
qgue le permita al docente preguntarse: ¢Quién es capaz hoy dia de producir
un texto escrito digno, coherente, cohesionado, correcto, elaborado,
interesante sin disponer de todos estos recursos? Y ¢Como podemos pedir
al aprendiz que haga lo que nosotros no somos capaces de hacer?; seria
evidente que la mejor manera de aprender a escribir es poder ver en accién
a un docente que ejemplifica las distintas técnicas, tareas mentales y fisicas
que deberian conformar el lenguaje oral y escrito.

el docente es el mejor y el Unico experto que el estudiante encuentra en
el aula, por eso este debe ponerse a escribir con sus alumnos, sin dilacién,
escribiendo su propio texto ante ellos, ejemplificando para sus alumnos el
funcionamiento de una técnica, ayudando al estudiante a desarrollar un texto
académico escrito adecuado a su nivel de estudio.

Otra ayuda que puede ofrecer el docente a sus alumnos, es leer los
textos producidos por ellos y reaccionar como si fuera un lector experto,
explicando al autor lo que entendid y lo que no entendid, las impresiones y
las sorpresas que le trajo el proceso de lectura del texto del alumno. Esta
reaccion resulta més formativa que una correccidbn mas directa y autoritaria
(esto esta bien, esto estd mal), que quizas especifica lo que el docente
pretende que el alumno haga, pero que ni ofrece explicaciones satisfactorias
al autor sobre su texto, ni le anima a expresar lo que realmente le interesa

Lo anterior, remite a la Educacion Media General la cual constituye el
2



altimo nivel de la educacion obligatoria, la misma esta orientada a satisfacer
las necesidades basicas de aprendizaje de los alumnos. Por ello, dentro de
sus prioridades se encuentran el desarrollo de las habilidades que les
permitiran comunicarse de manera eficiente, tanto de forma oral como
escrita, durante su trayecto académico y durante su vida. Sin embargo,
subsisten en los egresados de este nivel graves deficiencias que se hacen
evidentes cuando prosiguen o intentan continuar su escolaridad. La dificultad
para producir textos escritos claros y coherentes y la escasa competencia
lectora y comunicativa, son desafortunadamente, constante en los egresados
de Educacion Media.

En la Unidad Educativa Nacional “Libertador”, uno de los mas grandes
problemas que sobresalen en los alumnos son las dificultades que presentan
en su comunicacién escrita. Al analizar los trabajos escritos realizados por
los alumnos se observé en muchos casos, que no tienen la capacidad de
comunicarse con textos escritos coherentes, precisos y claros, y una de las
principales causas que influye notablemente, es la falta de aplicacion de
estrategias por parte de los docentes que propicien el desarrollo de las
habilidades en los escolares, lo que implica crear actividades que sean
significativas y que estimulen al alumno a escribir y que sea capaz de revisar,
reescribir sus textos tantas veces sea necesario.

En funcion a lo antes expuesto, la presente investigacion tiene como
proposito disefiar una propuesta didactica para la construccion de textos
académicos escritos en alumno de 4to y 5to afio de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador; de alli que la investigacion se desglose en seis
capitulos; a saber:

Capitulo I: ElI Problema, el mismo comprende el planteamiento del
problema, la justificacion y los objetivos de la investigacion.

Capitulo Il: Marco Tedrico, este esta conformado por los antecedentes
de la investigacion, las bases legales, resefia historica de la Unidad

Educativa Nacional “Libertador’, los fundamentos tedricos de la
3



investigacion.

Capitulo 1lI: Marco Metodolégico, este capitulo esta conformado por el
disefio de la investigacion, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos y el procedimiento de analisis de resultados.

Capitulo IV: Andlisis de los Resultados, alli se encuentra la
presentacion y el analisis de la informacién obtenida.

Capitulo V: La Propuesta, conformada por la propuesta didactica para la
construccion de textos académicos escritos.

Capitulo VI: Conclusiones y Recomendaciones.

Finalmente se presentan las referencias bibliografias y los anexos.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

En el mundo la escritura académica se encuentra asociada a la
produccion general, en todos los niveles académicos inclusive en el ambito
universitario y cientifico, esto en correspondencia con lo expresado por
Manaure (2010) en el congreso internacional de la lengua escrita donde este

enfatiza que:

....los trabajos producidos por los alumnos universitarios
(exdmenes y textos de diversos géneros ya sea que funcionen
como trabajos préacticos, evaluaciones, etcétera), asi como
también aquellos textos elaborados en la academia para la
difusion del conocimiento cientifico. De este modo, el género
académico se conforma de textos especializados que circulan en
el ambito cientifico y que, por lo tanto, guardan ciertas
caracteristicas comunes. (p. 24)

En ese sentido, la produccién de los textos académicos a nivel mundial
representan la esencia del quehacer cotidiano de la academia, sin embargo
este proceso se debe llevar desde temprana edad; es decir desde los inicios
escolares lo que permitird la construccion de parametros de aprendizaje
adecuados para en funcion de la lengua escrita.

La produccion de textos académicos mas alla de la ambigiiedad
terminoldgica desde una perspectiva psicolinglistica y la produccion
discursiva o textual es entendida como proceso mental, es decir, como un
complejo sistema de simbolos o representaciones que maneja y manipula el

sujeto cognitivo.



Al respecto, Reviere (2011) acora que:

... como cualquier operacion que, aplicada sobre un estado mental
que le sirve de entrada (input), produce como resultado (output) un
estado mental diferente al anterior. (...) En el caso de los procesos
de produccion del lenguaje, el estado de entrada seria la
concepcion de cierto significado (vg. un determinado estado de
cosas en el mundo) y el de salida, la ejecucion de una secuencia
de movimientos vocales o manuales que permitan expresar el
significado concebido. (p. 293)

De acuerdo con esta concepcion abordar la produccion discursiva
significa que deben considerarse basicamente, un conjunto de
representaciones semanticas, pragmaticas y gramaticales, y procesos-
cognitivos y linglisticos- los cuales subyacentes a la planificacion y emision
de enunciados linglisticos o escritos, con propésitos comunicativos en un
contexto determinado,

Desde una perspectiva cognitiva los procesos de produccion discursiva
o textual se vinculan con las dimensiones del lenguaje y la escritura que
implican la produccion discursiva o textual a nivel individual, si bien son
diferentes en el caso de la oralidad y la escritura, implican en ambos casos la
elaboracion de representaciones de significado intencional cuya estructura
formal se corresponde con la nocién de proposicién, es decir la relacion
analitica (en términos légicos) de un valor de verdad entre un predicado y un
0 unos argumentos.

A tal efecto, segun Moreno (2010) afirma que:

La produccién escrita, a diferencia de la produccion discursiva
oral, es una actividad que se realiza en forma individual, no en un
contexto social compartido y por lo tanto, las estrategias
linglisticas y cognitivas adquieren un grado de especificidad y
elaboracion (gramaticalizacidon) mayor que las que se emplean en
el discurso oral. (p. 65)

Lo citado, permite inferir que los estudiantes deben prepararse de
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manera consciente e individual de acuerdo con sus capacidades para
producir textos académicos escritos, los cuales son diferentes a la
produccion oral y estos deben configurase desde los inicios de escolaridad,
esto en funcidn de los resultados mundiales de la aplicacion de la prueba
PISA donde la media Mundial de Comprension Lectora fue de 325 puntos la
cual posee una maxima de 1000 puntos, lo que demuestra una limitacion
importante para establecer la construccion de textos académicos por parte
de los estudiantes que se encuentran en el nivel secundario.

Es importante destacar, que las deficiencias sobre los conceptos de
proceso y discurso o texto, merecen ser especificados de acuerdo con su
significacion y alcances tanto desde los enfoques Psicolingiisticos como los
del ambito de la Linguistica textual.

Al respecto, el término discurso o texto se emplea de acuerdo con el
ambito intelectual de su procedencia, razén por la cual no siempre el
discurso se refiere a las unidades mayores del lenguaje oral y texto a las
unidades mayores del lenguaje escrito. Asi, por ejemplo, segun Belinchon,
Riviere e Igoa (1992), la Linguistica del texto o gramatica textual francesa
utiliza el término “texto” indistintamente para el lenguaje oral como para el
escrito; mientras que la Linglistica de origen anglosajéon remite a “estudios
del discurso o procesos del discurso”, también para ambos lenguajes, oral y
escrito, aunque la mayoria de los estudios se han realizado con textos
escritos.

En Latinoamérica, las demandas sociales acerca de la necesidad de
que los estudiantes produzcan textos académicos se incrementan, debido a
las multiples demandas de comunicacion sobre lo que se hace y como se
interviene frente a los problemas, es por ello que el 72% de los cursantes de
educacion secundaria en los paises latinos; segun el informe de rendimiento
académico de 2013 presentado por la Universidad de Chile, no se puede
sobrellevar a un estudiante de manera agrafa.

La Universidad de Chile (2013) en el informe antes mencionado
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expresa que:

La mayoria de los estudiantes del continente presentan
deficiencias para establecer la comunicacibn de una forma
coherente y clara, construir argumentos que sean comprensibles
para los demés, sometiendo los escritos a la critica publica,
rebasando la privacidad que limita o una actitud autojustificatoria.

(p. 97)

En esa perspectiva, la produccion de textos académicos por parte de
los estudiantes de Latinoamérica no se encuentran fortalecidas en sus
competencias en el ambito de la produccidon escrita, ya que los mismos no
son capaces de elaborar de manera sistematica, accesible y correcta, los
textos académicos que se proponen en cada uno de los espacios
curriculares del plan de estudios, asi como los que tendran que producir a lo
largo de su formacién como profesionales.

Es por ello, que se requiere aportar un conjunto de nociones Yy
estrategias bésicas para participar en la cultura discursiva de las disciplinas,
asi como en las actividades de produccion y analisis de los textos requeridos
en la formacion de los estudiantes; se trata, con ello, segun Lopez (2010) de
“lograr un cambio de perspectiva sobre la funciébn de la escritura como
herramienta para representar, comunicar y construir conocimiento asi como
desarrollar ideas en situaciones de aprendizaje y comunicacion” (p. 32) por
ello es fundamental considerar que la funcion de un escrito académico es la
difusién de un conocimiento cientifico a través de diversos géneros que les
facilite producir ponencias, reportes, informes, ensayos, evaluaciones, entre
otros, desde una posicion personal con rigor expositivo y argumentativo.

Los autores en correspondencia con Vazquez (2005); coinciden que en
Latinoamérica no se puede negar las dificultades en el abordaje de
determinadas tareas de comprension y produccion escrita especialmente en
el nivel secundario, donde se ha producido un corrimiento de las exigencias
curriculares hacia la educacién superior, provocando la resistencia en la

mayoria de los centros educativos.



Es fundamental preguntarse cual es la postura que adoptan los
docentes en este ambito (produccion de textos académicos) en relacién con
su rol como mediadores, considerando lo expresado por Pereira (2009) en
sus investigaciones se “...confirman que, en muchos casos, los profesores
no desean hacerse cargo de la responsabilidad de guiar los procesos de
lectura y escritura en la educaciéon dejados en grados anteriores, ya que esta
tarea es frecuentemente atribuida al nivel previo, el nivel medio” (p. 99).

Como prueba de esta aseveracion, se presenta una cita del linglista

chileno Parodi (2007) al referirse a que:

Hoy en dia, es ya un lugar comun que los académicos nos
sigamos sorprendiendo de que nuestros estudiantes -en todas las
areas del saber- no comprendan lo que leen. Incluso también, esta
claro que lo mismo acontece en los niveles de educacién superior,
lo que conduce indudablemente en el fracaso académico. (p. 65)

Lo anterior, refleja que la mayoria de los estudiantes latinoamericanos
presentan altas deficiencias a la hora de comprender o construir textos
académicos, lo que influye en su vida personal y profesional.

En Venezuela la Asociacion Internacional para la Evaluacion del
Proceso Escolar (2012) realizé una investigacion, en la cual se examino la
adquisicién de habilidades en la lectura y escritura en los alumnos de
cuarto grado, quienes ocuparon el ultimo lugar entre 32 paises, mientras que
los alumnos de 9no. Grado, quedaron en los ultimos, seguidos por Nigeria,
Zimbabwe y Bostwana.

Lo anterior, se extrapola a los niveles de educacién media general
debido a que las deficiencias son llevadas grado a grado, sin que existan
programas o actividades didacticas dirigidas a superar la deficiencia de la
produccion de textos académicos por parte de los docentes de dicho nivel,
por ello, frecuentemente los dicentes presentan dificultades para la redaccién
coherente y adecuada a las normas estandares de produccién de textos.
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Al respecto, Bruzual (2010) acota que:

Luego de realizar estudios comparativos en diversos centros
educativos de Venezuela se puede decir que la ensefianza de la
lengua escrita se fundamenta en aplicaciones tedricas vy
descontextualizadas, basadas so6lo en ejercicios repetitivos y en
actividades aisladas de una situacion concreta de comunicacion.
Esto acarrea una crisis en la escritura, puesto que los estudiantes
no tienen el respectivo conocimiento de este cédigo, ni saben
utilizarlo de acuerdo con cada situaciéon comunicativa. (p. 106)

En Venezuela existen deficiencias marcadas en la comprension lectora
y por ende en la produccién de textos académicos escritos dentro de los
centros educativos y especialmente en los estudiantes de media general, es
por ello que se puede observar con frecuencia que estos demuestran un
insuficiente dominio en la produccién de textos, lo que trae como
consecuencia un deficiente desempefio en las asignaturas donde dicho
discurso escrito, es fundamental.

Los autores en correspondencia con Montero (2013) destacan que al
atribuirles a los estudiantes asignaciones de produccion escrita estos, debido
a la comodidad que proporciona el internet para buscar informacion al
instante, limitan su la capacidad de comprension y redaccion realizando la
accion de cortar, copiar y pegar los textos, articulos y parrafos que les
interesen sin previo analisis, solamente para cumplir con la asignacion.

Ante esta situacion surge la necesidad de preparar a los alumnos como
productores del discurso escrito, dado que sus practicas como lectores y
escritores se reducen a los textos asignados y a la copia de los mismos. Por
lo tanto es importante revisar las estrategias aplicadas por los docentes para
enfrentar esta problematica, que cada dia deteriora la calidad de la
ensefanza.

Lo anterior, se ve reflejado de igual manera en el Estado Miranda, ya
que a menudo los estudiantes de educacion Primaria y Media General

recurren a la practica ya mencionada para construir sus textos académicos,
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esto unido a la realidad tangible en la cual algunos docentes utilizan de
manera inadecuada estrategias didacticas que contribuyen muy poco con el
desarrollo de las habilidades y destrezas de comprension lectora y escrita.

Es frecuente encontrar en las escuelas y liceos que los docentes
especialistas exigen muy poco a sus estudiantes la produccion adecuada de
textos académicos, debido a la escasa aplicacion de estrategias para
incentivar a los alumnos a escribir, lo que demuestra el desinterés por la
produccion del discurso escrito, cuando deberia de ser ésta, una practica
normal y cotidiana dentro de la planificacion docente e institucional.

En funcion de lo anterior, Torrealba y Martinez (2010) enfatizan lo

siguiente:

En los Liceos del Estado Miranda la aplicacion de estrategias
para la produccion de textos escritos en alumnos de media
general, se obtuvo como resultado que los docentes no aplicaron
las estrategias planteadas para desarrollar y consolidar
competencias de produccion escrita en la redaccién de textos
escritos, esto incide directamente en la manera de desempefarse
en la Universidad, ya que la mayoria de los estudiantes presentan
deficiencias en los primeros semestres de estudios superiores en
funcion de la produccién de textos escritos. (p. 97)

Esta problemética se evidencia en la media del estado en cuanto a la
comprension lectora y redaccion de textos académicos, la cual se encuentra
ubicada para el afio 2013 en un 41%; sin embargo este promedio no es el
mas alto del pais, pero en comparacion con provincias de otras latitudes se
encuentra en los ultimos lugares, es funcion del nivel y de las estrategias
aplicadas por los profesionales de la educacion.

Todo lo descrito con anterioridad, es punto de partida para mencionar el
caso especifico de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” de San
Francisco de Yare del Estado Miranda, donde es frecuente que los
estudiantes de 4to y 5to afio del nivel Media General, logren leer textos y
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medianamente comprender lo leido, lo que dificulta intentar plasmar las
ideas por escrito, generando que las producciones académicas sean
incoherentes, débiles de argumentos y sobre todo con errores en la sintaxis
gramatical; lo que incide en una produccion inadecuada a este nivel.

En lo que se refiere a la aplicacion de los aspectos formales de la
lengua escrita la mayoria de los estudiantes incurren en el uso inadecuado
de las mayusculas y minusculas, signos de puntuacién, espacio entre
palabras, trazos de letras y reglas ortograficas, entre otras. Esto genera que
el desarrollo de las ideas escritas tengan poca relacion entre lo expresado
oralmente y las redacciones o producciones académicas realizadas por los
mMismos.

Se evidencia que el uso de los términos de las normas constitutivas de
la textualidad (las dos ultimas fases del proceso de escritura) esas no se
corresponden a las normas linguisticas de cohesion y coherencia, siendo que
estas dos normas linglisticas (cohesidon y coherencia), se traducen
psicolinguisticamente en que el procesamiento linguistico léxico y sintactico,
lo cual es escaso en los estudiantes de Media General de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” de San Francisco de Yare del Estado
Miranda.

Lo anterior es discordante con lo que se ha demostrado
experimentalmente por Rumelhart, 1970; Wright, 1968; citados por De

Beaugrande y Dressler, (1997) en cuanto a que:

Se produce en la memoria operativa (MO) o memoria a corto plazo
(MCP), que es una memoria acotada en cantidad y tiempo de
retencién de la informacion, mientras que el contenido conceptual
se almacena en la memoria a largo plazo (MLP), o memoria
episédico- seméntica. A su vez, la cohesion- gramatical- se
convierte en un recurso clave de la textualidad porque el
procesamiento textual se basa en un procesamiento formal de las
opciones y patrones que se usan en el discurso, es decir en la
sintaxis, que en las lenguas naturales es un sistema limitado en
cuanto clases de elementos y estructuras, en comparacion con las
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clases de elementos y estructuras que organizan los conceptos y
relaciones. (p. 110)

Cabe aclarar que los estudiantes de Media General de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” de San Francisco de Yare del Estado
Miranda, para el uso adecuado de la gramatica relacional o cognitiva y sus
procesos cognitivos en el momento de la produccion textual, utilizan solo el
caracter funcional-instrumental porque describen a nivel sintactico,
semantico, y morfoldgico los enunciados lingtiisticos, es decir, no contemplan
en su analisis los procesos psicolégicos que necesariamente ponen en juego
los sujetos cognitivos. Por el contrario, las gramaticas cognitivas explicitan
los procesos linglistico-cognitivos que intervienen en el procesamiento de la
informacion oracional.

Esta situacion trae como consecuencia que la presentacion de los
trabajos escritos, los talleres, los ensayos e inclusive los informes escritos
presenten deficiencias notables en cuanto a la redaccion y analisis concreto
de los temas que se les asignan, lo que constituye una importante deficiencia
que causa en los estudiantes el mediano alcance de los objetivos y
competencias que requieren para su ingreso y permanencia en el nivel
superior.

Dentro de la institucion a pesar de contar con un proyecto educativo
integral comunitario, en el area académica no se considero la produccion y
analisis de textos académicos como parte de los problemas a resolver, de alli
que los docentes en sus planificaciones realicen poco énfasis en dicho
objetivo; de igual manera no se conoce antecedentes con relacién a la
aplicacion de proyectos educativos en funcibn de subsanar estas
deficiencias, tampoco en la aplicacion de estrategias que favorezcan los
aspectos antes mencionados.

En esa perspectiva, la investigacion pretende poner a la disposiciéon

estrategias didacticas dirigidas a los estudiantes de 4to y 5to afio de
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Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” que
les ayuden a construir textos académicos escritos en correspondencia con
los fundamentos tedricos esenciales; también establecer las directrices y
campos de accion los cuales deben generarse dentro y fuera de la institucion
educativa, para garantizar la eficiencia y la eficacia del quehacer educativo,
buscando su incidencia directa en la sociedad y en el contexto donde se
desenvuelven los estudiantes.

Lo anterior configura la necesidad de un proponer estrategias didacticas
que orienten a los estudiantes de Educacién Media General de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” en la producciéon de textos académicos ya
que este puede contribuir de manera directa con el perfil del egresado que se
quiere en la institucion.

En atencion a lo antes expuesto, surgen las siguientes interrogantes:

¢ Cudles seran las caracteristicas de la construccion de textos
académicos escritos de los alumnos de 4to y 5to afio de Educacion Media
General de la U.E.N. “Libertador”.?

¢, Cuales son los fundamentos tedéricos que explican la construccién de
textos académicos escritos en estudiantes de Educacién Media General?

¢ Qué elementos debera contener una propuesta didactica para la
construccion de textos académicos escritos dirigida a los alumnos de 4to y

5to afo de Educacion Media General de la U.E.N. “Libertador”.?

Justificacion de la Investigacion
Analizar y desarrollar textos académicos escritos, permite difundir lo
gue se quiere expresar en cualquier momento dentro y fuera de la institucién
educativa. Los acontecimientos mundiales, nacionales y locales en su
mayoria son comunicados en forma impresa, lo que obliga a manejar
herramientas béasicas de comunicacién escrita, entendiendo que es
fundamental manejar la capacidad adecuada para elaborar textos

académicos escritos.
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Es por ello, que la investigacion es importante debido a que permitira
crear propuestas para que los estudiantes de Educacion Media General
progresen en cuanto a la produccidn textos escritos, ya que esto representa
herramienta esencial para el desarrollo como estudiantes y en la vida
profesional.

La investigacion es relevante porque con ella se sistematizara las
deficiencias en la produccion de textos académicos escritos en los
estudiantes de 4to y 5to afio de Educacion Media General, mediante la
aplicaciobn de estrategias didacticas significativas, que en la practica
facilitaran la ensefianza para la construccion de textos académicos, con la
finalidad de que los estudiantes de este nivel logren desarrollar su criticidad,
autonomia, aprecien y valoren la importancia de este hecho educativo
significativo.

Es novedosa debido a que mediante la implementacidon sistematizada
de técnicas y métodos por parte de los profesores y estudiantes de
Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” de
San Francisco de Yare, Estado Miranda, aprenderan a elaborar textos
académicos escritos, lo que convertiria al plantel en pionero en la aplicacion
de este proyecto que tiene por finalidad potenciar las habilidades y destrezas
cognitivas de los estudiantes.

Otro aspecto importante a considerar, es que la investigacion puede ser
referente tedrico para otros investigadores, de igual manera para la
construccion de diversos proyectos educativos que en materia de produccién
de textos escritos se planifiquen dentro y fuera de la institucion.

Finalmente con la investigacion realizada se pretende concienciar a la
poblacién estudiantil objeto de estudio y a los docentes de otras asignaturas
para que manejen la informacién sobre las consecuencias que genera la
ausencia de una comunicacion efectiva, el bajo rendimiento estudiantil, altos
indices de repitencia, desercion escolar, confusion y frustracion que se

agudiza por no alcanzar las competencias académicas.
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Presentar una propuesta didactica para la construccion de textos
académicos escritos dirigida a estudiantes de Educacion Media General de la

Unidad Educativa Nacional “Libertador”.

Objetivos Especificos

- Determinar las caracteristicas en la construccion de textos
académicos escritos en los alumnos de 4to y 5to Educacién Media
General de la U.E.N. “Libertador”.

- Analizar los fundamentos teoricos que explican la construccion de
textos académicos escritos en estudiantes de Educacion Media
General.

- Sistematizar los elementos de una propuesta didactica para la
construccion de textos académicos escritos dirigida a los alumnos de

4to y 5to afio de Educacion Media General de la U.E.N. “Libertador”.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

En este capitulo se presentan los antecedentes de la investigacion, en
donde se exponen sintesis de tesis de grado que aportan valor agregado al
trabajo realizado. Adicionalmente se resefian las bases de sustentacion legal
obtenidas tras la consulta de la Constitucién de la Republica Bolivariana de
Venezuela, la Ley Organica de Educacion y la Ley Organica para la
Proteccion del Nifio, Nifia y Adolescente.

En esa perspectiva, también se describe la Resefia de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador”, Mision y Vision, Politicas de la U.E.N.
“Libertador”, Objetivos de la U.E.N. “Libertador” y la Estructura Organizativa;
de igual manera, se interpretan los Fundamentos Teoricos de la
Investigacion los cuales giran en torno a los siguientes epigrafes: La
Educacion Media General y la Construccién de Textos Académicos Escritos,
Dominio de la Produccion Escrita en Estudiantes de Educacion Media
General, Construccion de Textos Académicos Escritos en la Unidad
Educativa Nacional “Libertador”, Teorias Didacticas para la Produccion de

Textos Escritos, Propuesta Didactica para la Produccion de Textos Escritos.

Antecedentes de la Investigacion

En las investigaciones Internacionales destaca Lacon y Ortega (2012)
en su trabajo de investigacion denominado “Cognicién, metacognicion y
escritura” realizado en la Universidad Nacional de Cuyo Argentina y
publicado en la Revista Signo 2008, 41(67) 231- 255, donde se detalla la
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elaboracion y puesta en practica de un disefio experimental apoyado en
modelos cognitivos, socio-cognitivos psicolinglistico y en aportes de
investigadores que sefalan la importancia de la meta-cognicion en los
aprendizajes donde el objetivo principal fue desarrollar en los alumnos
competencias escriturales productivas.

Es importante que los alumnos construyan una representacion
adecuada de la tarea de escritura en la memoria, lo que supone el
conocimiento de estrategias de produccion y su uso consciente por parte de
los aprendices, asi como también, la reflexion sobre la necesidad y utilidad
de los procedimientos estratégicos, de igual manera la investigacion
planteada arroj6 como resultado, que dicha propuesta puede ser utilizada
como alternativa de solucion a la problematica de la escritura, tanto en nivel
basico, medio, polimodal como en el universitario.

También sefiala la no rigidez en la ensefianza de las estrategias, pero
si desarrollar la tarea de ensefanza-aprendizaje-evaluacion en forma
sistematica e intensiva. La practica de las estrategias debe darse de forma
gradual, iniciAndose con tareas sencillas e ir evolucionando hacia las mas
complejas. Que el éxito de la aplicacion de cualquier modelo esta
relacionado con el caracter de la intervencion didactica y el entendimiento
Interpersonal profesor-alumno en relacion dialogica.

Esta guarda relacion con la investigacion de los autores debido a que
deja ver la necesidad de que los docentes se involucren con gran apego y de
forma sistematica en la aplicacion de estrategias que contribuyan a mejorar
la calidad de las producciones escritas de sus estudiantes.

Dentro de las investigaciones Nacionales destaca Mendoza (2011), en
su trabajo titulado “Importancia e incidencia de las estrategias pedagogicas
en el aprendizaje de la escritura”, el mismo tuvo como objetivo general
determinar la importancia e incidencia de las estrategias pedagogicas en el
aprendizaje de la escritura. Para ello, sustentd su estudio en el enfoque
constructivista del aprendizaje, el mismo se enmarc6 dentro de la
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metodologia cuantitativa "Disefio Cuasi — Experimental”, que le permitié
trabajar con grupos no formados previamente.

Los informantes claves se conformaron por cuatro (04) grupos de diez
alumnos cada uno, pertenecientes a la casa de ayuda Juvenil "Lila Convit",
de cuatro (04) grados escolares diferentes, con bajo rendimiento escolar y de
iguales condiciones socioecondmicas, a quienes se les aplico el cuento como
estrategia para desarrollar la expresion escrita. Las conclusiones mas
importantes postuladas por el autor que hacen referencia al aprendizaje
constructivista aplicado al grupo experimental, demostré una alta efectividad
para la ensefianza de lengua escrita, por lo que deben aplicarse en el aula
actividades donde los alumnos compartan sus vivencias y luego produzcan
escritos sobre las mismas.

La investigacion antes mencionada guarda relacion con el estudio
realizado por los autores debido a que destaca la importancia de utilizar
estrategias novedosas en la planificacion educativa, las cuales proporcionen
herramientas para el desarrollo de las capacidades para la produccion de
textos académicos

De igual manera, Alen (2011), en su trabajo “Estrategias para la
comprension de la lectura y produccién de textos escritos en nifios del tercer
grado de Educaciéon Primaria”, el cual se enmarco en un trabajo de campo
bajo la premisa cualitativa, tomando como informantes claves a 50
estudiantes; para el estudio, se plante6 como objetivo evidenciar los efectos
de la aplicacion de un material como estrategia para promover los procesos
de comprension de lectura y escritura y produccion de textos para veinte y
cinco (25) niflos y veinte y cinco (25) niflas del tercer grado. Esta
investigacién permitio detectar que los estudiantes presentaban deficiencias
en los procesos de lectura, especialmente en los aspectos referidos a las
interpretaciones, inferencias e integracion en los procesos de escritura,
especificamente los aspectos de ortografia y la sintaxis.

El investigador después de aplicar el material, concluyé que se
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mejoraron notablemente las habilidades de los estudiantes en los procesos
de lectura y escritura, por lo que se consideré significativa la aplicacién del
material de actividades, dejando un espacio para la reflexion sobre la
necesidad de generar nuevas estrategias para dinamizar los procesos
pedagdgicos.

El estudio mencionado anteriormente guarda relacibn con la
investigacion planteada por los autores, debido a que la misma aborda el
tema de las producciones escritas y como estas influyen de manera directa
en el rendimiento estudiantil.

Por otra parte, Villasmil, Arrieta y Fuenmayor (2010) en su trabajo:
“Analisis de la comprension lectora y produccion escrita de los estudiantes de
educacion media general”, realizado en la Unidad Educativa “Nuestra Sefiora
del Pilar, ubicada en la ciudad de Maracaibo, el cual se enmarcé en una
investigacion cualitativa de caracter descriptivo, teniendo como informantes
claves a estudiantes de cuarto y quinto afo; llegaron a la conclusién de que
los estudiantes de educacion media general poseen un nivel de la
comprension de la lectura y de produccion escrita que no se corresponde con
la actitud critica, interpretativa, argumentativa que deberia caracterizar al
individuo de dicha etapa.

Ademas destaca el hecho de que las estrategias mas comunmente
utilizadas en el componente morfoldgico, por parte de los estudiantes, es el
uso del apostrofo, lo que evidencia y corrobora el desconocimiento que ellos
tienen acerca de los procesos morfoldgicos y sintacticos que caracterizan a
la lengua natural, asi como los elementos distintivos de un discurso escrito y
de las reglas que lo acompafan. Este trabajo de investigacion revela que es
preciso exigirles a los alumnos el uso correcto de las normas gramaticales en
la produccién de textos escritos.

El estudio mencionado, guarda relacion con la investigacion propuesta
por los autores debido a que permite conocer los alcances que se generan

mediante el uso adecuado de estrategias didacticas para mejorar la
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produccion de textos académicos escritos en los estudiantes.

Finalmente, Ayuso (2010) en su trabajo “Deficiencias en el uso de la
lengua escrita en la Unidad Educativa Francisco Conde de Guardatinajas
estado Guarico", presentado a la Universidad “Romulo Gallegos” dicha
investigaciéon se enmarcO en un trabajo de tipo cuantitativo teniendo como
informantes claves los estudiantes de sexto grado. Llegando a la conclusién
de que los alumnos objetos de estudio utilizan el cédigo escrito con serias
limitaciones.

De igual manera, tienen desconocimiento casi total de la funcionalidad
de los signos linglisticos de expresion; no utilizan el recurso escrito del
lenguaje como expresion personal y de elaboracion del propio pensamiento;
poseen poca capacidad para organizar los conocimientos adquiridos, lo que
evidencia las carencias que presentaran los estudiantes en su incursién en la
educacién media general, lo que puede acarrear el fracaso escolar.

La investigacibn mencionada anteriormente guarda relacion con la
tematica abordada por los investigadores, debido a que demuestra como los
estudiantes pueden presentar dificultades para la produccion escrita, donde
el buen uso por parte de los docentes de estrategias didacticas puede

contribuir con el mejoramiento de dicha competencia educativa.

Bases Legales de la Investigacion

El presente estudio se fundamenta en el Basamento Legal establecido
de acuerdo a la Constitucion Bolivariana de Venezuela (1999) y la Ley
Orgénica de Educacion (2009).

La Constitucién Bolivariana de Venezuela (1999), establece que:

Articulo 102: La Educacion es un derecho humano y un deber

social fundamental, es democratica, gratuita y obligatoria el Estado

la asumira como funcién indeclinable y de maximo interés en

todos sus niveles y modalidades, y con instrumentos del

conocimiento cientifico, humanitario y tecnologico al servicio de la

sociedad. La educacion es un servicio publico y esta
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fundamentado en el respeto a todas las corrientes del
pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo
de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una
sociedad democratica basada en la valoracién ética del trabajo y
en la participacion activa, consciente y solidaria en los procesos
de transformaciéon social, consustanciado con los valores de la
Identidad Nacional y con visidn Latinoamericana y universal. El
Estado, con la participacion de la familia y la sociedad, promovera,
de acuerdo con los principios contenidos en esta constitucion y en
la Ley.

Claramente se puede evidenciar que el articulo 102 de la Carta Magna,
esta estrechamente vinculado con el presente trabajo de investigacion,
debido a que el mismo tiene como finalidad el disefio de una propuesta
didactica para la construccion de textos académico escritos dirigida a jovenes
estudiantes de Educacién Media General.

Tomando en cuenta que la Educacion es un derecho humano, gratuito y
obligatorio, que debe estar en convergencia con el correcto ejercicio de la
docencia para estimular el aprendizaje de los estudiantes en el proceso de
lectura y la escritura, lo que constituye dos de los elementos determinantes
en el quehacer educativo de toda persona. Es por ello, que no seria posible
concebir la Educacion del hombre, en ausencia de cualquiera de estos dos
elementos que persiguen la transformacion social del ser humano.

Partiendo de ese punto de vista, los autores de la presente
investigacién, en funcidon del mandato constitucional deben incluir dentro de
la propuesta didactica prevista en este estudio, actividades que promuevan
en los alumnos el efectivo aprendizaje de la construccion de textos
académicos escritos en las diferentes asignaturas que cursan en el Sub-
sistema de Educacion Media General.

De igual manera, la constitucion antes citada, afirma que:

Articulo 103: Toda persona tiene derecho a una educacion
integral de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y
oportunidades sin mas limitaciones que las derivadas de sus
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aptitudes, vocacion y aspiraciones. La educacion es obligatoria en
todos sus niveles desde el maternal hasta el nivel medio y
diversificado. La impartida en las instituciones del Estado es
gratuita hasta el pregrado universitario a tal fin el Estado realizara
una inversion prioritaria de conformidad con las recomendaciones
de la Organizacion de las Naciones Unidas. El Estado creara y
sostendra instituciones y servicios suficientemente dotados para
asegurar el acceso, permanencia y culminacién en el sistema
educativo. La Ley garantizara igual atencion a las personas con
necesidades especiales o con discapacidad y a quienes se
encuentren privados de su libertad o carezcan de condiciones
basicas para su incorporaciébn y permanencia en el sistema
educativo.

El articulo 103 de la Constitucion, en combinacion con el ejecutivo
nacional, garantiza la dotacion de recursos idoneos, tanto humanos como
materiales con el proposito de asegurar el cabal cumplimiento del derecho a
la educacion de todos los ciudadanos, en cualquier condicién en la que éstos
se encuentren, para que de esta manera puedan recibir una formacién
integral, digna y de calidad consona a sus deseos, capacidades y
necesidades.

Es por esto, que el correcto manejo del lenguaje escrito, considerado
como elementos primordial en el proceso educativo, es un factor que
garantiza la excelencia del aprendizaje, la formacion y, por ende, el derecho
a optar a una educacion de calidad al alcance de todos.

De lo planteado anteriormente, se desprende que el estudio llevado a
cabo por el grupo de investigadores, el cual consiste en proporcionar
estrategias didacticas para que los jovenes estudiantes de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” construyan textos académicos escritos de
forma correcta, se encuentra intimamente relacionado con el contenido del
presente articulo, ya que esta investigacion proporciona elementos que
coadyuvan al mejoramiento en la calidad de la educacién y de esta manera
al cumplimiento del mencionado articulo.

Por otro lado, la Ley Organica de Educacion (2009) en su articulo 6

establece que:
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Articulo 6. El estado, a través de los Organos nacionales con
competencia en materia educativa, ejercerd la rectoria en el
Sistema Educativo. En consecuencia: Garantiza:

a. El derecho pleno a una educacion integral, permanente,
continua y de calidad para todos y todas con equidad de género
en igualdad de condiciones y oportunidades, derechos y deberes.

El articulo anterior, permite establecer las condiciones necesarias para
el estricto cumplimiento de una educacién integral, la cual también debe
considerar el desarrollo pleno de la lectura y la escritura de textos
académicos escritos, los cuales son fundamentales para alcanzar los
objetivos de la educacién Media General;, de alli que los investigadores
partiendo del principio de igualdad y de la oportunidad que tienen todos los
estudiantes a hacer valer sus derechos, proponen actividades didacticas
para la construccion de textos académicos escritos que les faciliten la
continuidad dentro del sistema educativo, como un derecho humano
indeclinable.

Los autores de la investigacion en correspondencia con lo citado
anteriormente parten de la conviccion de que la adquisicion del conocimiento
tiene sus bases en la lectura y la escritura como principio universal para el
desarrollo integral del ser humano.

La Ley citada establece en su articulo 15 inciso 8 lo siguiente:

Articulo 15. La educacion, conforme a los principios y valores de
la Constitucion de la Republica y de la presente Ley, tiene como
fines:

8. Desarrollar la capacidad de abstraccion y el pensamiento critico
mediante la formacion en filosofia, légica y matematicas, con
meétodos innovadores que privilegien el aprendizaje desde la
cotidianidad y la experiencia.

En el articulo antes mencionado se hace énfasis en la necesidad de
educar en funcion de la formacion de un ser humano que tenga la capacidad

de ser autocritico y analitico, a partir de su experiencia; en ese sentido, los
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investigadores opinan que todos los estudiantes deben estar preparados
para tener la capacidad de razonamiento logico, que les permita exponer sus
ideas de manera verbal o mediante la realizacion de textos escritos.

Con la finalidad de contribuir con el cumplimiento de este articulo los
autores de este trabajo manifiestan un especial interés en que los y las
estudiantes de 4to y 5to afio de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”
aprendan, mediante la aplicacion de una propuesta didactica, a construir de
manera pertinente textos académicos escritos, lo cual les permitira adquirir
las capacidades antes mencionada de manera eficiente y fructifera,
permitiéndoles ademas, expresar de forma clara y precisa las ideas que

deseen transmitir a sus semejantes.

Resefia Unidad Educativa Nacional “Libertador”

Es importante sefialar que la informacion sobre la Unidad Educativa
Nacional “Libertador” fue recopilada de los archivos que reposan en la
Direccion del Plantel; de igual manera, a través de testimonios del Docente
Salomoén Hernandez quien es uno de los fundadores de la institucion y autor
de la investigacion.

En funcion de lo anterior se describe todo lo referente a la Resefia
Institucional del Plantel.

Nombre de la Institucion: Unidad Educativa Nacional “Libertador”
Ubicacion: Altos del Pauji, Parroquia San Francisco de Yare, Distrito Simén
Bolivar, Estado Miranda.

Nivel Educativo que atiende: Desde Primer afio hasta quinto afio de
Educacion Media General

Nombre del Director (a): Profa. Letty Diaz

Sub Directoras: Profa. Aixa Gonzélez (administrativa). Profa. Mireya Harry
(académica)

Departamento de Control y Estudio: Profa. Corely Medina

Total personal Docente: 50
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Total personal Administrativo: 4
Total personal Obrero: 8
Total matricula que atiende para el periodo 2013-2014: 290 varones y 350
hembras.
Total de alumnos: 640
Horario: Mixto
Personal de la Mafiana
= Director: 7:00 a 1:00 p.m. de acuerdo a su horario
= Sub. — Director: 7:00 a 1:00 p.m. de acuerdo a su horario
= Docentes: 7:30 a 12:30 p.m. de acuerdo a su horario
= QObreros: 7:00 a 1:00 p.m.
= Alumnos: 7:00 a 12:25 p.m. de acuerdo a su horario
Personal de la Tarde
= Director: 1:00 a 6:00 p.m. de acuerdo a su horario

Sub. — director: 1:00 a 6:00 p.m. de acuerdo a su horario

Secretaria: 1:00 a 6:00 p.m. de acuerdo a su horario
Obreros: 12:00 a 6:00 p.m.
Alumnos: 12:30 a 6:00 p.m. de acuerdo a su horario

Resefa Historica

La U.E.N. “Libertador”, se inicia en el afio escolar 1978-1979, en la
poblacién de San Francisco de Yare, Municipio Simén Bolivar, Estado
Miranda funcionando de manera provisional en el Grupo Escolar Nacional
“Chacao”, como una extension del liceo “Manuel de Aleson”, que tiene su
sede en la poblacion de Ocumare del Tuy, con las Secciones: 7mo. “N” y
7mo. “O”, bajo la coordinacion de la Profesora Miriam Gonzalez.

En el afio 1979-1980 fue mudado a los Altos del Pauiji, funcionando en
un tipo de construccion denominada R3. En esta nueva planta fisica deja de
ser extension del “Manuel de Aleson”, para convertirse en Ciclo Basico

Comun “Libertador”, y no es sino hasta el afio 1988, que se concluye la
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estructura fisica donde hoy funciona la institucion cambiando de espacio
fisico y de nombre, ya que deja de llamarse Ciclo Basico Comun “Libertador
para tomar como nombre el de Unidad Educativa Nacional “Libertador” bajo
la direccion del Profesor Horacio Bello; es aqui donde se inicia como unidad
educativa diversificada, atendiendo desde el primer afio hasta quinto afo. El
nombre de la institucion se debe segun registro de la historia a Simén Bolivar
nuestro Libertador, quien pasaba temporadas de descanso y relax en la
hacienda Moreno ubicada en esta localidad. Este epdnimo tiene relevancia
Nacional e Internacional debido al Alba del Bicentenario del 19 de Abril de
1810.

En el afio 1988-1989 se celebra la primera promocion de bachilleres en
ciencia de nuestra casa de estudios denominada: General “Antonio
Anzoéategui” siendo la madrina de la misma la Profa. Yolanda Gémez de
Rodriguez. Hasta este momento han egresado de nuestra institucion 24

promociones con una media de 100 bachilleres por afio.

Mision y Vision

La Institucion educativa basa su misién de promover la educacién como
parte fundamental del desarrollo del individuo, que le permita su
incorporacion a la sociedad con la finalidad de formar futuros profesionales
universitarios, estructurada en las teorias del aprendizaje en educacion
Bésica y Diversificada del Curriculo Nacional tomando en cuenta todos los
aspectos que puedan ayudar en el crecimiento intelectual y emocional del
individuo con una educacion general, la preparacion del Individuo para la
vida util y una educacién para el desarrollo autbnomo.

La vision estd centrada en fomentar una institucion de reconocimiento
nacional, por el valor moral impartido, el nivel educativo y la autonomia
individual de sus alumnos, reflejandose en sus egresados a través de los
altos niveles de preparacion, formacion y educacion para enfrentar con

absoluto éxito el futuro, tomando en cuenta la diferentes areas del saber,
27



hacer, ser y convivir juntos, al grado de servir como estructura de formacion
de futuras personas con ideas democraticas y criticos con las buenas

costumbres, sirviendo de modelo y moldeando otras instituciones.

Politicas de la U. E.N. “LIBERTADOR”
Hacer que incremente la calidad educativa que imparte.
Promover y desarrollar el conocimiento socialmente significativo, es de
vital importancia en la U.E.N."LIBERTADOR”
Impulsar para el logro de conocimientos: valores, habilidades e
innovacion tecnoldgica, utilizando los recursos existentes en la
U.E.N."LIBERTADOR”
Fomentar una relacién entre el aprendizaje y la democracia, mediante
individuos con criterios, tolerancia y capacidad para la solucion de
problemas.
Una vez definidas las politicas, se hace necesario explicitar los
objetivos de la U.E.N."LIBERTADOR?” los cuales tienen la funcion de
orientar a las personas que la conforman como una organizacion y de

la comunidad en la cual se encuentra insertada.

Objetivos de la U.E.N. “Libertador”

- Asesorar, orientar y motivar al docente de aula en la formacion de
planes, basados en el andlisis de la situacion real del diagndstico.

- Orientar la propuesta de objetivos y metas para solucionar y mejorar el
rendimiento académico del educando, para la consecucion de obijetivos del
dominio y capacitacion de los contenidos de las distintas asignaturas del area
en los planes de estudio.

- Prestar asistencia técnica y académica a los docentes para que haya
una verdadera correlacion entre los objetivos y actividades a desarrollar.

- Sugerir al docente las diferentes actividades que pueden promoverse

para el logro de los objetivos.
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- Sugerir el desarrollo de actividades complementarias a la clase
impartida en el aula o taller.
- Promover cursos de aplicacién de conocimientos, de actualizacion de

mejoramiento para los docentes en ejercicios.

Estructura Organizativa

La estructura organizativa de la U.E.N. "Libertador es vertical la cual
segun Trocone (2008) esta “...presentan las unidades ramificadas de arriba
abajo a partir del titular, en la parte superior, y desagregan los diferentes
niveles jerarquicos en forma escalonada” (p. 96). En ese sentido, este tipo de
estructura son los de uso méas generalizado en la administracion, por lo cual,
los manuales de organizacion recomiendan su empleo.

Todas las organizaciones deben contar con wuna estructura
organizacional, es decir, una organizacion ordenada de las unidades de
trabajo que la componen. Dicha estructura se basa en el manejo de un
organigrama.

Para Margalef y Martin (2007), consideran: “La estructura organizativa
es una dimension relevante que condiciona las respuestas y medidas de

atencion a la diversidad”. (p. 167).
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UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL “LIBERTADOR”
ANO ESCOLAR 2013/2014

ORGANIGRAMA GENERAL

——
i

PERSONAL
 OBRERO

Fuente: Direccion de la U.E.N. LIBERTADOR (2014)
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Fundamentos Tedricos de la Investigacion

Dominio de la Produccion Escrita en Estudiantes de Educacion Media
General

Existe en la actualidad una gran cantidad de publicaciones teoricas
sobre la importancia de ensefiar la lengua escrita desde diversas disciplinas
como la psicolinglistica, la sociolinguistica, la pedagogia, la psicologia, aqui
se aborda desde la didactica; es decir, desde las formas de cOmo se ensefia
a escribir a los alumnos.

Para fines de esta investigacion los autores asumen el concepto de
escritura como el de la produccién textual, en la forma como lo expresa Fons
(2006)

Produccion en el sentido de elaboracion implica pensar en el
receptor, en el mensaje, en la manera en que quiere manifestarse
quien escribe, etc. Se trata de dar forma de escrito y reajustar
todas las variables para conseguir un texto escrito portador del
significado deseado por el autor. (p. 43)

Bajo esta perspectiva, se puede decir que lo anterior se inscribe en el
paradigma de la pedagogia constructivista del aprendizaje (la escritura es un
objeto de ensefianza y de aprendizaje) y en la teoria de la complejidad que
puntualiza en opinion de los autores de la investigacion que el acto de
escritura es complejo por el simple hecho de ser un acto humano, por lo
tanto es un acto: social, cultural, mental, psicolégico y fisico.

Tradicionalmente el enfoque mas usado en la escuela es el centrado en
la gramatica, donde lo sintactico y lo ortografico es lo mas importante de
aprender por parte del alumno.

En ese sentido, es usual encontrar en los programas curriculares
actuales de Educacion Media General, que el acto de escribir se inscribe
dentro del enfoque procesual que establece varias etapas: planificar,

redactar, revisar, y publicar. Es un proceso recursivo, donde las etapas se
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repiten tantas veces como el escritor considere pertinente. Estos son los
conocimientos procedimentales que el alumno debiera conocer para tener la
posibilidad de escribir funcionalmente.

A tal efecto, vale considerar que los estudiantes de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador” a pesar de contar con docentes especialistas que
aplican los programas educacionales del nivel, estos presentan deficiencias a
la hora de poner en practica las competencias para el dominio de la
produccion de textos académicos escritos, lo que ha desencadenado una
apatia generalizada para entender mas las bondades de dominar el arte de
escribir.

En ese sentido, Lecuona Naranjo y Miranda Velasco (2006) dicen que:

La composicion escrita es una tarea especialmente adecuada para
ensefar a pensar. Lejos de ser una mera actividad de produccion
del lenguaje hablado en signos gréficos, la escritura es una
destreza que exige el ejercicio de diferentes procesos cognitivos y
metacognitivos, que orienten a buen puerto la produccién del
escritor. Escribir es un saber hacer que supone el dominio de un
conjunto de operaciones cognitivas que tienen que ver con la
planificacion, la textualizacion y la revision. (p. 76)

Entonces, el dominio de las producciones académicas escritas implica
poner en practica saberes conceptuales, saberes procedimentales, saberes
linglisticos y saberes sociales o pragmaticos, los cuales deben dominar los
estudiantes de Educacion Media General en el entendido que los
conocimientos que posee el escritor académico debe hacer referentes
calaros y precisos al tema de que trate su texto, tomando en cuenta que los
saberes linglisticos hacen referencias a los contenidos del sistema de
escritura: gramaticales, sintacticos, morfolégicos, semanticos, entre otros; de
alli que los saberes procedimentales dan cuenta de los modos de actuar para
escribir de manera eficiente y los saberes sociales a las formas de
relacionarse con los otros en diversos contextos socioculturales.

Es primordial que el profesorado de Educacion Media General asuma la
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ensefianza de la escritura como lo menciona Aguilera (2009). “La
comunicacién escrita requiere que el codigo escrito sea bien utilizarlo en
situaciones concretas: como escribir una carta o un recado, un texto
informativo, una instruccion, un boletin informativo y un texto académico,
entre otros” (p. 53). Igualmente, es importante resaltar que el desarrollo de la
competencia escritora del alumno trae como consecuencia el desarrollo de la
competencia lectora; todo mundo sabe que el desarrollo de una implica el
desarrollo de la otra, pero en la practica escolar se olvida el caracter
potenciador de la escritura para la comprension de la lectura.

Es por ello, que en opinién de los investigadores la escritura es un
proceso complejo, dinamico, cognitivo, su importancia radica en que es un
elemento impulsor, ya que la escritura es una forma de pensar, de aprender,
como dice Vargas (2007) parafraseado por los autores la escritura de textos
académicos representa un enfoque de una relacion mas amplia y significativa
con los procesos de aprendizaje y construccion de saber. En otras palabras,
aprender a escribir es aprender a pensar. La escritura es, pues, una
epistemologia, una forma de aprendizaje.

Por lo tanto, es menester pensar la escritura como una practica
compleja, no en términos de complicacion; sino de reconocer que el proceso
de escribir confluyen diversidad de factores y dimensiones, por lo que
aprender a escribir no es una cosa sencilla que se termina de aprender en un
acto o se termina de hacerlo en un solo momento 0 como se piensa
comunmente que el aprendizaje de la lengua escrita se obtiene
exclusivamente en los primeros afios de escolaridad y esto debe
perfeccionarse en la medida que se escalan los niveles educativos.

Desde esa perspectiva, los docentes de todos los niveles, y
especialmente los de la Educacion Media General deberian de poner
atencion a la manera de escribir sus textos académicos; es decir, no sélo el
profesor de Castellano y Literatura es el responsable de ensefar a escribir, lo

es tanto el profesor de ciencias, como el de historia, el de Geografia, el de
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Matematicas, el de educacion Fisica, entre otros. Cada uno de ellos deberia
fungir como modelo escritor de los textos que se usan en su disciplina.

Es importante resaltar que en la Educacion Media General, los
estudiantes presentan deficiencias notables para el dominio del proceso de
producciones escritas; por ello es frecuente encontrar alumnos que al
realizar una redaccion la misma es incoherente, falta la hilada discursiva
adecuada y sobre todo carece de sentido l6gico hacia el tema que tratan;
esto genera dificultades a la hora de continuar estudios superiores ya que la
exigencia es mayor, lo que repercute en el avance de los estudiantes en la
prosecucion de sus semestres.

Desde ese punto de vista, los investigadores consideran que en el Nivel
de Educacion Media General se debe afianzar el dominio de la escritura de
textos académicos, que faciliten la prosecucion de estudios tomando en
cuenta que leer y escribir son dos acciones fundamentales para los
individuos en las practicas sociales del lenguaje para desempefiarse
funcionalmente en diversos &mbitos.

Por un lado, se le ha dado mas peso a la ensefianza de la lectura, como
si el mundo de los libros, no fuera también el mundo de la escritura, de la
palabra escrita, en funcion de esto se evidencia que a nivel nacional existe el
Programa Nacional de Lectura implementado por el Ministerio del Poder
Popular para la Educacion. No obstante, en las escuelas y liceos saber leer
se ha reducido a la decodificacion de los signos. A la representacion sonora
de las grafias, al conocimiento del alfabeto y de las producciones
académicas escritas.

De alli que no se ha puesto énfasis en la adquisicion de significados, en
descubrir las formas estructurales del texto, a las intenciones comunicativas,
a la funcion del cédigo escrito utilizado, a las propiedades del texto leido. Por
el otro, si se reconoce la carencia en la competencia escritora de los
alumnos, ¢por qué no se crea el Programa Nacional de Escritura? ¢No es
importante para la sociedad y el sistema educativo insertar a los educandos
en la cultura escrita, es decir, hacer énfasis en la produccion de textos
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académicos escritos?

Los investigadores consideran que en la educacion Media General se
debe poner mayor énfasis en relacion a la adquisicion de la lengua escrita;
sin embargo, persiste en las practicas escolares considerar a la escritura
como un acto simple, plano y rapido para ser calificada por el docente y para
los alumnos como un acto aburrido y sin sentido. Entonces, ¢,qué significado
le dan a la escritura los alumnos de educacion Media General? ¢;Qué hace
falta para promover actos de escritura funcionales y significativos en el
alumnado?

Lo anterior permite dilucidar qué se debe pensar que un docente ya
conoce y quiere poner en practica los enfoques funcional y procesual, ¢ qué
tiene que hacer para lograr avances en cuanto al aprendizaje de la escritura?
Pero antes que nada, despojarse de los atavismos tradicionales de ser
maestro calificador y convertirse en animador; tener la voluntad de aprender
a escribir, para que se convierta en modelo y guia de los alumnos en este
largo y divertido proceso de aprender a escribir textos académicos.

Luego, crear las condiciones sociales, afectivas y mentales en el aula
para que sus alumnos enfrenten el acto de escribir con sentido y significado
vitales.

La Educacion Media General y la Construccion de Textos Académicos

Escritos

La Educacién Media General segun el Ministerio del Poder Popular para
la Educacion (2013) es:

...la opcién del nivel de Educacién Media que junto a los niveles de
Educacion Inicial, Primaria y las Modalidades, constituyen el
Subsistema de Educacion Bésica. Proporciona la prosecucion de
estudio a la poblacion que concluyd el Nivel de Educacion
Primaria. Tiene una duracién de cinco afios de estudio y desde el
primer afio garantiza una formacion integral, humanista social,
cientifica, tecnolégica y ecosocialista, en su forma de sentir,
pensar y actuar responsablemente en los contextos de la escuela,
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las familias y la comunidad, fundamentada en el ideario
Bolivariano, Rodrigeano y Zamorano. Proporciona a las y los
estudiantes experiencias formativas desde la observacion,
reflexion y comprensiéon de su realidad sociocomunitaria, al
sentirse parte de la misma y participar de forma activa,
protagénica e incondicional en su formacion patriética. (p. 54)

La educacion Media General, permite la prosecucion consciente de
estudios al Subsistema de Educacion Universitario, segun sus expectativas
de vida individuales y colectivos, en correspondencia con los ejes de
desarrollo del contexto sociocomunitario y nacionales, vinculandolo con el
trabajo liberador y emancipador, y otorga el titulo de Bachiller.

En otro orden de ideas, segun Morles (2001), los textos escritos son:
"enunciado o conjunto coherente de enunciados, a través del cual, se
comunica o se manifiesta una idea u opinion" (p. 16). Desde un punto de
vista educativo, los textos académicos escritos son parte fundamental en el
aula, debido que a través de ellos, el docente interactia con el alumno, les
da instrucciones, les orienta, les motiva o anima.

La accidon escolar es practicamente inconcebible sin la escritura porque
el guehacer académico se apoya significativamente en la lengua escrita. A
través de materiales escritos no sélo se extrae y difunde el conocimiento,
sino que ademas se demuestra la posesion del mismo mediante actividades
linglisticas que requieren de la escritura, tales como: ensayos, minutas de
aprendizaje, resumenes, monografias, entre otros. Este hecho permite
interpretar que el éxito académico de un estudiante de cualquier nivel
académico esta supeditado a su competencia en el manejo del lenguaje
escrito.

De manera que interpretar y producir textos académicos escritos en el
contexto de las diversas asignaturas es una alternativa para contribuir a la
superacion y la formacion de profesionales lectores y escritores. Por lo
anteriormente expuestos los autores de la presente investigacion estan de

acuerdo en significar que los estudiantes de 4to y 5to afio de la Unidad
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Educativa Nacional “Libertador” requieren no sélo una formacién soélida en
todas las asignaturas que cursan, sino también de un acompafiamiento,
asesoramiento, modelaje, orientacion y ayuda en el proceso de adquisicion y
desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension de
lectura y produccién de textos académicos escritos.

En estudios realizados por Roman (2011) sobre la Educacion Media
General se pueden evidenciar que traves de los diversos estudios realizados
en las Ultimas décadas sobre el tema de la construccion de textos
académicos y de comprension lectora se observa la gran relevancia que
tienen estos aspectos para el desarrollo pleno del individuo.

Se puede ver con preocupacion que afo tras afo los estudiantes llegan
cada vez con mayores dificultades en el aprendizaje de la lectura, escritura 'y
sobre todo un bajo nivel de comprension lectora y en muchos casos hasta la
ausencia de la misma influyendo esta ultima de manera negativa en cuanto
a la adquisicion de nuevos conocimientos en las diferentes areas del saber
ocasionando también en la mayoria de los casos un bajo rendimiento
académico y hasta la repitencia de la asignatura o grado donde se encuentre
el estudiante.

A tal efecto, a pesar de la existencia de objetivos especificos en al area
de Castellano y Literatura para la conformacion de textos académicos
escritos, en la actualidad no existe un programa orientado al desarrollo
integral de los estudiantes que potencie de manera adecuada sus
capacidades para prosecuciéon de sus estudios.

La concepcion de la praxis de todos los actores claves educacionales,
en funcion de las politicas publicas educativas y la gestion escolar debe
permitir entre otras cosas la formacién integral de las y los estudiante en una
sociedad igualitaria dentro de un marco humanista. El sistema de acciones
que regule el nombramiento del personal docente con funcién directiva,
coordinadora o supervisora, acorde al desempefio institucional que demanda
la gestion escolar, esto en funcién de que las instituciones cuente con el
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personal adecuado para la docencia, lo cual permitird establecer las
directrices adecuadas para que los y las estudiantes logren construir textos
académicos dentro de la vision integral.

Los investigadores como parte de dicha estructura pretenden fijar
posicion frente a una educacibn que busca la excelencia educativa,
considerando que la misma debe orientar sus esfuerzos a la generacion
seres humanos integrales y criticos; de alli que la formacion de los
estudiantes de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” tienen que
afianzarse en los conocimientos y valores, tomando en cuenta que a través
de la produccién de textos escritos se consoliden los objetivos esenciales del
proyecto Educativo Nacional.

En ese sentido, Dominguez (2006) destaca que:

Las investigaciones dirigidas a analizar las competencias
escriturales de los alumnos de Educacion Media General y
Superior; se logré conocer: (a) uso inadecuado del cédigo escrito;

(b) presencia de discordancias entre las metas de los Programas

Educativos de Educacion Media General y las competencias

alcanzadas por los alumnos; y (c) existencia de alumnos en

Educacion Superior que no tienen dominio adecuado en el uso de

su cadigo escrito.

Lo anterior permite establecer que el Nivel de Educacion Media
General, y especificamente en la Unidad Educativa Nacional “Libertador” se
deben realizar esfuerzos para cambiar la realidad de dichos hallazgos,
mediante el fortalecimiento del proceso formativo de las y los estudiantes,
iniciado en los Niveles de Educacion Inicial y Primaria, considerando que la
produccion de textos académicos escritos es basico en la manera de
alcanzar el conocimiento.

Para ello en necesario estar en correspondencia con los principios
constitucionales y fines del Estado venezolano, a partir de una pedagogia
critico social que promueva la construccion colectiva del conocimiento y los

saberes, en forma dial6gica y reflexiva, para formar ciudadanas y ciudadanos
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con conciencia critica y autocritica, con la finalidad de transformar la realidad
de los contextos escolares.

La Unidad Educativa Nacional “Libertador” se fundamenta en el
humanismo social y democratico que garantizara la prosecucion de estudios
al Subsistema de Educacidon Universitaria, en carreras priorizadas
territorialmente y la incorporacion al ambito de la produccion socialista en
correspondencia con las potencialidades locales, regionales y nacionales.

Es importante sefalar que el proceso curricular del Nivel de Educacion
Media es dindmico, flexible y sistémico, fundamentado en principios y valores
humanistas sociales, ecolédgicos, sustentables para la paz y la vida, que
permita a los y a las estudiantes conformar textos académicos que estén
dirigidos a:

a) Desarrollar planes, proyectos y programas de estudios, metodologias
y recursos para los aprendizajes, con pertinencia sociocultural y
contextualizada con las realidades de la y el estudiante mediante la
construccion de textos académicos.

b) Generar experiencias de aprendizaje que trasciendan el aula, para
construir el conocimiento y los saberes a partir de la realidad y con la
gente, al vincular la teoria con la practica y los procesos tecnolégicos,
técnicos y socio-productivos.

c) Impulsar la participacion protagonica de todos los actores claves del
proceso curricular que conforman los colectivos educativos
estudiantes, docentes, personal administrativo y obrero, familias y
comunidades.

d) Desarrollar una nueva institucionalidad educativa en los contextos
rural, urbano y fronterizo, en igualdad de oportunidades y condiciones.

e) Para formar a las y los estudiantes, con: Profundas reflexiones,
criticas, autocriticas y pensamiento creativo, a partir de su accionar
colectivo e individual.

f) El reconocimiento, valoracion y transformacion de sus realidades
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sociales.

g) Conciencia de si mismo, como ser social y como sujeto histérico.
Conciencia emancipadora, reflexiva y transformadora en la concrecion
del Poder Popular.

h) Espiritu de servicio en atencion a las necesidades colectivas, sociales
y ambientales. Actitud para innovar y crear valorando los saberes y
experiencias populares, al igual que el quehacer cientifico

En los tiempos anteriores a la Educacion Media General los estudiantes
carecian de elementos fundamentales para fortalecer su personalidad,
afianzar sus conocimientos y sobre todo para establecer la construccién
adecuada de los textos académicos; sin embargo en la Unidad Educativa
Nacional “Libertador” siempre pensando en la calidad educativa se imparte
una educacion liberadora, pero la rigidez del perfil del egresado obligaba a
cumplir con las disposiciones emitidas por el ente rector, lo que en ocasiones
dificulta la labor docente para establecer de manera adecuada la
construccion de textos académicos escritos que potencien la calidad del
estudiante que egresa del Nivel de Educacién Media General.

De lo anterior, surge la motivacion de los investigadores en disefiar una
propuesta didactica para la construccién de textos académicos escritos en la
Unidad Educativa Nacional “Libertador”, como elemento fundamental para el
desarrollo o6ptimo de los conocimientos de los estudiantes y como
componente asociado a la accion pedagodgica que deben ejercer los
docentes para garantizar un proceso de enseflanza aprendizaje adaptado a
los nuevos paradigmas educativos.

Es importante sefialar que para la construccion de textos académicos
escritos se debe tomar en cuenta el estudio de la lengua como fundamento
esencial para dicha premisa; es por ello que a lo largo de la historia de la
humanidad, el hecho linglistico ha sido uno de los interrogantes que ha
despertado un interés constante. Desde los primeros filosofos hasta los

actuales investigadores en inteligencia artificial, pasando, naturalmente, por
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fillogos y linguistas.

Los estudios sobre el lenguaje y las lenguas han ido progresando,
cambiando de orientacion, diversificandose, en funcion de los diferentes
estadios del desarrollo cientifico e intelectual, de los diferentes objetivos que
los propios investigadores se proponian alcanzar y de las necesidades que el
desarrollo social exigia.

En ese sentido, Martinez (2012), sefiala que

...la prueba de ello son, por ejemplo, los trabajos de los modistae
(Thomas de Erfurt, Martin de Dacia, Siger Courtrai...) situando la
gramatica en las coordenadas de la filosofia escolastica medieval,

la Grammaire de Port-Royal en el ambito del cartesianismo; los

desarrollos del historicismo (en especial, Scheicher); el

organicismo de Cuvier como componente, entre otros factores, de

un clima de opinidbn que sera el caldo de cultivo de la obra

saussureana, que debe también mucho a las aportaciones

sociologicas de Durheim, etc. (p. 76)

En la Unidad Educativa Nacional “Libertador” los y las estudiantes han
recibido una educacion arraigada hacia un modelo tradicional de la
ensefianza de la lengua escrita; sin tomar en consideracion los avances que
en este aspecto han tenido los estudios linglisticos; es por ello que
anteriormente en la institucion se afianzaban las miradas hacia el objeto del
lenguaje y las lenguas las cuales han tenido procedencias y enfoques
diversos.

Los autores de la investigacion consideran en primer lugar, que la
filosofia educativa debe ocuparse de las relaciones entre el lenguaje y el
pensamiento y, a través de él, de la concepcion del mundo; en segundo
lugar, la gramatica que es la clave para la comprension de textos
académicos escritos y por ultimo la retérica como el arte de la persuasion a
través del discurso, lo cual puede ser una propuesta acertada hacia la
consolidacion de un modelo que se adapte a las condiciones que son
requeridas por estudiantes en funcioén de la construccion adecuada de textos

académicos escritos.
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Se puede decir que el uso de la gramatica tradicional ha sido objeto de
multiples criticas basadas, sobre todo, en las inconsistencias e incoherencias
de sus presupuestos tedricos (0 en la ausencia de ellos), en la mezcla de
criterios (nocionales, formales, funcionales) a la hora de definir las unidades
de andlisis para la construccion adecuada de textos académicos escritos que
tengan coherencia y un hilo conductor de lo que se quiere expresar, lo que
se evidencia en la Unidad Educativa Nacional “Libertador”, en los trabajos
realizados por los estudiantes de Educacion Media General.

En esa perspectiva, Bjork (2005) plantea que “...el mayor inconveniente
de la ensefianza tradicional de la escritura es su énfasis en calificar un texto
mas que ensefar a los estudiantes como producirlos” (p. 75). El docente
debe tener conciencia de esto para aventurarse, arriesgarse a ensefiar a sus
alumnos a producir textos de manera gratificante y con significado
comunicativo real para que se produzca un aprendizaje de la escritura
vivificante, independientemente de la especialidad que este dicte en su
catedra.

Esta realidad también se ve reflejada en la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” donde se aprecia que los preceptos de la lengua oral y escrita
han variado considerablemente en relacion al uso correcto de la coherencia,
la sintesis y los aspectos formales, ya que es comun encontrar estudiantes
que al tratar de construir textos académicos escritos tienen limitaciones,
debido a la poca capacidad para enlazar y sintetizar ideas; es decir, lo oral
no se corresponde con lo escrito.

Es fundamental considerar que la produccion escrita, a diferencia de la
produccion discursiva oral, es una actividad que se realiza en forma
individual, no en un contexto social compartido y por lo tanto, las estrategias
lingUisticas y cognitivas adquieren un grado de especificidad y elaboracion
(gramaticalizacion) mayor que las que se emplean en el discurso oral.

Como parte del proceso de escritura, segun Bonalde (2009), pueden
identificarse las siguientes fases, que se inician en el nivel de procesamiento
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cognitivo y finalizan en el nivel linguistico:

1-Planificacién (planificacion del objetivo, y el formato general del
texto) 2-ldeacion (seleccion de un tema presumiblemente
informativo y relevante)

2-Desarrollo (definicion detallada de los contenidos especificos
que desarrollaran el tema general y su orden en el texto)
3-Expresion (desarrollo secuencial de las oraciones del texto en
un modo coherente tanto local como globalmente)

4-Analisis gramatical (revision de la cohesion y coherencia textual)

(p. 76)

Las tres primeras fases del proceso se vinculan con la dimension
funcional del lenguaje y de la escritura, en tanto el dltimo remite a las
dimensiones del comportamiento estructural del lenguaje, epistémica y
cognitiva de la escritura.

Por otra parte, en términos de las normas constitutivas de la textualidad,
las dos ultimas fases del proceso de escritura corresponden a las normas
linglisticas de cohesion y coherencia, en tanto que las dos primeras fases se
corresponden con las restantes normas descritas dado el caracter
proposicional, intencional, de la produccién textual que demanda una
actividad cooperativa para su interpretacion.

La escritura debe cumplir con un proceso que facilite el procesamiento
textual, el cual se encuentra basado en un aspecto formal de las opciones y
patrones que se usan en el discurso, es decir en la sintaxis, considerando
sus elementos y estructuras que permitan establecer de manera adecuada la
produccion de textos académicos escritos como parte de la formacion
integral que deben recibir los estudiantes dentro del sistema educativo
Venezolano.

Cabe aclarar que los investigadores consideran que el uso de los
procesos cognitivos son la clave para poder ensamblar de manera adecuada
la construccién de cualquier texto, pero teniendo especial cuidado de no caer

en el uso de las graméticas tradicionales de corte estructuralista, que en
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definitiva pueden afectar el abordaje correcto de un texto académico escrito.

En otras palabras, y parafraseando a De Beaugrande y Dressler, la
sintaxis cognitiva se presenta como una red que reproduce las estrategias y
expectativas de los usuarios del lenguaje y, por otro, expresa las reglas
gramaticales a modo de procedimientos de utilizacién de esas reglas. Esta
aclaracion se torna pertinente con relacion a la propuesta formulada para la
ensefianza de la gramatica en los dos libros de lengua que son objeto de
analisis.

En el libro de Delgado, Ferrero y Pelaez. (2007), por ello es
fundamental retomar el camino para que los estudiantes de Educacion media
General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” puedan generar textos
académicos acorde con su nivel, ya que es de suponer que los mismos se
integraran al sistema educativo Universitario, el cual es exigente en funcion
de la retdrica escrita y oral.

Partiendo de lo anterior, se deben considerar que de modo general que
para la produccion de textos académicos escritos en la Unidad Educativa
Nacional “Libertador” las tres etapas que recomienda Labaifino (2003):

1.- La planificacion: Etapa que corresponde a la generacion y seleccién
de ideas, la elaboracion de esquemas previos, la toma de decisiones sobre la
organizacion del discurso, el analisis de las caracteristicas de los posibles
lectores y del contexto comunicativo, asi como de la seleccion de estrategias
para la planificacion del texto.

Durante esta etapa habra que dar respuestas a los siguientes
interrogantes:

Sobre las caracteristicas de la situacion comunicativa:

- ¢A quién estara dirigido el texto?

. ¢,Cudl es la relacién del autor con el destinatario?

- ¢En calidad de qué escribe el autor?: ¢a titulo personal?, ¢en
representacion de alguien? ¢representando a un grupo?

- ¢,Con qué propdsito escribe?
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Sobre las decisiones previas a la produccion del texto:

- ¢ Qué tipo de texto se escogera de todos los posibles?

- ¢ Cual sera su aspecto general, la silueta del texto?

- ¢ Qué material se empleara? (textura, tamafo de la hoja)

- ¢ Qué instrumento se usara para escribir? (lapicero, plumén, maquina
de escribir, computadora)

- ¢ El instrumento escogido es conveniente para el papel y el formato
seleccionados?

2.- La textualizacion: Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha
previsto en el plan. Lo que se ha pensado se traduce en informacién
linglistica, y esto implica tomar una serie de decisiones sobre la ortografia, la
sintaxis y la estructura del discurso. Durante la textualizacion se consideran
algunos aspectos como:

- Tipo de texto: estructura.

- Linguistica Textual: funciones dominantes del lenguaje; enunciacion
(signos de personas, espacio, tiempo); coherencia textual (coherencia
semantica, progresion tematica, sustituciones, etc.)

- Linguistica oracional (orden de las palabras o grupos de palabras,
relaciones sintacticas, manejo de oraciones complejas, etc.)

3.- La revision: Orientada a mejorar el resultado de la textualizacion. Se
cumplen tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito para
detectar casos de incoherencia, vacios u otros aspectos que necesiten

mejoramiento. Se da respuesta a interrogantes, como:

- ¢ Hay coherencia entre los diferentes apartados del texto?
- ¢ Las palabras empleadas estan escritas correctamente?

- ¢ El registro empleado es el mas adecuado?

- ¢ Sintacticamente las expresiones estan bien construidas?
- ¢, Hay casos de impropiedad y ambigliedad?

. ¢ Los pronombres y articulos mantienen la referencia?
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- ¢ Hay unidad en la presentacion de las ideas?

- ¢,Se cumple con el propésito comunicativo?

La etapa de revision incluye también la reflexién sobre el proceso de
produccion textual. En realidad, la metacognicién abarca las diversas etapas,
pues en todo momento tenemos necesidad de corroborar si estamos
haciendo bien las cosas o no.

Durante las tres etapas, el escritor tendra que estar preparado para
afrontar problemas de tipo lexical o gramatical, problemas de organizacion
textual y problemas de tipo tematico.

La planificacion, la textualizacion y la revision son importantes, pero
también lo son el propio autor, el lector y las variables sociales que
condicionan el proceso de produccion. Cobra relevancia, pues, la afirmacién
de que un texto es la creacion compartida entre el autor y el lector. Esto
refuerza la decision de que los productos de los alumnos sean compartidos
con los demas (comparieros, profesores, alumnos de otros grados) para ir
afirmando la responsabilidad de escribir lo que queremos, pero pensando en
los efectos que producird en los demas. Esto es, autonomia para tomar
decisiones y solucionar problemas. Definitivamente, la escritura es un hecho
social y, como tal, contribuye, ademas, al desarrollo del pensamiento critico.

Partiendo del enfoque comunicativo planteado por Linares (2010), la
competencia de produccién de textos esta, ineludiblemente, enmarcada en el

uso de la lengua en situaciones comunicativas concretas, pues “...es
indispensable crear la escuela que permita a nifilos y nifias descubrir la
utilidad de la escritura, para que la usen con las mismas dimensiones de la
sociedad: comunicarse con alguien ausente, informarse, entretenerse,
registrar, organizar y administrar informacion; entre otras actividades.” (p.
31). De esta manera, se pretende rescatar la produccion de textos en el uso
comunicativo de la lengua

Asi, uno de los propdésitos principales de la escuela debe ser, lograr el
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dominio de la escritura, entendiendo que escribir es producir mensajes (con
intencionalidad y destinatarios reales) y que implica crear diversos tipos de
textos en funcion de las necesidades e intereses del momento. Estas
dimensiones, asi como las competencias y capacidades respectivas, deben
ser recogidas para construir el modelo viable que facilite a los estudiantes la
construccion adecuada de textos académicos escritos en la Educacion Media
General como parte fundamental para la prosecucion de la escolaridad.

La construccion de textos académicos escritos el docente debe
orientarse cada vez mas a desarrollar en el estudiante la capacidad de
elaborar ideas de forma ordenada y légica, seleccionar las ideas relevantes
al tema del escrito, relacionarlas con referentes y conectores, adecuarse a la
situacion comunicativa (registro, lector al que va dirigido el texto, propésito
del autor, tipo de texto).

Sin embargo, por ser la escritura una actividad tan rica en recursos y
elementos aplicados simultaneamente, esta requiere a su vez de un proceso
el cual segun Bastidas (2009) “no basta escribir de un solo tiron determinado
texto, sino que requiere pasar por diversas etapas previas y posteriores al
texto definitivo (la planificacion, el borrador y la revision)” (p. 53). Desde esa
perspectiva, los investigadores consideran que la produccién de textos es
entendida como un proceso de composicion en el que el escritor, utilizando
ciertas estrategias y recursos del cédigo escrito, produce un texto entendible
y eficaz comunicativamente, el cual debe ser fundamental en los y las
estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” ya que forma parte esencial para el dominio de los diferentes
objetivos en las areas académicas.

La producciobn de textos académicos escritos por parte de los
estudiantes de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” debe cumplir
estrictamente con la intencidbn comunicativa y el enfoque que requieran las
asignaturas del curriculo oficial, considerando que para producir un buen

texto escrito supone tareas diversas como la eleccién del tipo de texto
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adecuado a la situacibn comunicativa, lo que implica el propdsito que
persigue el autor en su escrito (informar, convencer, narrar, describir,
responder un examen, entre otros), el publico lector al que se dirige el texto
(profesor, amigo, familiar, escuela, comunidad, etc.) y el registro adecuado
(formal o informal). Asimismo, supone un desarrollo organizado de las ideas,
lo que requiere seleccionar y distribuir adecuadamente las ideas relevantes
(coherencia), asi como relacionar l6gicamente enunciados por medio de
conectores y signos de puntuacion (cohesion).

Sin embargo, los estudiantes de Educacion Media General de la
Institucion presentan debilidades notables a la hora de construir textos
académicos escritos, debido a que pasan por alto los aspectos antes
mencionados y fundamentalmente carecen de los fundamentos esenciales
de oraciones (adecuacién gramatical) el empleo conveniente de las palabras
para transmitir los conceptos que se quiere comunicar (Iéxico). Por ultimo, el
dominio precario de la aplicacion de ciertas convenciones normativas como
la ortografia, si es que la situacion de escritura lo que requiere.

En ese sentido, Villegas (2011) enfatiza que:

...para lograr integrar en un texto todos estos aspectos que son
propios del cédigo escrito (mas no necesariamente del codigo
oral), los escritores competentes suelen desarrollar diversas
estrategias. como en revisar y corregir posteriormente la version
final de tal modo que llegue a los lectores un texto acabado y
organizado, que pueda ser leido fluidamente, que sea adecuado a
la situacion comunicativa y que sea coherente; en suma, que el
resultado sea un texto comunicativamente funcional al lector. (p.
71)

En opinion de los autores de la investigacion, es una funcién que el
docente de las diversas areas debe trabajar de manera orquestada para que
esto permita en los estudiantes de Educacion Media General de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” la construccion adecuada de un texto que

sea claro, coherente y entendible por un publico lector amplio; (estudiantes,
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profesores y cualquier interesado) de alli que es necesario hilvanar las ideas,
gue estén agrupadas y organizadas l6gicamente en torno de un tema central.
Para lograr la organizacion de las ideas en los textos académicos escritos,
entonces se requiere de habilidades y conocimientos acerca de principios de
coherencia propios del codigo escrito.

Desde esa perspectiva, para Borlot, y Onelvis (2010), la construccién de
textos escritos es:

un sistema de sucesivos momentos que Se encuentran
interrelacionados y orientados a la busqueda, descubrimiento y
organizacién de las ideas, informacion y recursos constructivos,
extraidos de textos modelos y de la vida cotidiana del alumno; con
la finalidad de desarrollar las habilidades para la construccion de
textos escritos a partir de una situacion comunicativa real y
concreta. A intercambiar con su texto de forma critica y darle un
sentido textual. (p. 43)

Construir textos académicos escritos es una habilidad que el ser
humano debe desarrollar independientemente del contexto donde habita, ya
que en la actualidad el mundo moderno exige que los seres humanos deban
estar en la capacidad de traducir en forma escrita o que se piensa o se
siente. Las actividades escolares, laborales, profesionales y la relacién con
los demas requieren que el desarrollo de la habilidad de escribir.

Los estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador” deben tener conocimientos que les permitan la
construccion adecuada de textos académicos escritos, los cuales en opinién
de los autores de la investigacion facilitan la vida cotidiana escolar al realizar
la redacciéon de un informe, una carta, respuestas en un examen que
requiera de suministro de informacion precisa, oficio u otros textos de
caracter funcional los cuales constituyen una practica habitual en el quehacer
diario de los estudiantes.

Es por ello, que la escuela y especificamente en los docentes de
Educacion Media General tiene la funcion de desarrollar la capacidad de

construir textos académicos escritos que sean coherentes, con ideas claras y
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gue se encuentren acorde con las normas y pautas del codigo de la lengua
escrita partiendo de los textos que sean mas cercanos a los estudiantes,
pero considerando, ademas, los textos de elaboracibn mas compleja, como
informes académicos, ensayos, monografias, entre otros.

Es por ello que Camps, (2003) expresa que:

...para aprender a escribir no basta con solo escribir, pues se
estaria pecando de mero activismo. Ademas, es necesario que los
estudiantes de cualquier nivel tomen conciencia de los procesos
cognitivos implicados en el proceso de produccion de textos
escritos académicos, y que adquieran conocimientos basicos
indispensables para escribir un texto. (p. 21)

Los investigadores consideran que los textos académicos son piezas
comunicativas fundamentales en cualquier estudio bien sea a nivel superior,
el medio, o primario y que por lo tanto, necesitan de un acercamiento
especifico y singular. La experiencia docente demuestra que una de las
carencias principales en los alumnos de niveles superiores son los problemas
de redaccion y el manejo de este tipo de textos, los cuales durante la vida
escolar, el estudiante debera desarrollar la practica y habilidad al expresar
sus pensamientos para plasmar sus ideas, conocimientos y aprendizajes de
manera escrita, donde logre mostrar y trasmitir a los demas lo que
verdaderamente se proponga comunicar.

El aprendizaje de como escribir correctamente se caracteriza
principalmente por la ensefianza de reglas que, al no llevarlas a la practica
se pierden con el tiempo. Es evidente que en el caso de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador” esto ha estado sucediendo en diferentes cohortes, por
ello, es importante centrar la escritura, ademas del producto, también en el
proceso, para que asi los estudiantes de 4to y 5to afio de Educacion Media
General de esta institucion puedan apropiarse de la capacidad de escribir y
producir textos académicos adecuadamente.

En sintesis, los autores de la investigacion opinan que la escritura, al

igual que la lectura, es un proceso dinamizado cognitivo y activo, cuyo
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objetivo principal es la organizacién y planificaciéon de forma estratégica del
pensamiento y el desarrollo de habilidades y destrezas académicas que
contribuyan a la construccidon del conocimiento cientifico. Asi pues, la
escritura se convierte en un factor de ensefianza de primer orden dentro del
sistema educativo, debido a la complejidad de su naturaleza, la cual es
capaz de activar operaciones mentales y desarrollar el pensamiento critico,
aspectos que son muy importantes para los estudiantes venezolanos, puesto
que esto les permite generar conocimiento, reflexionar y tomar conciencia

sobre la realidad que les circunda.

Teorias Didacticas para la Producciéon de Textos Escritos

Es importante destacar que la presente investigacion, se apoya en la
teoria psicolinglistica, en vista de que estudios recientes han revolucionado
las concepciones vigentes con respecto al aprendizaje de la lengua escrita,
originando un enfoque de intervencién educativa, basado en el proceso
natural de la evolucion del lenguaje, mediante una nueva optica y el rol del
nifio en la construccion de las estructuras sintacticas, demostrando que los
nifios fabrican en forma espontanea la lengua oral y escrita, pasos que se
dan antes de ingresar a la escuela.

En este sentido, Berko y Berstein (1999), sefialan que la teoria

psicolinguistica:

Es la disciplina que describe la estructura de la lengua, incluyendo

su gramatica, sistema de sonidos y vocabulario. EI campo de la

Psicolinguistica o la Psicologia del Lenguaje trata de describir los

procesos psicolégicos mediante los que los humanos adquieren y

usan el lenguaje” (p.4).

Dicha teoria facilite la comprension de los saberes y de las experiencias
propias que conducen a aprendizajes significativos, por eso es necesario que
los estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa

Nacional “Libertador” se apropie de la escritura de textos académicos, en la
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cual los docentes de las diversas areas permitan que los alumnos vivencia
diversas actividades y apliquen estrategias adecuadas cuando lean,
escriban, escuchen y expresen oralmente textos académicos cualquier
asignatura, o bien en sus actividades de interaccion social. Esto les permitira
la identificacion de la orientacién didactica conveniente, asi como de los
diversos aspectos que trabajaran con los alumnos de dicho nivel, donde se
resalte las propiedades estructurales de los textos, reglas gramaticales,
convenciones gréaficas y ortogréaficas, en tanto que son elementos necesarios
para que los textos logren cumplir la funcion que con ellos se pretende
alcanzar.

Los autores antes citados han abordado tres cuestiones fundamentales,

en las cuales los tesistas se encuentran en total acuerdo en cuanto a:

1. La Comprension: Basada primordialmente en la comprension
del lenguaje hablado y escrito de las personas, en varios niveles.
2. Produccion del habla: Relacionada con el proceso del lenguaje
de acierto y error en las personas.

3. La Adquisicion: Referida a la forma como va evolucionando el
lenguaje. (p. 53)

Es de vital trascendencia el conocer el proceso transformador del
lenguaje en los niflos desarrollando una explicacion integral, siendo
fundamental la referencia la teoria cognitiva o cognoscitivismo, la cual es
ineludible para la comprension del proceso de aprendizaje y de ensefianza,
ya que proporciona elementos para el andlisis de la atencion, la memoria y el
razonamiento, es decir, atiende o explica los procesos internos del ser
humano para el aprendizaje.

Al respecto Vallejos (1995), indica: “esta teoria tiene sus origenes en
los planteamientos de Bruner con el aprendizaje por descubrimiento, de
Ausubel con el aprendizaje significativo y de Piaget con el desarrollo del
pensamiento” (p. 84). La teoria cognitiva considera al ser humano como un

ente activo por cuanto que las relaciones se dan en una interaccién
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permanente, por lo tanto, se puede afirmar que es un modelo en el que
existe una estrecha relacion entre el docente y el alumno, fundamentada en
una educacion abierta y flexible.

Los investigadores se sustentan también en dicha teoria ya que es
indispensable que los docentes consideren el tiempo que destinaran a las
jornadas de practica para que puedan determinar el tipo de actividades que
realizaran: tareas sencillas para las practicas de una sola sesion y tareas
mas complejas o proyectos en los que se articulen diversas actividades, para
las practicas que incluyan varios dias con un mismo grupo.

Bajo este esquema, se pueden realizar actividades didacticas suscritas
en proyectos los cuales pudieran incluir: la elaboracion de libros producidos
por los alumnos, el disefio y elaboracion de periodicos escolares y murales
gue contengan articulos de opinion, la intervencion en mesas redondas,
como escuchas y como expositores, y la participacion en programas de radio
de la localidad o programas simulados que la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” cree para que se presenten discusiones, debates y anuncios
publicitarios.

Otra teoria consultada que es fundamental para el desarrollo la
presente investigacion fue la de Bruner (1988), con respecto, al “Aprendizaje
por descubrimiento”, de la cual explico: “el conocimiento esta representado
por un acto de accion iconica y simbdlica” (p. 65) es decir, que en el proceso
de aprender estan involucradas las imagenes, el lenguaje y los simbolos, de
alli que el docente deba promover estrategias para que se impliquen estos
elementos.

Otra concepcion de gran valor tedrico para este trabajo, es la del
aprendizaje significativo planteado por Ausubel (citado por Diaz y Hernandez
(2004), en el cual sefiala que esta en oposicion al aprendizaje la
memorizacion de palabras, silabas y textos sin sentido. Ademas, que el
aprendizaje es significativo cuando se le facilite al aprendiz contenidos

interesantes y de acuerdo a sus necesidades y perspectivas, para que él
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mismo despierte y motive el interés y pueda incorporarse a la estructura
mental con conocimientos previos.

Para Vigostky (1978), el papel del docente dentro del proceso de
aprendizaje como mediador le permite confeccionar y organizar experiencias
didacticas para lograr que el alumno aprenda significativamente, esto lo
convierte en promotor de estrategias cognitivas y de expectativas adecuadas
en sus alumnos, sin dejar de lado el aspecto constructivo que concibe al
alumno como un sujeto activo procesador de informacion, que posee
competencias cognitivas para aprender.

El aprendizaje se conceptualiza como una interaccion cultural,
metodoldgica y actitudinal, entre dos generaciones: la adulta (docente) y la
joven (alumno), en la cual se propone una pedagogia basada en el desarrollo
humano que parte de la naturaleza social de las personas en funcién de las
comunidades donde crecen y se potencian sus capacidades. Es pues, un
proceso uUnico en que el docente conduce a los alumnos a encontrar un
conjunto de datos y a interpretarlos para convertirlos en una actividad
conjunta de construir significaciones y conocimientos potencialmente nuevos.

La teoria constructivista, desde el punto de vista educativo, permite
enfatizar que el hombre aprende a conocer al mundo, a través de la
constante interaccion y sus experiencias vividas. Es por ello que la
produccion escrita, permite que el estudiante aprenda a investigar y a
redactar participando de la practica cotidiana de capturar imagenes e
informacion del contexto donde se desarrolla o desenvuelve, de aprehender
conceptos, normas y principios, que se plasman en un documento escrito,
con el cual otros podran saber de sus experiencias.

Por otra parte, es de consideracion de los autores de la investigacion la
epistemologia de Piaget, la cual aporta una vision innovadora acerca de
¢, COmo se construye el conocimiento?, a través de una visién constructivista.
A partir de los datos de la psicologia genética puede decirse que el hombre

conoce el mundo a través de una constante interaccion con él, en funciéon de
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lo cual se va otorgando significacion a los objetos, comprendiendo sus
caracteristicas y sus relaciones, igualmente, se considera que la inteligencia
evoluciona a medida que el nifio crece a traves de estadios.

Desde el punto vista educativo, el énfasis en estadios, ha colocado al
docente con expectativas dentro del proceso autbnomo en la realizaciéon de
las capacidades intelectuales de los alumnos. Sin embargo, es importante
acotar que no es una teoria educativa, sino psicoldgica y epistemoldgica, es
decir, las investigaciones Piagetianas no han indagado en ¢Como se
comporta el niflo en condiciones de aprendizaje escolar?, sino como van
evolucionando sus esquemas Yy sus conocimientos a lo largo de las

diferentes edades, por ello Piaget (1976) refiere que:

El desarrollo se lleva a cabo mediante la adaptacion del individuo

al ambiente. Explica la génesis de los procesos cognoscitivos, o

cual condujo a la interpretacion del pensamiento I6gico en el nifio

y a la identificacibn de etapas evolutivas de acuerdo con la

secuencia logica del pensamiento presente en el individuo desde

el nacimiento hasta la adultez. (P. 34)

El proceso de descubrimiento del mundo por parte del nifio ocurre a
través de su interrelaciéon con el ambiente. La teoria de Piaget no rechazé la
importancia de la maduracion, pero consider6 que la exploracion del
ambiente por parte del nifio a un aspecto del aprendizaje significativo es
sumamente fundamental.

Esta teoria esta relacionada a la investigacion realizada, debido a que
desde el punto de vista educativo Piaget hace énfasis en que el hombre
conoce el mundo a través de la constante interaccion con el mismo, es decir,
en el caso de este estudio, la produccion escrita permite la interaccion entre
el nifio y el aprendizaje, ya que en su evolucion y desarrollo van
relacionandolos al mismo tiempo que van aprendiendo.

Es por ello que los docentes de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” y los autores de la investigacion deben afiancianzarce en dichas

teorias las cuales estimen las responsabilidades que deberan tener sus
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asignaturas, asi como el valor de sus participaciones, es importante que
desde el inicio del afio escolar conozcan los propdsitos y contenidos de ésta,
las dindmicas de trabajo, el tiempo destinado al desarrollo de cada tema y
bloque, las condiciones de realizacion de las practicas en la Educacion
Media General vy los criterios para la evaluacion del curso. De esta manera
podran involucrarse en las diversas tareas con mayor compromiso y

eficiencia.

Estrategias Didacticas y la Construccion de Textos Académicos

Las estrategias de enseflanza que el docente puede utilizar para la
construccion de textos académicos escritos, tienen que ampliar la intencién
de facilitar el aprendizaje significativo de los alumnos y a la vez puede servir
de objeto de reflexion, para buscar mejoras sustanciales para el proceso
completo de ensefianza-aprendizaje en la produccion adecuada de los textos
académicos.

En tal sentido, sefialan Diaz y Hernandez, (2002) que las estrategias
didacticas son “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los
alumnos”, (p.141); es ese sentido, los autores de la investigacion consideran
que los docentes de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”, deben aplicar
procedimientos educativos que acentlen la construccion de textos
académicos escritos de forma reflexiva, activa, interactiva y flexible en la
promocion de los aprendizajes de los estudiantes; conociendo qué funcion
tiene y como puede desarrollarse de manera apropiada. Es decir, las
estrategias de ensefianzas deben ser motivadas por principios del trabajo
cooperativo alumno-docente y docente-alumno.

Por consiguiente, las estrategias de ensefianza que el docente de la
Unidad Educativa Nacional “Libertador puede utilizar en opinién de los

investigadores, tienen que estar afianzadas en la intencién de facilitar el
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aprendizaje significativo en los alumnos; de igual manera deben estar
enmarcadas en algunas de las mas representativas y que estén acorde con
las condiciones en las cuales se desarrolla el aprendizaje para la
construccion de textos académicos escritos donde se destaquen los
objetivos, los Resumenes, Organizadores Previos, las llustraciones, los
Organizadores Gréficos, las Analogias, las Preguntas intercaladas, las
Sefalizaciones los Mapas y redes conceptuales y los Organizadores
textuales, entre otros.

Es importante destacar que en la Educacién Media General, el uso de
estrategias didacticas facilitan la manera efectiva de hacer el aprendizaje
significativo en los estudiantes; sin embargo algunos docentes de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador, utilizan de manera esporadica dicho
conjunto de estrategias como procedimientos técnicos, operacionales o de
actividades para la construccion de textos académicos escritos lo que incide
directamente en las habilidades y destrezas de los estudiantes para la
produccion oral y escrita.

En ese sentido, Diaz Barriga (2002) enfatiza que:

Las estrategias para la construccion de textos académicos
persiguen un proposito especifico y a su vez estan asociadas con
procesos cognitivos referidos al procesamiento de la informacion,

de igual manera organizada en conceptos y principios de forma

jerarquica, es decir, como conocer, como saber y como procesar

la informacion. (p. 54)

Es por ello que de estas estrategias, los docentes de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” pueden incluir algunas de ellas al inicio,
durante o al término de una secuencia de ensefianza aprendizaje o dentro de
un contexto instruccional que de sustento al proceso de ensefianza
aprendizaje para la construccion de textos académicos escritos,
considerando de manera consiente los contenidos y actividades de
aprendizaje referentes a la asignatura, los cuales puedan ser comprendidos

de mejor manera por quienes hagan uso de estos recursos.
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Desde esa perspectiva, Bolter (2001), plantea que:

...en el mundo actual, la habilidad para leer, interpretar y producir
textos esta fundamentada en el uso de estrategias didacticas que
utiliza imagenes, y representaciones pictéricas, elementos que
han redefinido el concepto de escritura y de alfabetizacion, debido
a que la yuxtaposicion de la palabra y la imagen crean una tension
donde las palabras trasforman el mundo de la imagen en un
espacio de escritura, y al mismo tiempo la imagen invita al ser
humano a considerar las palabras como imagenes o como formas
abstractas en vez de signos. (p. 75)

Las estrategias didacticas para la construccion de textos académicos
escritos, debe nacer de la planeacion que realizan los docentes; en especial
los de Educacion Media General y especificamente los de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” donde se debe considerar una metodologia
adaptada a las necesidades crecientes y cambiantes, en la que los
estudiantes se ven involucrados, en donde la coincidencia del espacio y el
tiempo son necesarios, por lo que la instruccion debe ser la herramienta que
permita la flexibilidad y la calidad de los aprendizajes haciendo un buen uso
de las estrategias de ensefianza, que si bien no son las definitivas a usarse
el docente tiene la libertad de adaptarlas y redisefiarlas para lograr sus
objetivos.

En opinién de los autores de la investigacion para que el docente de la
institucion pueda realizar la planificacion didactica de estrategias de
aprendizaje, es necesario que tenga conocimientos sobre el concepto de
disefio instruccional, asi como distinguir pautas para la elaboracion de
materiales didacticos; diferenciar las estrategias para la evaluacién de
aprendizajes, conocer la diferencia de los medios de comunicacion
bidireccional sincronica y asincronica; describir condiciones para la
planificacion de la instruccion a distancia; expresar principios para una buena
practica de pedagogia interactiva a distancia y comprender los fundamentos,
enfoques, teorias y metodologias de la ensefianza y el aprendizaje.
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De alli que Villanueva (2010) enfatice que:

Como parte de la planificacion para la construccion de textos

académicos en los estudiantes el docente debera tomar en cuenta

la forma de ensefar conforme a un modelo de disefo

instruccional, programar actividades que permitan la motivacion a

sus alumnos; disefiar experiencias de aprendizaje que demandan

la participacion activa de los estudiantes, y los convierte en

protagonistas de su propio proceso de formacion. (p. 53)

Es fundamental que el profesor de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” al momento de planear debe considerar que el estudiante logre
apropiarse de su proceso de formacion y de su relacion con el objeto de
aprendizaje, de manera que las actividades disefiadas representen un apoyo
para quien aprende y de ninguna manera un medio obligado o un obstaculo.

Las estrategias en opinidn de los investigadores deberan, entonces,
unificar metodologicamente la materia, situarla en el plan de estudios,
relacionarla con otras asignaturas y actualizarla, con la finalidad de hacer
posible que el estudiante organice de manera eficaz su aprendizaje y pueda
de esta manera construir textos académicos escritos que se encuentren en
correspondencia con el proposito del objetivo a alcanzar; es decir, es la
formulacion del despliegue didactico sera la guia para el alumno y todo lo
anterior lleva a sefialar que la buena planificacion de estrategias didacticas
de ensefianza mediante la construccion de textos académicos permitird a los

alumnos descubrir aspectos de cOmo y qué aprender.

Propuesta Didactica para la Produccién de Textos Escritos

Los avances de las investigaciones en el campo de la ensefianza de la
escritura segun Cruz (2010) “...se puede afirmar que los aspectos reflexivos,
creativos y convencionales de los géneros textuales pueden ser ensefiados
si atendemos directamente a las estrategias y los procesos involucrados en
ella” (p. 65); es por ello que los enfoques que se basan en la ejecucion de
habilidades parecen necesarios, pero de ningun modo suficientes para el

desarrollo de esta competencia, pues es muy relevante monitorear el avance
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de los escritores novatos haciendo énfasis en la retroalimentacién de los
procedimientos e instrumentos evaluativos que son utilizados durante el
proceso de escritura de un texto académico .

De esta manera, es fundamental considerar diversos enfoques teoéricos
respecto de la ensefianza de la escritura académica, lo que permite estar en
condiciones de presentar una propuesta didactica que integra distintas
perspectivas y que permita orientar los programas de educativos en funcién
de una educacion para la vida, con una gran carga en lo analitico y sobre
todo en la manera de leer, expresar y plasmar las ideas de manera escrita.

Hay que considerar varias dimensiones, la primera indudablemente que
es la cognitiva, la cual implica considerar elementos relacionados con la
memoria de trabajo verbal propuesto en el modelo de Grabe y Kaplan (1998),

los cuales resaltan que:

...en el caso de una propuesta didactica los elementos cognitivos
deben estar anclados en tareas y actividades especificas que
luego permitan ser evaluadas. De esta forma, en esta dimensién
se puede distinguir basicamente dos actividades: el disefio de la
tarea de escritura y el proceso mismo de escritura. (p. 65)

Los investigadores rescatan la idea con respecto al disefio de la tarea
de escritura de textos académicos, donde se debe considerar en primer
lugar, complejidad de la tarea, pues esta determinara los elementos a
evaluar y los tiempos involucrados en ella. Esto va en estricta relacion con
los desafios cognitivos de esta tarea, dado que hay que considerar si para el
desarrollo de la actividad propuesta a los estudiantes de Educacion Media
General de la Unidad Educativa “Libertador” cuentan con todos
requerimientos para llevarla a cabo. En otras palabras, hay que preguntarse
si las exigencias de la tarea de escritura (contenido disciplinar a desarrollar,
estructura del género textual implicado, habilidades cognitivas requeridas,
entre otras) estan acorde con el nivel que cursan los estudiantes.

Este criterio demanda una planificacion global de los trabajos o tareas
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de escritura de textos académicos desarrolladas durante sus estudios en la
Educacion Media General en cuestion y para esto es necesario, por una
parte, considerar las demandas de escritura que los docentes solicitan a sus
alumnos de acuerdo a los contenidos y complejidad disciplinar de cada
asignatura y, por otra, diagnosticar los conocimientos de los estudiantes en
cuanto al desarrollo de sus habilidades para desarrollar textos académicos
escritos.

El resultado de esto permitira graduar las actividades de escritura segun
su nivel de complejidad y asi introducir al estudiante de Educacion Media
General de la Unidad Educativa Nacional “Libertados” paulatinamente en la
cultura discursiva de la comunidad académica donde se encuentra inserto.

En cuanto al proceso de escritura de textos académicos propiamente,
se deben considerar a lo menos tres momentos durante el desarrollo del
texto escrito como lo son la planificaciébn del texto académico escrito;
considerando las caracteristicas del género académico y los contenidos; una
primera version del escrito, la que sera evaluada por el profesor, generando
en esta instancia la retroalimentacion sobre los errores o discrepancias
generadas; una segunda version del escrito, donde el estudiante incorpora
mejoras en su texto y se somete, nuevamente, a la retroalimentacién del
profesor o de un colaborador que puede ser otro estudiante y, finalmente, la
version final.

Al respecto, Carlino (2010) sefiala que:

Este proceso de escritura tiende a ser recursivo y es determinante

poner atencion a los tiempos implicados en cada etapa, pues cada

una de ellas seran parte del instrumento de evaluacion de esta

tarea de escritura, dado que el foco esta puesto en el proceso de

escritura y no solo en el producto de este. (p. 98)

Es fundamental que la propuesta didactica para la construccion de
textos académicos escritos, se enfoque de igual manera en los procesos de

la escritura; considerando los diversos momentos que faciliten la apropiacion
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adecuada de los conocimientos para realizar una buena version de textos
académicos que cumplan con la intencion de comunicar de manera clara y
coherente las ideas del autor.

En cuanto a la dimension social esta considera los elementos de la
situacion comunicativa implicados en la tarea de escritura de textos
académicos. Asi por ejemplo, los participantes que interactian en ella,
pudiendo definir si estos seran profesor - alumno o bien una escritura
colaborativa que involucre a mas de un estudiante escribiendo en conjunto.

Cabe sefalar que este ultimo tipo de trabajo puede ser muy beneficioso
en una etapa inicial de apropiacion de la escritura de textos académicos,
pues los estudiantes en opinion de los autores de la investigacion comparten
sus practicas de escritura, transfiriendo entre ellos sus conocimientos y
fortalezas.

Otro elemento implicado en esta dimensién es el escenario de la tarea,
es decir, donde y cuando los estudiantes escriben su texto, pudiendo
organizar actividades diferidas al interior del aula para realizar el monitoreo y
retroalimentacion de las versiones o borradores del texto. Del mismo modo,
el tema de la tarea de escritura es otro elemento cubierto en esta dimensién,
definiendo, por ejemplo, las lecturas que se deben realizar para abordar la
profundizacion del tema desde la produccion académica en la disciplina.

Por su parte, la dimension linglistica pone atencion a la construccion
misma del texto haciendo énfasis en los elementos de textualizacidn tales
como la coherencia, cohesion, intertextualidad, convenciones de la lengua
como la ortografia, entre otros, y también, al dominio de la estructura del
género académico que se solicita. Para ello, se espera que el instrumento de
evaluacion dé cuenta de estos elementos, considerando criterios para cada
uno de los rasgos que se espera estén presentes en el texto escrito,
permitiendo, por una parte la retroalimentacion de los errores identificados v,
por otra, minimizar las ambigledades, posibilitando que el lector comprenda

el texto en su globalidad.
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La consideracion de estas tres dimensiones en la formulacion de una
propuesta didactica para la construccion de textos académicos escritos en
Educacion Media General; especificamente en la Unidad educativa Nacional
“Libertador” puede demostrar que la escritura no es un lenguaje espontaneo
sino anticipado y reconsiderado, pues demanda exigencias para quienes
escriben, lo cual incide directamente en el desarrollo del pensamiento, pues
estimula el andlisis critico sobre el propio saber, permitiendo sostener la
concentracion de ideas y anclar el aprendizaje.

Desde esta perspectiva, Jarpa, (2012) acota que:

Durante la evaluacion de la escritura hay que sancionar menos y
retroalimentar mas; hay que “escuchar” qué quieren decir los
alumnos y ayudarlos en cuanto a cdémo decirlo, en vez de
imponerles temas y composiciones que no se corresponden con
sus intereses y demandas comunicativas y con las formas de
comunicacién existentes al interior de la comunidad de
aprendizaje a la que pertenecen. Al respecto, resulta de mucha
utilidad diagnosticar los géneros académicos evaluativos que son
utilizados por una comunidad para evaluar el avance y dominio
disciplinar y las habilidades comunicativas de los estudiantes,
permitiendo, por una parte, que el estudiante se incorpore
paulatinamente a las convenciones disciplinares, mediante un
monitoreo y acompafiamiento constante de los miembros mas
expertos de esa comunidad. (p. 65)

Sin duda la buena ensefianza para la construccion de textos
académicos requiere de investigacion, la que ha de nutrirse de otros
estudios, de la reflexion sobre el quehacer cotidiano, del dialogo con otros
docentes, del disefio creativo de situaciones didacticas basadas en principios
tedricos y en la experimentacion en el aula y, por sobre todo, en la
divulgacion de estos conocimientos, contribuyendo asi a la mejora de la
calidad de los procesos formativos en todos los ambitos educativos.

En la actualidad la escritura de textos académicos esta mas
descuidada que la lectura y, sin embargo, esta es una de las actividades

intelectuales mas formativas que existen, por lo tanto, disefiar e implementar
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programas didacticos para construccion de textos académicos en la Unidad
Educativa Nacional “Libertador” para los estudiantes de Educacién Media
General es una fortaleza que permite abordar dichos problemas,
reconociendo la importancia de estas habilidades no solo como herramientas
comunicativas, sino mas bien, como recursos indispensables para el

aprendizaje y la vida
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CAPITULO 1l

MARCO METODOLOGIGO

El capitulo describe los aspectos técnicos metodolégicos que se
utilizaron para la obtencién de la informacién relacionada elaborar una
propuesta didactica para la construccion de textos académicos escritos
dirigida a estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador”. Entre otros aspectos se contemplan el tipo y disefio
de la investigacion, informantes de la investigacion, las técnicas de
recoleccion de la informacion, la validez del estudio, procedimiento a seguir,

asi como verificar el logro de los objetivos.

Disefio de la Investigacion
El presente estudio se ubicé en la modalidad de trabajo de campo, que
de acuerdo con el Manual de Trabajo de Grado (UPEL, 2010), la define

como:.

El andlisis sisteméatico de problemas en la realidad, en el propésito
bien sea de describirlo, interpretarlo, entender su naturaleza y
factores comunitarios, explicar sus causas y efectos, o producir su
ocurrencia, haciendo de los paradigmas o enfoques de
investigacién conocidos o en desarrollo. Los datos de interés son
recogidos en forma directa de la realidad; en este sentido se trata
de investigaciones a partir de datos originales o primarios. (p.14).

En funcién de lo anterior, se recolecto la informacion directamente de la
realidad planteada en cuanto a la construccion de textos académicos escritos
en los estudiantes de cuarto y quinto afio de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” siendo procesados posteriormente, para el analisis de las
categorias establecidas. En el caso la meta fue presentar una
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propuesta didactica para la construccidn de textos académicos escritos
dirigida a estudiantes de Educacién Media General de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador”.

En esa perspectiva, la investigacion esta basada en un enfoque

cualitativo, el cual segun Martinez, (2000) acota que:

Trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su
estructura dinamica, aquella que da razdon plena de su
comportamiento y manifestaciones. Su fin es lograr, primero, una
descripcion amplia y rica de los contextos, actividades y creencias
de los participantes en el medio educativo y, luego, elaborar una
sintesis estructural-tedrica que sea como una fotografia verbal de
esa realidad”. (p.8).

Es evidente que una de las claves de la investigacion esta
fundamentada en los conceptos, definiciones, comentarios y expresiones de
los sujetos participantes, asi como las actitudes, actuaciones y producciones
de estos durante el desarrollo de las actuaciones y producciones que se
efectuaron durante el desarrollo del proceso investigativo, en los estudiantes
de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”.

Por otra parte, se toma en consideracion el enfoque cuantitativo el cual

segun Hernandez Fernandez y Batista (2009)

El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el analisis de los
datos para contestar preguntas de investigacion y probar hipotesis
previamente hechas, confia en la medicidbn numérica, el conteo y
frecuentemente el uso de la estadistica para establecer con
exactitud patrones de comportamiento de una poblacion. (p. 5)

Desde este punto de vista, en la investigacion se realizé la el analisis de
datos desprendidos de los instrumentos aplicados a los docentes y
estudiantes mediante el tratamiento estadistico correspondiente a cada caso,
tomando en cuenta las variables que identificaron las propiedades, las

caracteristicas y los rasgos del fenémeno estudiado.
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Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion es de caracter descriptivo, el cual, segun Arias
(2006), consiste en la caracterizacion de un hecho, fenémeno o grupo, con el
fin de establecer su estructura o comportamiento. (p. 46).

Por otro lado, de acuerdo a Hernandez, Fernandez y Batista. (2009),
destacan que “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o de cualquier otro fenémeno
gue sea sometido a analisis” (p. 60)

En esa perspectiva, la investigacion para presentar una propuesta
didactica para la construccion de textos académicos escritos dirigida a
estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador”, esta fundamentada en un trabajo de campo cuyas
caracteristicas condujeron a la aplicacion de una investigacion descriptiva

durante todo el desarrollo de la investigacion.

Procedimiento de la Investigacion

El procedimiento en una investigacion de acuerdo a Tamayo (2001)
consiste en “indicar el camino a seguir mediante una serie de operaciones
fijadas de manera voluntaria, para alcanzar un determinado fin que puede ser
material o conceptual” (p. 23). En ese sentido la investigacién se organiz6 de
la siguiente manera:

Fase |: Diagnostico El Diagnostico, Segun Ander-Egg (1981), citado
por Alvarado (2006), “consiste en el analisis y determinacion de una situacion
sobre la base de informaciones, datos y hechos recogidos y ordenados
sistematicos” (p. 85), de alli que esta fase del disefio se efectu6 mediante la
aplicacion de cuestionarios el cual segun Tamayo (2001) (...es un género
escrito que pretende acumular informacion por medio de una serie de
preguntas sobre un tema determinado para, finalmente, dar puntuaciones

globales sobre éste” (p. 43).
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También se realizd una prueba pedagdgica la cual segun el autor antes
citado “...permite medir los conocimientos y habilidades de los alumnos. Las
pruebas pedagdgicas son instrumentos auxiliares del maestro mediante su
aplicacion se comprueba el aprendizaje de los alumnos, ademas que es un
instrumento legal que justifica las calificaciones”. (p.55); en ese sentido, los
instrumentos nombrados permitieron determinar las caracteristicas en la
construccion de textos académicos escritos en los alumnos de 4to y 5to
Educacion Media General de la U.E.N. “Libertador”, éste facilitd conocer sus
preferencias al redactar; los conocimientos y habilidades en la redaccion; asi
como también, el dominio de sus producciones escritas.

Fase II: Disefio de la propuesta: Segun Collazos y Cuba en su libro
“Construyendo la nueva escuela” vol.2, definen la propuesta pedagodgica

como:.

Un modelo de intervencibn en los procesos formativos de
determinados sujetos que condensan un conjunto de
consideraciones tedrico metodoldgicas respecto de la manera de
entender y actuar en el proceso educativo. Todo ello esta
circunscrito al ambito de los sujetos concretos, de modo que tal
modelo no es universal ni extensible a un conjunto diferente de
sujetos, sino que esta referido a una determinada experiencia (p.
58).

Esta fase se elabor6 luego de haber obtenido los resultados del
diagnéstico realizado a los docentes y estudiantes referido a determinar las
caracteristicas en la construccion de textos académicos escritos en los
alumnos de 4to y 5to Educacion Media General de la U.E.N. “Libertador”, el
cual orienta los fines del proyecto hacia las necesidades reales inherentes al
universo investigado, por lo que se incluyeron en el disefio: obijetivos,
estrategias, actividades, recursos y procedimientos para su implementacion,
con la finalidad de que esta propuesta instruya a los alumnos de 4to y 5to
afio de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” en la forma correcta para la
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construccion de textos académicos escritos.

Poblacién y Muestra

La investigacion se llevdo a cabo en la Unidad Educativa Nacional
“Libertador”, la comunidad estd conformada ciento setenta y un (171)
estudiantes de cuarto y quinto afio de Educacion Media General y cincuenta
(50) docentes de la institucién, al respecto Balestrini (2001) acota que la
poblacién es “un conjunto finito o infinito de personas, cosas o elementos que
presentan caracteristicas comunes (p. 123).

En cuanto a los sujetos informantes claves, Gabaldén (citado en
Balestrini, 2001) indica que ésta “se obtiene con el fin de investigar, a partir
del conocimiento de sus caracteristicas particulares, las propiedades de una
poblacion” (p. 126) En efecto, los informantes son el subconjunto de los

elementos que pertenecen a ese mismo conjunto denominado poblacion.

De acuerdo a la modalidad de la investigacion, la seleccién de los
informantes fue de tipo intencional porque en ésta, sefiala Martinez (2000)
“se elige una serie de criterios que se consideran necesarios 0 muy
convenientes para tener una unidad de analisis con las mayores ventajas

para los fines que persigue la investigacion” (p. 54).

En ese sentido, los informantes claves, para Martinez (2000) son
personas con “conocimientos especiales, estatus y buena capacidad de
informacion”. (p. 54). Los informantes desempefiaron un papel decisivo en la
investigacion, puesto que pueden introducir y sugerir ideas, prevenir de los
peligros, responder por él ante el grupo y de puente con la comunidad. Para
tal fin se tomaron 29 estudiantes de cuarto y quinto afio de Educacion Media
General y 16 docentes de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”,
ejecutando planificaciones asociadas a la produccion de textos académicos
como parte de un plan especial del Proyecto Educativo Integral Comunitario

de la Institucidon. Los informantes claves de la investigacion fueron abordados
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en funcién de configurar el registro de la informacion

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de la Informacién

La técnica representa, de acuerdo a la Universidad Nacional Abierta
(2009), “El conjunto organizado de procedimiento que se utiliza durante el
proceso de recoleccién de datos”. (p.307), para tal fin la técnica utilizada
estuvo enfocada a recolectar los datos que permitieron elaborar una
propuesta didactica para la construccion de textos académicos escritos
dirigida a estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador”.

En este caso se utilizo la técnica de la encuesta la cual de acuerdo a
Flames. (2009). “Es la obtencion directa de las personas y/o fuente primaria
de las informaciones, datos, puntos de vista 0 aspectos relevantes de un
tema objeto de estudio”. (p.27). Se seleccion6 esta técnica atendiendo a la
cantidad de sujetos que estan involucrados en el estudio; es decir 29
estudiantes de cuarto y quinto afio de Educacion Media General y 16
docentes de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”, considerando el
tiempo que debe dedicarse a la consulta, también la encuesta permite un
acceso agil de la informacion, principalmente cuando se cuenta con el
instrumento adecuado; de igual manera dicha técnica es la que mejor se
ajusta a las caracteristicas cualitativas de la investigacion.

Dese esta perspectiva, el instrumento lo define la Universidad Nacional
Abierta. (2009), como: “Un formulario disefiado para registrar la informacién
gue se obtiene durante el proceso de recoleccidon”. (p.307). En este caso se
utilizé un cuestionario de escala Likert, para los docentes y otro para los
estudiantes, el cual define Hernandez, Fernandez y Batista. (1999), como “un
conjunto de items presentado en forma de afirmaciones o juicios ante los
cuales se pide la reaccion de los sujetos”. (p.256).

El mismo se conformé por preguntas relacionadas con los indicadores
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de cada objetivo especifico, teniendo en cuenta diversas categorias en
funcién de las caracteristicas generales aplicables a los textos académicos
escritos, los cuales reflejaran el andlisis e inferencias desprendidas de los
resultados obtenidos.

Para ello se elaboré un (1) cuestionario dirigido a los docentes de
diferentes asignaturas que se dictan clases en los niveles de cuarto y quinto
afo; el mismo consta de 12 items enmarcado en una dimensién de tipo
educativo donde se obtuvo informacion relacionada con la ensefianza de la
construccion de textos académicos, las estrategias empleadas en la
ensefianza, los tipos de asignaciones académicas utilizadas, criterios
aplicados en las correcciones de las asignaciones escritas y actitud ante los
errores cometidos en la escritura.

Dicho instrumento tuvo la finalidad de conocer las deficiencias que
consideran dichos docentes presentan los estudiante en cuanto a la
construccion de textos académicos y como estos realizan su funcién
educativa para alcanzar las compendias asociadas a la tematica investigada.

Con respecto al cuestionario elaborado para los estudiantes el mismo
se encuentra estructurado en 14 items cuya finalidad fue obtener informacion
precisa sobre las actividades relacionadas con la elaboracion de textos
académicos escritos, conocimiento del concepto de texto académico escrito,
materias en las cuales realizan mayor actividad escritural, finalidad del acto
de escribir, sus opiniones con relacion a la actitud y exigencia de los
Docentes en cuanto a la ensefianza de la escritura, preferencias en cuanto al
tipo de trabajo escrito que le son asignados.

Por otra parte se aplico una prueba pedagdgica a los estudiantes la cual
segun Tamayo (2001) “...permite medir los conocimientos y habilidades de
los alumnos. Las pruebas pedagdgicas son instrumentos auxiliares del
maestro mediante su aplicacion se comprueba el aprendizaje de los
alumnos, ademas que es un instrumento legal que justifica las calificaciones”.

(p.55) la misma consta de tres dimensiones, la primera compuesta por los
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elementos de la escritura estructura en seis categorias (Contenido,
Organizacion, Vocabulario, Coherencia y Cohesion Textual, Ortografia y
Acentuacion y Signos de Puntuacion; la segunda referida a la capacidad de
redaccion de los alumnos a partir de lo leido, que esta conformada por cuatro
categorias (Motivos para seleccionar la experiencia de Redaccién, Estructura
del texto escrito, Dificultad para redactar y Gusto por la actividad).

Por dltimo el plasmar por escrito lo aprendido que se conformé con
cuatro categorias (explicar con Palabras propias, basamento del Articulo,
pateamiento del autor en el escrito y agrado por la actividad). Vale destacar
que dicha prueba se presentd con una serie de preguntas para ser

respondidas en su totalidad, de forma abierta por los estudiantes.

Validez en el Estudio

Una de las técnicas de andlisis de datos mas caracteristicas de la
metodologia es la triangulacion. El principio basico consiste en recoger y
analizar datos desde distintos angulos para compararlos y contrastarlos entre
si, segun Glaser y Strauss citado por Goetz y Le Compte; (1998) “La
triangulacion impide que se acepte facilmente la validez de sus impresiones
iniciales; amplia el é&mbito, densidad y claridad de los constructos
desarrollados en el curso de la investigacion” (p. 65)

Desde esa perspectiva, se considerd de suma importancia la utilizacion
del procedimiento de la triangulacion el cual consistié en la categorizacion de
la informacion desprendida de los cuestionarios aplicados a los docentes y
estudiantes; también de la prueba pedagogica, los cuales fueron cotejadas
con las bases tedricas que sustentan la investigacion, a saber: la
Construccién de Textos Académicos Escritos, Dominio de las Producciones
Escritas, Teorias Didacticas para la Produccion de Textos Académicos entre
otros. De igual manera, los autores de la investigacion realizaron sus
observaciones con respecto a los hallazgos; lo que permitié reinterpretar la

situacion de estudio, a la luz de evidencias provenientes de las fuentes
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obtenidas en la Unidad Educativa Nacional “Libertador”. La triangulacion
como procedimiento de contraste contribuyé a lograr la credibilidad y validez
del estudio entre los aspectos tedricos, los resultados de campo y la

interpretacion de ambos.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos una vez aplicado
el instrumento a los docentes que laboran en este nivel, es decir media
general y estudiantes de 4to y 5to afio de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” del Municipio Simén Bolivar de la Parroquia San Francisco de
Yare en el Estado Miranda, .El tratamiento que se aplicé a cada item fue:

1. En primer lugar aparecen los datos en un cuadro que contiene los
criterios utilizados para medir las respuestas expresadas ante el item por los
encuestados, seguidamente, la frecuencia con que las respuestas fueron
dadas y el porcentaje obtenido en base a la frecuencia sefalada.

2. En segundo lugar, se presenta un analisis cuantitativo de los
resultados que contempla la opinion asumida por los docentes y estudiantes
ante el item.

3. En tercer lugar se presenta un grafico que representa el cuadro
objeto de analisis.

4. En cuarto lugar se incluye el analisis cualitativo que consiste en
retomar las interpretaciones de los cuadros y graficos, cotejar con los
sustentos del marco tedrico y realizar inferencias en torno a lo observado en
los resultados.

Por consiguiente, los datos fueron analizados en funcion de los
objetivos, las variables de la investigacion, dimensiones y de los indicadores
de la misma, lo cual determind la posibilidad de la posterior emisién de
conclusiones, recomendaciones y la propuesta de la investigacion.

Desde esta perspectiva se presenta a continuacion el analisis de los

resultados de la encuentra aplicada a los docentes de 4° y 5° afio.
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Ante la pregunta ¢ Por qué es importante que los estudiantes produzcan
textos académicos escritos en las distintas materias que se les imparten? Los
docentes respondieron lo siguiente:

Cuadro N° 1: Produccion de Textos Escritos.

Alternativas
) Para la Capacidad Para el | Para Fijar Para Por la Para
Items ape Desarrollo los Mejora la Facilidad Material
de sintesis y N i e . .
1 ; linguistico | contenidos | redaccion y | para realizar de Frecuencia
pensamiento ’ -
" ortografia trabajo de apoyo Total
critico
grado
4 4 3 3 1 1 16
25% 25% 19% 19% 6% 6% 100%
Facilidad para Material + capacidad de
realizar Trabajo de Apoyo ITEM 1 Sintesis
6% 6% 25%
mejora
redaccion y
ortografia

19%

Grafico N° 1. Produccion de Textos Escritos.

A partir de la informacion recopilada en el cuadro y gréafico anterior se
puede evidenciar que un 25% de los participantes afirman que es importante
la produccién de textos escritos porque mejora o desarrolla la capacidad de
sintesis y pensamiento critico del estudiante, de igual manera otro 25%
manifestd que esta actividad permite su desarrollo linguistico, por otro lado,
el 19% respondi6 que es importante para que los alumnos fijen los
contenidos; el mismo valor porcentual fue considerado por los docentes en
cuanto a que la producir textos permite mejoran la redaccion y la ortografia,;
mientras que el 6% opind que esta actividad les servird a los estudiantes
para cuando realicen su trabajo de grado. Un porcentaje igual al anterior; es
decir, el 6%, cree que es importante la produccion de textos escritos porque
le sirve al estudiante de material de apoyo.

75




Para la interrogante: Mencione las dificultades mas frecuentes de sus
alumnos de 4to y 5to afio, en cuanto a la escritura y calidad de la produccion

de textos académicos escritos. Los encestados respondieron lo asi:

Cuadro N° 2: Dificultades de los Estudiantes en la Escritura y Calidad

de la produccion de textos académicos escritos

Alternativas ;
- - T Frecuencia
) Comprender | Extraer ideas | Ortografia | Analisisy | Estructurar Total
Items 2 el tema principales sintesis ideas
2 1 9 2 2 16
13% 5% 56% 13% 13% 100%
Extructurar - Comprender el
Ideas ITEM 2 Tema
o 13% 13% Extraerideas
ArlaI|5|s y Principales
Sintesis

5%
13%

Grafico N° 2: Dificultades de los Estudiantes en la Escritura y Calidad de
la produccidn de textos académicos escritos

Segun los datos arrojados en el items 2 y reflejados en el gréfico
anterior se puede observar que un 56% opind que la mala ortografia es lo
Un

13%, coincide en que una de las dificultades a la que se enfrentan los

gue dificulta la produccién de textos de los estudiantes de este nivel.

alumnos es la comprension del tema. Otro 13% respondioé que los alumnos,
no tienen capacidad de andlisis por lo tanto esto hace que tengan problemas
en la produccién escrita; por otro lado un 13% opin6 que la incapacidad para
estructurar ideas es uno de los problemas de los estudiantes al realizar
textos académicos escritos, finalmente 5% respondio que otra deficiencia en

los alumnos consiste en extraer las ideas principales.
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Para la pregunta: Después de realizar lecturas en clase, para luego
pedir a los alumnos exponer por escrito de qué trata el tema; como docente,
usted puede determinar que la mayoria de los estudiantes tienen la idea
pero, se les dificulta plasmarlo de forma escrita. ¢Cual seria para usted la
causa de este problema?

Cuadro Ne° 3: Dificultad para Plasmar Ideas de Forma Escrita

Alternativas
) Pobreza del Falta interés de Poca capacidad Frecuencia
Iltems vocabulario los alumnos para el andlisis y Total
3 sintesis
9 4 3 16
56% 25% 19% 100%
Poca 7
Capacidad ITEM 3
para el i

Analisis y
Sintesis
19%

Grafico N° 3: Dificultad para Plasmar Ideas de Forma Escrita

Segun los resultados obtenidos el 56% de los participantes, coincidio en
que la causa del problema es la pobreza de vocabulario de los estudiantes.
Un 25% dicen que se debe a la falta de interés de los alumnos para plasmar
lo escrito. Dan como respuesta la poca capacidad de analisis como causa del
problema, tres participantes que representan el dieciocho punto setentaicinco
por ciento 19%. Con relacién a los resultados obtenidos se puede inferir que
los futuros bachilleres se les complican plasmar por escrito lo leido aunque
tengan la idea.
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Ante la interrogante: ¢Por qué es imprescindible exigir a los alumnos el
uso de las reglas béasicas de ortografia, para la produccion de textos
académicos escritos?

Cuadro N° 4: Reglas Basicas De Ortografia

Alternativas
) Porque Porque Es | Para el Como No contesto ,
ftems | Mejora la base de | Aprendizaje |Exigencia de Frecuencia
4 calidad de la | todo texto |de las reglas | la lengua Total
produccion | escrito castellana
escrita
8 2 1 1 4 16
50% 13% 6% 6% 25% 100%

Exigencia de la
Lengua
Castellana
6%

Es la Base
de Todo
Texto
13%

Aprendizaje de
las Reglas
6%

Grafico N° 4: Reglas Basicas De Ortografia

Se puede evidenciar en el cuadro y el grafico anterior que el 50% de los
docentes asegura que exigirles a los alumnos el uso de las reglas basicas de
ortografia mejora la calidad de la produccion escrita; mientras que un 25% no
respondio a la interrogante; de igual manera, el 13% opind que las reglas de
ortografia son la base de todo texto escrito. También un 6% afirmé que
exigiéndoles el uso de reglas se les facilita el aprendizaje de las mismas;
finalmente el resto; es decir, el 6% asegura que es imprescindible el uso
correcto de las reglas basicas de ortografia porque asi lo exige la lengua

castellana.
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Para la pregunta: Al asignar trabajos escritos, Ud. ¢exige la utilizacion

de reglas de ortografia como criterio de evaluacion?

Cuadro N° 5: Reglas de Ortografia Como Criterio de Evaluacion

Alternativas
. Siempre A veces Casi nunca Nunca No Frecuencia
ltems contesto Total
5
13 3 0 0 0 16
81% 19% 0% 0% 0% 100%
Casi Nunca Nunca No

0% ITE M 5 0% contesto

0%

Grafico N° 5: Reglas de Ortografia Como Criterio de Evaluacion

De acuerdo al gréafico anterior el 81% contesto que siempre utilizan las
reglas de ortografia como criterio de evaluacién; mientras que un 19%
respondié que a veces las utiliza para tal fin. De los resultados se deduce
gue un alto porcentaje exige la utilizacién de reglas de ortografia cuando
evalian, esto con la finalidad de inculcar en los alumnos conciencia
ortogréfica es decir, que comprenden que la ortografia es su presentacion
para los lectores ademas de una muestra de respeto hacia ellos, y que con
sblo una letra, acento o signo de puntuacién que esté errébneo se puede

cambiar por completo el sentido del texto.
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Ante la interrogante: ¢Por qué cree que es importante inculcar habitos
en los estudiantes en cuanto al uso de sintaxis, coherencia, semantica y
utilizacion de sinonimia, independientemente que usted no imparta
Castellano y Literatura o Ciencias Sociales?

Cuadro N° 6: Inculcar Habitos en el uso de sintaxis, coherencia,
semantica y utilizaciéon de sinonimia

Alternativas
Porque Permite el | Porque Mejora la | Porque se va a | Porque asi los | Porque Pueden
desarrollo y | calidad de la | formar un | estudiantes entender y aplicar 1as | Frecuencia
fortalecimiento escritura y | estudiante pueden dominar | normativas que se Total
ftems del lenguaje | expresa con | critico y reflexivo | el lenguaje usan en la redaccion
6 escrito y verbal claridad las ideas de textos escolares
2 7 4 1 2 16
13% 43% 25% 6% 13% 100%
Porque asi Pueden entendery Permite el
los aplicar las desarrolloy

fortalecimiento del
lenguaje escrito y
verbal

13%

estudiantes normativas que se
pueden  usan en laredaccion
dominarel de textos escolargé"
lenguaje 13% :

6%
Porque seva a

formar un
estudiante critico y Mejora la calidad de
relegi;)vo la escritura y
expresa con claridad
las ideas
43%

Grafico N° 6: Inculcar Habitos en el uso de sintaxis, coherencia,
semantica y utilizacion de sinonimia

Se visualizar en el grafico anterior, que un 43% respondi0 que es
importante inculcar estos habitos porque mejora la calidad de la escritura y
de lo que se quiere expresar. El 25% que se formaran estudiantes criticos y
reflexivos; por otra parte, el 13% afirma que al inculcar a los estudiantes el
uso de estos habitos en cualquier materia permite el desarrollo y
fortalecimiento del lenguaje escrito y verbal; mientras que un 13% opina que
inculcando dichos habitos en los estudiantes se pueden entender y aplicar
las normativas en la redaccidon de textos escolares. Finalmente el 6%
restante pertenece a quienes respondieron que los estudiantes pueden
dominar el lenguaje cuando se les inculcan estos habitos.
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Para la pregunta: ¢En sus clases, aplica estrategias metodoldgicas
relacionadas con la produccién de textos académicos escritos?

Cuadro N° 7: Estrategias Metodoldgicas

Alternativas Frecuencia
) Siempre A veces Casi nunca Nunca No Total
Iltems contesto
7
6 9 0 0 1 16
38% 56% 0% 0% 6% 100%

No contesto

6% Casi Nunca ITEM 7

0%

Nunca
0%

Grafico N° 7: Estrategias Metodoldgicas

Con relacion al item siete, se puede observar que el 56% de los
participantes manifestd que a veces aplica estrategias para la produccion de
textos escritos; mientras que el 38% afirmé que siempre las aplica; por otra
parte, un 6% de los encuestados prefiri6 no contestar. Estos resultados
demuestran que la mayoria de los docentes a veces aplican estrategias
relacionadas con la produccion de textos académicos escritos, por lo que se
puede inferir que es fundamental la implementacién de una planificacion que
involucre la participacion activa de los estudiantes y docentes mediante el
uso de diversas estrategias que enfaticen y estimulen la produccién de textos
académicos escritos como parte fundamental para el logro de los fines

educativos.
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Ante la

interrogante:

Al observar

errores ortograficos en

las

asignaciones propuestas a sus alumnos Usted, ¢Dedica tiempo y le informa

las faltas de ortografia en las que incurrieron?

Cuadro N° 8: Las Faltas de Ortografia en las que Incurrieron

Nunca
0%

0%

Alternativas .
) Siempre A veces Casi nunca Nunca No Fre_(lzu?rllua
Iltems contesto ota
8
12 3 0 0 1 16
75% 19% 0% 0% 6% 100%
No contestd s
6% Casi Nunca ITEM 8

Grafico N° 8: Las Faltas de Ortografia en las que Incurrieron

Se puede observar en el cuadro y el grafico que el 75% manifesté de

los encuestados siempre dedica tiempo y le informa las faltas de ortografia

en las que incurrieron; mientras que el 19% respondié a veces realiza esta

actividad; por otro lado, el 6% de los mismos no dio respuesta a esta

pregunta. A tal efecto, se puede inferir que es fundamental que los docentes

aseguren los sistemas de escritura alfabéticos y la ortografia lo cual puede

contribuir de manera significativa en la produccion de textos académicos

escritos. Por lo tanto observar errores ortograficos en los trabajos asignados

a los alumnos, genera la necesidad de ensefiar, en forma constante, sobre la

ensefanza de la ortografia en el contexto de la educacion Media General.
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Para la pregunta: Es comun que los alumnos tiendan a entregar
asignaciones escritas copiadas textualmente de fuentes como: Revistas,

periodicos o internet, ¢ Cual es su reaccion al respecto?

Cuadro N° 9: Reaccion

Alternativas
) . Se Sollc!tg Nq asigna Le hace No El trabajq Frecuencia
Iltems interpretacion y | actividades | saber que | contesto |quedara sin Total
9 andlisis fuera del han validez
aula. copiado
6 1 2 4 3 16
38% 6% 13% 25% 18% 100%
El trabajo z
quedara sin ITEM 9
validez
18%
No asigna
Le hace saber actividades fuera

que han copiado del aula.
13% 6%

Grafico N° 9: Reaccidn

En virtud de los resultados obtenidos y reflejados en el grafico anterior,
se aprecia que el 38% corresponde a quienes piden a sus alumnos
interpretacion y andlisis de lo asignado; mientras que el 25% no contesto. Un
18% reacciona no dando validez a la asignacion; un 13% les hace saber que
han copiado y el 6% no asigna actividad fuera del aula. Lo anterior
demuestra que los docentes toman medidas para evitar esta situacion de
plagio o de la accion de transcribir textualmente una informacion que se le ha
solicitado al estudiante, no obstante, se puede inferir que para la mayoria de

los entrevistados se asume una actitud pasiva ante este problema.
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Ante la interrogante: ¢lIncluye en su planificacion actividades que

promuevan la ensefianza de la produccion de textos académicos escritos?

Cuadro N° 10: La Ensefianza De La Produccién De Textos Académicos
Escritos

Alternativas
i Siempre A veces Casi nunca Nunca No Frecuencia
Items contesto Total
10
7 8 0 0 1 16
44% 50% 0% 0% 6% 100%

No Contestd

6% Casi Nunca iTEM 10

0%

Nunca
0%

Grafico N° 10: La Ensefianza De La Produccion De Textos Académicos
Escritos

Se puede evidenciar en el cuadro y el grafico anterior que el 50% de los
encuestados opind que a veces incluye en su planificacién actividades que
promuevan la ensefianza de la produccion de textos académicos escritos;
mientras que un 44% manifestd que siempre las planifica; por otro lado, el
6% no contesto a la pregunta. Los resultados permiten inferir que la mayoria
de los docentes de la institucion no son constantes a la hora de suministrar
los medios que permitan a sus estudiantes consolidar conocimientos de

forma clara y sencilla.
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Para la pregunta: Mencione ¢qué tipo de actividades asigna a sus

alumnos, para incentivar la produccién de texto académicos escritos?

Cuadro N° 11: Qué Tipo De Actividades Asigna A Sus Alumnos

Alternativas
Realizacién |Redaccion de [Resumenes [Ensayos No Creacion de Mapas Frecuencia
jtems |de informes [ conclusiones contesto textos conceptuales Total
11 narrativos
6 3 0 5 2 0 0 16
38% 19% 0% 31% 12% 0% 0% 100%
No contesto  Creacion de z Mapas
12% textos narrativos ITE M 1 1 conceptuales

0% 0%

Resumenes
0%

Grafico N° 11: Qué Tipo De Actividades Asigna A Sus Alumnos

Se puede observar en el grafico 11 que el 38% de los encuestados
opino que utilizan la realizacion de informes para incentivar la produccion de
textos académicos escritos; por otra parte, un 19% utiliza la redaccién de
conclusiones; mientras que un 31% de los docentes asigna ensayos para tal
fin; de igual manera, el 12% no contesto a la pregunta. Lo anterior permite
inferir que la mayoria de los docentes no utiliza diversidad de asignacion de
actividades para incentivar la produccion de textos académicos escritos, lo
cual presenta discrepancia con la evaluacion mediante el uso de diversos
recursos literarios; en cualquier asignatura lo que puede inferir en los

estudiantes a la hora de redactar y presentar sus tareas de manera escrita.
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Ante la interrogante: En la materia que Ud. imparte, ¢Cual o cuales

actividades generan entusiasmo en sus estudiantes para la produccion de

textos académicos escritos?

Cuadro N° 12: Actividades Generan Entusiasmo En Sus Estudiantes

Alternativas

ensayos | informes | proyectos guias tareas resimenes trabajos | talleres | Frecuencia
items practicas escritos Total
12
4 3 0 0 3 0 4 2 16
25% 19% 0% 0% 19% 0% 25% 12% 100%
 talleres
y 12%
~ trabajos

resimenes
0%

escritos
25%

0%

guias
practicas
0%

Grafico N° 12: Actividades Generan Entusiasmo En Sus Estudiantes

Se evidencia en el cuadro y el grafico anterior que el 25% de los

docentes opind que los ensayos generan entusiasmo en sus estudiantes

para la produccién de textos académicos escritos; mientras que otro 25%

manifestd que son los trabajos escritos los que generan entusiasmo en los

estudiantes; por otra parte, el 19% de los encuestados afirm6 que son los

informes; en igual porcentaje, es decir un 19% dijo que las tareas son las que

generan dicho entusiasmo en los alumnos y finalmente el 12% de los

docentes estimd que son los talleres. De alli que se puede deducir que la

mayoria de los profesores consideran que los ensayos y los trabajos escritos

pueden contribuir en el entusiasmo para construir textos académicos escritos
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Andlisis General: De los resultados obtenidos con la aplicacién del
instrumento surge la siguiente apreciacion general; los participantes estan al
tanto que la mala ortografia es la dificultad mas frecuente en la produccién
de textos académicos de sus estudiantes. También han detectado que los
estudiantes tienen la idea de lo que leen, pero presentan dificultad para
plasmarlo en forma escrita; esto se debe a la pobreza de vocabulario de los
estudiantes. La mayoria de los participantes concuerdan que exigirles a los
estudiantes las reglas basicas de ortografia mejora la calidad de la
produccion escrita por eso siempre, las utilizan como criterio de evaluacion.

Para los participantes es importante inculcar habitos de sintaxis,
coherencia, semantica y utilizacion de sinonimia en todas las materias. Un
alto porcentaje de la muestra, a veces aplica estrategias metodolégicas para
la produccién de textos académicos escritos y, siempre dedican tiempo y le
informan sus estudiantes las faltas de ortografia en las que incurren. A veces
incluyen en su planificacion actividades que promueven la produccion de
textos siendo la mas utilizada la realizacion de informe, sin embargo los
participantes manifestaron que la estrategia que genera entusiasmo en los
estudiantes para producir textos académicos, son los talleres y ensayos.

Desde esta perspectiva, sefialan Diaz y Hernandez, (2002) que las
estrategias didacticas son “procedimientos que el agente de ensefanza
utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos”, (p.141); es ese sentido, es fundamental que
los docentes de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”, apliquen
procedimientos educativos que acentien la construccion de textos
académicos escritos de forma reflexiva, activa, interactiva y flexible los cuales
se encuentren en correspondencia con la promocién de los aprendizajes de
los estudiantes; conociendo qué funcién tiene y como puede desarrollarse de
manera apropiada en los estudiantes para la produccion de textos.

A continuacion se presentan los resultados de la encuesta aplicada a

los estudiantes de 4° y 5° afio de Media General.
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Ante la interrogante: ¢ En qué materias escribes con frecuencia?

Cuadro N° 13: Qué Materias Escribes Con Frecuencia

Frecuencia
Alternativas Total
. S Pre | Cs. De .. ’ R .
|te]r-n5 Ingles | Historia militar | 1a tierra Quimica | Geografia | Biologia | Fisica | Castellano
10 4 1 1 2 3 1 1 6 29
34% 15% 3% 3% 7% 10% 3% 3% 22% 100%
ITEM 1
Castellano
Fisica 22%
3%
Biologia
3%
Cs.Dela
Tierra

3%

Grafico N° 13: Qué Materias Escribes Con Frecuencia

Se puede observar en el grafico que el 34% de los estudiantes
manifestaron que escriben mas en la materia de inglés, mientras que un 22%
de los mismos opindé que en Castellano; sin embargo un 15% estimé que
donde mas escriben es en historia, seguido de geografia con un 10%; por
otra parte, el 7% considerd que escriben mas en quimica; mientras que para
pre-militar, Ciencias de la Tierra, biologia y fisica el porcentaje fue de 3%
quienes consideraron que son las materias donde escriben mas. A tal efecto
se puede inferir que la mayoria de los estudiantes consideraron que las
materias donde escriben con mas frecuencia son inglés, castellano, historia y
geografia; sin embargo es fundamental que los alumnos en correspondencia
con el contenido programatico se les exijan una mayor produccion de textos
académicos.
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Para la pregunta: ¢Para qué escribes o produces textos escritos?

Cuadro N° 14: Para Qué Produces Textos Escritos

Alternativas
. Frecuencia
Items | Para Interpretar Para Mejorar No Para tomar Total
: Redactar .
2 un tema Investigar ortografia Contesto apuntes
3 2 3 3 8 10 29
10% 8% 10% 10% 28% 34% 100%
s Interpretar
ITEM 2 un tema Para

Investigar
8%

Redactar

10%

10%

Mejorar
ortografia
10%

Grafico N° 14: Para Qué Produces Textos Escritos

Se evidencia en el cuadro y el grafico anterior que el 34% de los
estudiantes produce textos escritos con la intension de tomar apuntes; el
28% de los mismos no contesto la pregunta; mientras que un 10% se inclind
en responder que es para interpretar un tema, otro 10% que producen textos
escritos para redactar; mientras que otro 10% que es para mejorar la
ortografica y finalmente un 8% de los encuestados manifestd que solo
produce textos escritos con la intension de investigar. De alli que se puede
deducir que los estudiantes en su mayoria solo realizan la produccion de
textos escritos para tomar apuntes en clases; lo que deja en evidencia que le
prestan poco interés a la escritura, y por ende se demuestra que los
estudiantes de educacion Media General presentan deficiencias al producir

textos.
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Ante la interrogante: ¢ Con qué frecuencia escribes?

Cuadro N° 15: Frecuencia de Escribir

Alternativas Frecuencia
i Siempre A veces Casi nunca Nunca No Total
ltems contesto
3
21 8 0 0 0 29
72% 28% 0% 0% 0% 100%
Casinunca - Nunca No contesto

o ITEM 3 o 0%

Grafico N° 15: Frecuencia de Escribir

Se puede observar en el grafico que el 72% de los estudiantes
manifestd que su frecuencia al escribir es siempre; mientras que el resto; es
decir, el 28% afirmé que lo ejecutan a veces. Lo anterior permite inferir que la
mayoria de los alumnos de 4° y 5° afio de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” escriben de manera constante; sin embargo en contraste con la
informacion suministrada por los docentes estos presentan deficiencias
notables a la hora de producir textos académicos escritos; pero es importante
que los mismos se inclinen por registrar de manera escrita sus clases y
presentar sus asignaciones de acuerdo con los parametros exigidos por sus
profesores. Es importante resaltar que el habito de escribir frecuentemente
puede contribuir con la apropiacién adecuada para la construccion de textos

académicos escritos.
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Para la pregunta: ¢Los docentes de las distintas areas, te

escribir?

Cuadro N° 16: Incentivar para Escribir

incentivan a

Alternativas
) Todos Unos Pocos Ninguno Frecuencia
Iltems cuantos Total
4 5 14 8 2 29
17% 48% 28% 7% 100%
Ninguno -
7% |ITEM 4

Grafico N° 16: Incentivar para Escribir

Se evidencia en el cuadro y el grafico anterior que el 48% de los
estudiantes manifestd que unos cuantos profesores incentivan a escribir;
mientras que el 28% de los mismos opiné que pocos los profesores los
estimulan hacia la escritura; sin embargo, el 17% de los alumnos dijo que
todos los incentivan a escribir y finalmente el 7% afirm6 que ninguno de los
docentes les incentivan a escribir; esto permite inferir que es fundamental
para los estudiantes que se unifiquen criterios del profesorado para que
estos comiencen a trabajar en una planificacion que aplique estrategias
didacticas dirigidas a estimular la escritura adecuada de textos académicos;
de alli que es de vital importancia para los estudiantes de la institucion la
incorporacion inmediata de nuevas técnicas didacticas por parte de los
docentes.
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Cuadro N° 17: Redaccioén

Ante la interrogante: ¢ Como consideras tu redaccion?

Alternativas

items

Buena

Regular

Mala

No
contesto

Frecuencia
Total

21

0

29

28%

2%

0%

0%

100%

Mala No Contesto

ITEMS5 ox %

Grafico N° 17: Redaccioén

Se puede observar en el grafico que el 72% de los estudiantes
encuestados manifestd que su escritura es regular; mientras que el resto; es
decir el 21% opin6é que su redaccidon es buena; en este aspecto se puede
inferir que la redaccion para la mayoria de los estudiantes debe estar
signada a la facilidad para la auto-correccion del texto escrito que este
produce, perimiéndole al alumno modificar, superar o readaptar los enfoques
personales y las aportaciones nuevas que se deben hacer al argumentar y
exponer sus razones. Estas practicas de escritura permiten al estudiante
trabajar simultaneamente las caracteristicas contextuales, los aspectos
ortogréaficos, morfo-sintacticos y semanticos esenciales para una produccion

adecuada de textos académicos escritos.
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Para la pregunta: ¢Qué es un texto académico escrito?

Cuadro N° 18: Texto Académico Escrito

Alternativas
Conjunto de | Trabajo en Herramienta No No sabe Trabajo .
jftems | oraciones [ equipoo para tener contesto académico | Frecuencia
6 individual buena para practicar Total
ortografia la ortografia y
redaccion
2 1 1 14 9 2 29

7% 3% 3% 48% 32% 7% 100%

Trabajo académico s, Conjunto de Trabajo en equipo
para practicar la ITEM 6 oraciones o individual
ortografiay 7% 3%

redaccion

Herramienta para
7%

tener buena
ortografia
3%

Grafico N° 18: Texto Académico Escrito

Se puede apreciar en el grafico que el 48% de los estudiantes no
contesto a la pregunta sobre que es un texto académico escrito; por otra
parte el 32% de los mismos no sabe; mientras que un 7% opiné que es un
conjunto de oraciones; de igual manera otro 7% manifesté que es un trabajo
académico para practicar la ortografia y redaccion; un 3% afirmé que es un
trabajo en grupo o individual; mientras que en igual porcentaje; es decir, un
3% respondié que es una herramienta para tener buena ortografia. De alli
gue se deduzca que la mayoria de los estudiantes no saben o desconocen
gue es un texto académico escrito, lo que repercute directamente en la
calidad de sus producciones y por ende en el rendimiento escolar.
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Ante la interrogante: ¢Cuando entregas un trabajo escrito te esfuerzas

para que este bien redactado?

Cuadro N° 19: Esfuerzo al Redactar

Alternativas Frecuencia
) Siempre A veces Casi nunca Nunca No Total
ltems contesto
7
18 11 0 0 0 29
62% 38% 0% 0% 0% 100%
Casi Nunca - No contestd

nunca 0% ITEM7 0%

0%

Grafico N° 19: Esfuerzo al Redactar

Se puede evidenciar que en el cuadro y el grafico anterior que el 62%
de los estudiantes encuestados manifestd que al entregar un trabajo escrito
siempre se esfuerzan para realizar una buena redaccién; mientras que el
38% de los mismos opind que a veces realizan dicho esfuerzo para entregar
trabajos escritos; lo anterior permite inferir que los estudiantes deben
esforzarse para poder realizar trabajos escritos con una buena redaccion, lo
gue supone que los mismos se encuentran limitados a para escribir sus
textos académicos con coherencia y sintaxis; en otras palabras presentan
deficiencia en el dominio formal de la lengua escrita lo que desencadena en
trabajos de baja calidad y en un rendimiento académico deficiente.
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Cuadro N° 20: Corrigen la Redaccion

Para la pregunta: ¢ Los docentes te corrigen la redaccion?

. Alternativas
Iltems
8 Todos Unos Pocos Ninguno Frecuencia
cuantos Total
11 12 6 0 29
38% 41% 21% 0% 100%

Ninguno

ITEM 8 "ox

Grafico N° 20: Corrigen la Redaccion

Se aprecia en el grafico N° 20 que el 41% de los estudiantes
encuestados manifestd que unos cuantos profesores les corrigen la
redaccion; mientras que un 38% de los mismos afirm6 que todos profesores
lo realizan; por otra parte el 21% opiné que solo unos pocos corrigen la
redaccion; esto permite inferir que la mayoria de los docentes realizan las
correcciones de la redaccion de las producciones de los estudiantes, lo que
pudiera contribuir con el mejoramiento de la capacidad de sintesis de los
estudiantes, ayudando a que estos realicen la construccién de textos
académicos con buena redaccion del trabajo solicitado; pudiendo de esta
manera incentivar a los alumnos a realizar sus producciones escritas con

mayor calidad de redaccion.
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Ante la Interrogante: ¢ Los docentes te corrigen las faltas de ortografia?

Cuadro N° 21: Corrigen las Faltas de Ortografia

ftems

Alternativas

Todos

unos
cuantos

Pocos

Ninguno

Frecuencia
Total

11

12

29

38%

41%

21%

0%

100%

Ninguno

ITEM9 o

Grafico N° 21: Corrigen las Faltas de Ortografia

Se puede evidenciar en el grafico anterior que el 41% de los alumnos
encuestados opind que unos cuantos profesores les corrigen las faltas de
ortografia; por otra parte, un 38% de los mismos afirmo que todos docentes
lo realizan; mientras que el 21% manifesté que solo unos pocos corrigen la
las faltas de ortografia; esto permite deducir que la mayoria de los profesores
realizan las correcciones de las faltas de ortografia; sin embargo es
fundamental que los profesores en cada clase hagan énfasis en las reglas de
ortografia que faciliten la buena composicion de los textos académicos
escritos que realizan los estudiantes, tanto en la case como en los trabajos
gue los mismos presentan en las diferentes catedras, incentivando de esta

manera el uso adecuado de las reglas ortograficas.
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Para la pregunta: ¢Los docentes se toman el tiempo para aclararte el

error escrito e indicarte la regla ortogréfica que corresponde en el caso?

Cuadro N° 22: Aclarar el Error e Indicar la Regla Ortografica

Alternativas
Todos Unos Pocos Ninguno Frecuencia
ftems cuantos Total
10
0 12 6 11 29
0% 41% 21% 38% 100%

Todos

ITEM 10 o,

Gréafico N° 22: Aclarar el Error e Indicar la Regla Ortografica

Se puede apreciar que el 41% de los estudiantes manifestd que unos
cuantos profesores les aclaran el error e indican la regla ortografica que
corresponde; mientras que el 38% afirm6 que ningun docente realiza la
aclaracion de los errores y su regla ortografica correspondiente; por otra
parte, el 21% opin6 que pocos profesores ejecutan dicha accion; lo descrito
anteriormente permite inferir que la mayoria de los profesores no realizan la
aclaracion de los errores en las producciones escritas de los estudiantes y
de igual manera no indican la regla ortografica correspondiente al error
cometido, lo que genera incertidumbre en el alumno ya que desconoce como

se debe escribir la palabra de manera correcta.
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Ante la interrogante: Cuando entregas un trabajo escrito, los docentes
¢te exigen una redaccion coherente como criterio de evaluacion?

Cuadro N° 23: Redaccion Coherente como Criterio de Evaluacion

Alternativas
) Todos Unos Pocos Ninguno Frecuencia
Iltems cuantos Total
9
11 12 6 0 29
38% 41% 21% 0% 100%
Ninguno

ITEM 11

0%

Grafico N° 23: Redaccion Coherente como Criterio de Evaluacion

Se puede evidenciar en el grafico anterior que el 41% de los alumnos
encuestados manifesté que unos cuantos profesores les exigen redaccion
coherente como criterio de evaluacion; mientras que un 38% de los mismos
afirmo que todos docentes lo realizan dicha exigencia; por otra parte, el 21%
opind que solo unos pocos exigen en la entrega de trabajo una redaccion
coherente como criterio ponderado en la evaluacion; esto permite inferir que
la mayoria de los profesores exigen medianamente en los trabajos escritos
de los estudiantes un criterio de evaluacion que este signado en la redaccion
adecuada y coherente del texto académico escrito, lo que pude generar en el
estudiante la composicién de trabajos sin tomar en cuenta dicho criterio el
cual es fundamental como regla de para el uso adecuado de las reglas de

produccion de la lengua escrita.
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Para la pregunta: ¢Qué tipos de trabajos escritos te asignan con mayor

frecuencia?

Cuadro N° 24: Tipos de Trabajos Escritos que te Asignan

Alternativas )
) Ensayos | Informes | Proyectos Guia Tareas | Resumenes | Talleres | Frecuencia
items practica Total
12
2 3 3 2 9 5 5 29
7% 10% 10% 7% 32% 17% 17% 100%

z Ensayos
ITEM 12 7% Informes

10%

Proyectos
10%

Guia
Practica
7%

Gréafico N° 24: Tipos de Trabajos Escritos que te Asignan

Se observa en el cuadro y el grafico anterior que el 32% de los
estudiantes encuestados manifestd que las tareas son los trabajos escritos
gue asignan con frecuencia los profesores; un 17% de los mismos afirma que
son los resumenes; también otro 17% dice que son los talleres; mientras que
con un 10% los estudiantes consideran que son los informes, de igual
manera otro 10% opind que son los proyectos y finalmente un 7% afirmoé que
son los ensayos los trabajos que con mayor frecuencia solicitan los docentes;
esto permite inferir que la mayoria de los alumnos estiman que son las
tareas, los resumenes y los talleres los trabajos que asignan los docentes
para evaluar sus asignaturas; es por ello que se hace necesario que los
profesores unifiquen criterios que les permitan adquirir competencias hacia la

construccion adecuada de los textos académicos escritos.
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Ante la integrante: De los trabajos escritos antes mencionados, ¢Cuél
prefieres realizar?

Cuadro N° 25: Preferencia de Trabajo Escrito

Alternativas Frecuencia
) Ensayos | Informes | Proyectos Guia Tareas | Resimenes | Talleres Total
Items practica
13 9 5 7 0 0 0 8 29
31% 17% 24% 0% 0% 0% 28% 100%

ITEM 13

Resumenes
0%
Tareas
0%
Guia Practica
0%

Grafico N° 25: Preferencia de Trabajo Escrito

Se evidencia en el cuadro N° 13 y el grafico N° 13 que el 31% de los
alumnos encuestados prefiere la realizacion de ensayos; mientras que el
28% de los mismos afirmd que prefieren la ejecucion de talleres; por otra
parte, el 24% opind que presentan inclinacion por los proyectos y finalmente
con el 17% los alumnos prefieren los informes; esto permite inferir que los
estudiantes presentan mayor inclinacion hacia la realizacion de trabajos
como los ensayos, los proyectos los talleres y los informes, esto permite que
los estudiantes se encuentren estimulados en la produccion de textos
escritos como parte integral de la formacion de los mismos; de igual manera,
es fundamental que los profesores utilicen las estrategias donde los alumnos
se sientan mas comodos en el dominio de las competencias para desarrollar

de manera acertada la ejecucion de los fundamentos de la lengua escrita.
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Para la pregunta: ¢Sefiala cuales actividades te gustaria realizar para
aprender a producir textos académicos escritos?
Cuadro N° 26: Actividades Para la Produccion de Textos Escrito

Alternativas
) Redactar un | Resumir Producir Realizar Frecuencia
Iltems | ensayos texto analisis. trabajos Total
14 practicos o de
investigacion
10 0 10 9 29
34% 0% 34% 32% 100%
Realizar ’
Trabajos ITEM 14

practicos o de
Investigacion
32%

Resumir Texto

Grafico N° 26: Actividades Para la Produccion de Textos Escrité

Se puede observar en el cuadro y el gréfico anterior que el 34% de los
estudiantes encuestados manifestaron que las actividades que les gustaria
realizar para la produccion de textos escritos es la redaccion de ensayos; de
igual manera, el otro 34% de los mismos opind que son la produccion de
analisis escritos; por otra parte, el 32% de los alumnos prefieren realizar
trabajos practicos o de investigacion; lo antes descrito permite inferir que la
mayoria de los estudiantes se identifican con estrategias didacticas de
aprendizaje significativo que puede contribuir para que los mismos se
apropien de las normas y reglas apropiadas para la produccién de textos
académicos escritos, que les facilite elevar sus estandares de valoracién de

la lengua escrita.
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Andlisis General: Después de aplicar el instrumento y analizar los
resultados, se puede estimar que: los participantes escriben con mas
frecuencia en las materias de inglés, castellano; historia, geografia y
finalmente en la materia de quimica; de igual manera afirman que al tomar
apuntes, producen textos escritos; aseveran que algunos docentes los
incentivan a escribir. Admiten tener una redaccién regular y desconocen la
definicion de texto académico, sin embargo les gustaria aprender a producir
textos académicos redactando ensayos.

En cuanto a la influencia de los docentes para el desarrollo de la
escritura se aprecia que estos los estimulan a escribir cuando, corrigen las
faltas de ortografias, al exigir redacciones coherentes y al asignar trabajos
escritos pero no aplican estrategias didacticas que propicien y estimulen el
desarrollo de las habilidades de comunicacion en los estudiantes de
Educacién Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”.

Desde esa prospectiva, es fundamental considerar a Lecuona Naranjo y

Miranda Velasco (2006) dicen que:

La composicion escrita es una tarea especialmente adecuada para
ensefar a pensar. Lejos de ser una mera actividad de produccion
del lenguaje hablado en signos gréaficos, la escritura es una
destreza que exige el ejercicio de diferentes procesos cognitivos y
metacognitivos, que orienten a buen puerto la produccion del
escritor. Escribir es un saber hacer que supone el dominio de un
conjunto de operaciones cognitivas que tienen que ver con la
planificacién, la textualizacion y la revision. (p. 76)

Es importante entonces que el dominio de las producciones académicas
escritas implica poner en practica saberes conceptuales, saberes
procedimentales, saberes lingliisticos y saberes sociales o pragmaticos, los
cuales deben dominar los estudiantes de Educacion Media General en el
entendido que los conocimientos que posee el escritor académico debe
hacer referentes calaros y precisos al tema de que trate su texto, tomando

en cuenta que los saberes linglisticos hacen referencias a los contenidos del
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sistema de escritura: gramaticales, sintacticos, morfolégicos, semanticos,
entre otros; de alli que los saberes procedimentales dan cuenta de los modos
de actuar para escribir de manera eficiente y los saberes sociales a las
formas de relacionarse con los otros en diversos contextos socioculturales.

Es importante destacar que en la Educacién Media General, el uso de
estrategias didacticas facilitan la manera efectiva de hacer el aprendizaje
significativo en los estudiantes; sin embargo algunos docentes de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador, utilizan de manera esporadica dicho
conjunto de estrategias como procedimientos técnicos, operacionales o de
actividades para la construccion de textos académicos escritos lo que incide
directamente en las habilidades y destrezas de los estudiantes para la
produccion oral y escrita.

De alli que los docentes de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”
pueden incluir algunas estrategias didacticas al inicio, durante o al término de
una secuencia de enseflanza aprendizaje o dentro de un contexto
instruccional que de sustento al proceso de ensefianza aprendizaje para la
construccion de textos académicos escritos, considerando de manera
consiente los contenidos y actividades de aprendizaje referentes a la
asignatura, los cuales puedan ser comprendidos de mejor manera.

Por otra parte, se procedio a la aplicacion de la prueba pedagdgica; la
misma fue aplicada a un total de 29 alumnos la cual consistid, en primer
lugar, diagnosticar el uso de los elementos formales de la escritura
(contenido, gramatica, organizacion, signos de puntuacion, entre otros), en
segundo lugar determinar la capacidad de redaccién de los participantes y
por ultimo la habilidad de plasmar por escrito lo comprendido. Esto se hizo a
través de, la produccion textual de un escrito basado en una experiencia
existida durante sus vidas como estudiantes y al realizar el analisis de una
lectura sobre “La Seleccion Natural” de Charles Darwin, para dicho analisis
se invita al participante a responder algunas preguntas con la finalidad de

determinar su apreciacion sobre las actividades realizadas.
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Cuadro N° 27: Elementos Formales de la Escritura (Contenido)

Puntaje de Namero de

Criterio Correccion Estudiantes %

EXCELENTE A MUY BUENO:

El tema fue cubierto en forma adecuada; la idea
central fue desarrollada ampliamente; las ideas 30-27 0 0
estan bien desarrolladas y organizadas.

BUENO REGULAR:

El tema no fue cubierto en forma adecuada ni de
forma amplia; la idea central fue desarrollada de 26-21 8
manera limitada; las ideas fueron presentadas con 28
cierto desarrollo y organizacion.

DEFICIENTE A POBRE:
El tema fue cubierto limitadamente; la idea central

fue desarrollada inadecuadamente; las ideas no 20-18 9
fueron desarrolladas, ni organizadas. 31
MUY POBRE:
El tema fue cubierto inadecuadamente; el
contenido es inadecuado e ilegible. 17-1 12
41
Excelente a
muy bueno

0%

Gréafico N° 27: Elementos Formales de la Escritura (Contenido)

En cuanto al aspecto contenido, en el criterio Excelente a Muy Bueno,
ninguno de los estudiantes alcanzaron este nivel; por otra parte el 28% de los
evaluados se ubicaron en el criterio Bueno a Regular, mientras que el 31%
se afianzé en el criterio deficiente a pobre; de igual manera, el 41% se
establecié en el 41% correspondiente al criterio muy pobre; esto permite
inferir que la mayoria de los estudiantes no dominan el elemento formal del

contenido a la hora de producir textos académicos escritos.
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Cuadro N° 28: Elementos Formales de la Escritura

Organizacion)

Criterio

Puntaje de
Correccion

Numero de
Estudiantes

%

EXCELENTE A MUY BUENO:

Usa una variedad de oraciones completas y parrafos desarrollados
con ideas creativas, claras y bien sustentadas; uso apropiado de
mecanismos coherentes. El escrito esti organizado de manera
entrecortada, con una secuencia légica de las ideas.

20-18

BUENO REGULAR:

Surge una variedad de oraciones completas y creativas; parrafos
con cierto desarrollo; uso apropiado de mecanismos coherentes. El
escrito esta organizado de manera entrecortada, con una secuencia
de ideas l6gica, pero incompleta.

17-14

28

DEFICIENTE A POBRE:

Hay uso predominante de oraciones completas, poco redundantes
con uso apropiado de mecanismos coherentes. El escrito esta
organizado de manera confusa, sin una secuencia logica de ideas.

13-12

13

44

MUY POBRE

Las oraciones estan incompletas, son redundantes, con pocos o sin
mecanismos coherentes. El escrito estd desorganizado, sin la
capacidad de comunicar sus ideas.

11-1

28

Grafico N° 28: Elementos Formales de la Escritura (Organizacion)

Se puede observar en el grafico anterior que el 44% de los estudiantes
se ubican en el criterio deficiente a pobre en cuanto al elemento de
organizacion; mientras que el 28% se ubico en el criterio muy pobre y el otro
28% en el criterio bueno regular; lo que permite inferir que los alumnos no
dominan el elemento formal de la escritura en cuanto a la organizacion para
la produccion adecuada de los textos académicos escritos, generando que

estos presenten dificultad al momento que

Excelente a
muy bueno
0%

actividades relacionadas hacia la organizacion textual.
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Cuadro N° 29: Elementos Formales de la Escritura (Vocabulario)

- Puntaje de NUmero de
Criterio Correccion Estudiantes %
EXCELENTE A MUY BUENO:
Uso adecuado y variado de vocabulario 20-18 0 0

sin errores.

BUENO REGULAR:
Uso adecuado y variado de vocabulario, 17-14 9 31
CON pocos errores.

DEFICIENTE A POBRE:

Uso adecuado de vocabulario basico con 13-12 8 28
algunos errores.

MUY POBRE:

Uso inadecuado de vocabulario basico, 11-1 12 41

con errores frecuentes.

Excelente a
muy bueno
0%

Gréafico N° 29: Elementos Formales de la Escritura (Vocabulario)

Se evidencia en el cuadro y el grafico anterior que el 41% de los
estudiantes se ubica en el criterio muy pobre para el elemento formal de la
escritura en cuanto al vocabulario; mientras que el 31% de los mismos se
situd en el criterio bueno regular para el mismo elemento; por otra parte, el
28% de los alumnos se colocd en el criterio deficiente a pobre; lo antes
descrito permite deducir que la mayoria de los estudiantes poseen
deficiencias notables para producir textos académicos escritos con un
vocabulario variado y sin errores, lo que puede desencadenar en textos de
baja calidad que pueden repercutir de manera negativa en su rendimiento
escolar y por ende en las actividades cotidianas del quehacer educativo.
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Cuadro N° 30: Elementos Formales de la Escritura (Coherencia y
Cohesion Textual)

- Puntaje de Numero de
Criterio Correccion Estudiantes %
EXCELENTE A MUY BUENO:
El texto es comprensible; no requiere 20-18 0 0

aclaraciones por parte del lector.

BUENO REGULAR:
El texto es comprensible; requiere aclaraciones y 17-14 11 38
enmiendas minimas por parte del lector.

DEFICIENTE A POBRE:
El texto es poco comprensible, requiere que el 13-12 10

> > . 34
lector descifre lo que el escritor quiere expresar.
MUY POBRE:
El texto es incomprensible y se requiere que el 11-1 8 o8
redactor aclare su contenido.
Excelente a
muy bueno

0%

Grafico N° 30: Elementos Formales de la Escritura (Coherencia y
Cohesion Textual)

Se puede observar en el grafico anterior que el 38% de los estudiantes
se encuentra ubicado en el criterio bueno a regular con respecto al elemento
formal de la escritura de coherencia y cohesion textual; mientras que el 34%
se coloco en el criterio de deficiente a pobre para el mismo elemento; por
otra parte, el 28% de los alumnos se situo en el criterio de muy pobre; de alli
que se deduzca que los mismos presentan deficientes notables en cuanto al
elemento formal de coherencia y cohesion textual, lo que interfiere con la
produccion de textos académicos escritos de calidad, que expresen

verdaderamente lo que se requiere en el texto.
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Cuadro N° 31: Elementos Formales de la Escritura (Ortografia y
Acentuacion)

- Puntaje de Numero de

Criterio Correccion Estudiantes %
EXCELENTE A MUY BUENO:
Todas las palabras estan escritas correctamente;

. 20-18 0 0

los acentos y el uso de las mayulsculas son
correctos.
BUENO REGULAR:
La mayoria de las palabras estan escritas 17-14 7

correctamente, la mayoria de los acentos y las 24
mayusculas estan colocadas de manera correcta.

DEFICIENTE A POBRE:
La escritura de las palabras es a veces correcta;

los acentos y el uso de las mayusculas son a 13-12 1 59
veces correctos.
MUY POBRE:
La escritura de las palabras es incorrecta; los
. - 11-1 5
acentos, el uso de las mayusculas son utilizados 17

indebida e inapropiadamente.

Excelente a
muy bueno
0%

Grafico N° 31: Elementos Formales de la Escritura (Ortografia y
Acentuacion)

Se puede evidencia que el 59% de los estudiantes se encuentra situado
en el nivel de deficiente a pobre con respecto al elemento formal de la
escritura de ortografia y acentuacion; mientras que el 24% de los mismos se
ubic6 en el nivel bueno regular para el mismo elemento de la escritura; por
otra parte, el 17% de los estudiantes se encuentra en el nivel muy pobre;
esto permite inferir que los alumnos poseen debilidades notables en cuanto
al uso adecuado de la ortografia correcta y una acentuacion adecuada.
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Cuadro N° 32: Elementos Formales de la Escritura (Signos de
Puntuacion)

S Puntaje de NUmero de
Criterio Correccion Estudiantes %
EXCELENTE A MUY BUENO:
El uso de los signos de puntuacion es correcto. 20-18 0 0
BUENO REGULAR:
El uso de los signos es a veces correcto. 17-14 6 21
DEFICIENTE A POBRE:
El uso de signos de puntuacion casi siempre es incorrecto. 13-12 18 62
MUY POBRE:
Los signos de puntuacion son utilizados indebida e 11-1 5 17
inapropiadamente.
Excelente a

muy bueno
0%

Grafico N° 32: Elementos Formales de la Escritura (Signos de
Puntuacion)

Se puede observar en el cuadro y el grafico anterior que el 62% de los
estudiantes se ubica dentro del criterio deficiente a pobre con respecto al
elemento formal de la escritura de los signos de puntuacion; mientras que el
21% de los mismos se encuentra en el nivel bueno regular; por otra parte, el
17% de los alumnos esta en el nivel muy pobre; lo que permite deducir que la
mayoria de los estudiantes presentan dificultad para en el manejo adecuado
de los signos de puntuacion en la elaboracion de textos.

Por otra parte, en otra seccion de la prueba pedagdgica se determind la
capacidad de redaccién de los alumnos a partir de lo leido; para ello, se
propuso que redacten una experiencia existida, a partir de esa actividad se

formularon cuatro (4) preguntas de donde se obtuvo lo siguiente:
109




Para la pregunta: ¢Qué te motivo a seleccionar esta experiencia para la
redaccion de tu texto?

Cuadro N° 33: Motivos para Seleccionar la Experiencia de Redaccion

Alternativas

N° Frecuencia
i . 5 : Paseos No Total
Item
1 Comparieros| Anécdotas | Reflexiones| Profesores escolares | Toyectos respondio

2 3 9 4 3 6 2 29

7% 10% 31% 14% 10% 21% % 100%

No Compafieros
respondio 7% Anécdotas

7% 10%

Paseos
Escolares
10%

Grafico N° 33: Motivos para Seleccionar la Experiencia de Redaccion

Se puede observar en el cuadro y el grafico anterior que el 31% de los
encuestados manifestd que son las reflexiones el motivo para seleccionar la
experiencia de Redaccion; mientras que el 21% de los mismos estimo que
son los proyectos; el 14% de los alumnos opind que el motivo de redaccion
son los profesores; por otra parte, el 10% de los estudiantes afirmo que son
los paseos escolares y otro 10% que estdn asociadas a las anécdotas,
finalmente el 7% dijo que sus compaifieros son los motivos para seleccionar
la experiencia de redaccion; de igual manera otro 7% no respondié a la
interrogante; esto permite inferir que los estudiantes conciben la redaccion

como parte de la experiencia vivida.
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Ante la interrogante: Explica brevemente la estructura del texto que

escribiste.

Cuadro N° 34: Estructura del Texto Escrito

Alternativas
Conoce No conoce | No contesto Frecuencia
items Total
2
5 10 14 29
17% 35% 48% 100%

Grafico N° 34: Estructura del Texto Escrito

Se observa en el grafico que el 48% de los estudiantes no contesto
sobre la estructura del texto escrito; por otra parte, el 35% de los mismos no
conoce que estructura es la que escribid; mientras que el 17% de los
alumnos si conoce la estructura de lo escrito; lo descrito anteriormente
permite inferir que la mayoria de los alumnos presentan notables deficiencias
para reconocer el tipo de estructura de texto que escriben, lo que
desencadena un bajo rendimiento ya que presentan dificultad cuando se les
solicita una redaccién con una estructura determinada; de alli que es
fundamental que se desarrolle un trabajo conjunto que permita a los dicentes
apropiarse de las competencias que faciliten el conocimiento adecuado sobre
el tipo de texto que redactan.
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Para la pregunta: ¢ Tuviste alguna dificultad para redactar?

Cuadro Ne° 35: Dificultad para Redactar

Alternativas
items Si No Frecuencia
3 Total
10 19 29
34% 66% 100%

Grafico N° 35: Dificultad para Redactar

Se puede evidenciar en el cuadro y grafico que el 66% de los
estudiantes no presenté dificultad para la redaccion del texto escrito;
mientras que el 34% de los mismos si presentaron dificultad a la hora de
realizar la redaccion; lo que permite deducir que la mayoria de los alumnos
pueden realizar redacciones sin presentar apuros; sin embargo es
fundamental que todos los dicentes puedan ejecutar la redaccion de textos
académicos escritos sin presentar deficiencias, lo que puede contribuir con el
mejoramiento efectivo la capacidad de escribir de manera sistematica,
coherente y con mejor vocabulario incidiendo de igual manera en el
rendimiento escolar que son la base fundamental para el trabajo que

futuramente desarrollaran en el nivel universitario.
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Ante la Interrogante: ¢ Te gusto la actividad?

Cuadro N° 36: Gusto por la Actividad

Alternativas
items Si No Frecuencia
4 Total
97% 3% 100%

Grafico N° 36: Gusto por la Actividad

Se puede observar que el 97% de los estudiantes manifesté que le
gusto la actividad realizada; mientras que solo el 3% de los dicentes no le
gusto lo ejecutado; esto permite inferir que la aplicacion de actividades
didacticas innovadoras puede influir en los estudiantes al momento de
invitarlos a redactar textos académicos escritos como parte del desarrollo
curricular de las diferentes asignaturas que exige el perfil del egresado del
nivel de Educaciéon Media General.

Por otra parte, con respecto a plasmar por escrito lo comprendido, se
seleccion6é un fragmento extraido del libro “El origen de las especies de
Charles Darwin”, donde se les pide a los participantes que lo lean y luego

respondan cuatro preguntas relacionadas al mismo.
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Para la pregunta: Explica con tus propias palabras lo que el autor quiere

dar a entender en su articulo.

Cuadro N° 37: Explicar con Palabras Propias

Alternativas
Si explicé No explico | No contesto | Frecuencia
items Total
1
10 19 0 29
34% 66% 0% 100%

No Contestd
0%

Grafico N° 37: Explicar con Palabras Propias

Se puede observar que el 97% de los estudiantes no explicé con sus
propias palabras lo que daba a entender el autor en su articulo; mientras que
un 34% de los mismos si explicé el articulo con sus palabras; esto permite
inferir que la mayoria de los dicentes no poseen la capacidad para interpretar
y plasmar por su propia autoria lo que se desprende de un articulo, texto o
actividad de lectura, lo que incide en el correcto uso del cédigo de la lengua
escrita en funcion de la parafrasis que es uno de los recursos literarios por
excelencia para la interpretacion de la lectura y su posterior hilado de
escritura por parte de los estudiantes; de alli que los docentes de las
diversas areas del saber deben enfatizar en dicho proceso de escritura.
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Ante la Interrogante: Segun lo explicado por Darwin, ¢ En qué se basa

realmente la lucha por la supervivencia?

Cuadro N° 38: Basamento del Articulo

Alternativas
Si explicé No explico | No contesto | Frecuencia
items Total
2
5 20 4 29
17% 69% 14% 100%

Grafico N° 38: Basamento del Articulo

Se puede evidenciar en el cuadro N° 26 y el grafico N° 26 que el 69%
de los estudiantes no explico el basamento del articulo por la lucha de la
supervivencia; mientras que el 17% de los alumnos si explicé el basamento;
por otra parte, el 14% de los mismos no contesto a la interrogante; lo anterior
permite inferir que los dicentes carecen de argumentos para plasmar de
manera escrita lo trabajado en las asignaciones de caracter textual; lo que
deja en entredicho la capacidad de razonamiento de los mismos ante las
exigencias que requieren el buen uso de la lengua escrita y por ende en la
capacidad de la comprension lectora que dichos estudiantes deben tener en

el nivel de Educacién Media General.
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Para la pregunta: ¢Estas ta de acuerdo con lo planteado por el autor

en el escrito? Justifica la respuesta.

Cuadro N° 39: Planteamiento del Autor en el Escrito

Alternativas
Si justificé No justifico | No contesto | Frecuencia
items Total
3
4 18 7 29
14% 62% 24% 100%

Grafico N° 39: Planteamiento del Autor en el Escrito

Se observa en el grafico anterior que el 62% de los estudiantes no
justificd el planteamiento del autor en el articulo; mientras que el 24% de los
mismos no contesté a la pregunta; por otra parte, el 14% de los alumnos
realiz6 de manera justificada su acuerdo hacia el planteamiento esbozado
por el autor en el articulo leido; lo anterior permite inferir que los dicentes
presentan deficiencias notables en cuanto a la explicacion de la posicion de
los mismos frente a un texto académico escrito, dejando evidenciado que
poseen poca capacidad de sintesis para la comprension lectora y por ende
para plasmar textualmente los argumentos que les permiten asumir o fijar

una posicion frente a lo leido y escrito.
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Ante la interrogante: ¢ Te agrado la actividad?

Cuadro N° 40: Agrado por la Actividad

Alternativas
) Si No No contesto Frecuencia
Items Total
4
25 2 2 29
86% 7% 7% 100%

No

No Contestd
7%

Grafico N° 40: Agrado por la Actividad

Se puede evidenciar que al 86% de los estudiantes les agrado la
actividad realizada; mientras que el 7% de los mismos no les gusté lo
ejecutado; de igual manera, el otro 7% restante no contesté a la interrogante;
esto pone de manifiesto que es fundamental la aplicacion de diversas
técnicas didacticas que permitan estimular al dicente hacia la apropiacion de
la comprension lectora y de la escritura de textos académicos como parte
esencial del desarrollo integral del joven de Educacién Media General.

Andlisis General: De los resultados obtenidos con la aplicacion de la
prueba pedagdgica se desprende que los participantes, objeto de estudio, en
cuanto a los aspectos formales de la escritura presentan serias dificultades

para redactar de forma clara y precisa sus ideas, esto causado por la
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indebida utilizacion de los elementos gramaticales, tan necesarios y que han
de estar presentes en una buena redaccion tales como: organizacion,
vocabulario, gramatica, uso de signos de puntuacion, ortografia, coherencia y
cohesion textual, entre otros.

En cuanto a la capacidad de redaccion se puede decir que los
participantes manifiestan agrado para escribir sobre su quehacer académico,
porque escribieron acerca de actividades relacionadas con sus proyectos,
experiencias vividas con sus profesores y reflexiones sobres sus vivencias
estudiantiles, sin embargo, se pudo observar gran desconocimiento de
aspectos basicos de la redaccion lo que les impide redactar con claridad y
precision las ideas que desean comunicar.

Al plasmar por escrito la comprension de lo leido los participantes
reiteran el gusto por la escritura, pero no supieron explicar lo que el autor
desea dar a entender, mostrando incoherencia en sus argumentos. Se pudo
determinar que no logran comprender el contenido esencial del texto y
divagan al justificar sus respuestas, lo que denota grandes limitaciones a la
hora de proceder a expresarse por escrito.

Consideraciones Generales Finales: Se pudo confirmar que las
mayores dificultades que presentan los estudiantes de los niveles de 4to y
5to afio de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” estan referidas a: El
ajuste del tema, la calidad de las ideas, la pobreza de vocabulario, la claridad
de las ideas, la deficiente estructuracion de oraciones, delimitacion de
parrafos, la ortografia, problemas de concordancia y coherencia, y a la falta
de herramientas para poder elaborar sus propios textos; lo que permite
reafirmar que las dificultades de los estudiantes obedece a problemas de
indole pedagdgico porque los docentes no aplican estrategias efectivas que
ensefien y que incentiven a los estudiantes en la produccion de textos

académicos.
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LA PROPUESTA

TALLER DE FORMACION DIDACTICA PARA MEJORAR LA
HABILIDAD EN LA CONSTRUCCION DE TEXTOS ACADEMICOS
ESCRITOS EN ALUMNOS DE 4to Y 5to ANO DE EDUCACION MEDIA
GENERAL

INTRODUCCION

Los resultados arrojados de la investigacion dan origen a esta
propuesta, la cual persigue mejorar las deficiencias que poseen los
estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional
“Libertador” en la correcta construccion de textos académicos escrito, propias
del nivel académico en cual se ubican y diseflada bajo un enfoque
instruccional apoyada en la teoria constructivista del aprendizaje

Es importante hacer notar que para la elaboracion de esta propuesta,

se enfocan estrategias para ser aplicada en alumnos de 4to y 5to afio, de
Educacion Media General e incluso de niveles inferiores, se revisaron los
trabajos de varios especialistas de la ensefianza de la lengua escrita tales
como; Bruzual (2002), Cassany (2002), Ferreiro (1996), Parodis (1999), y
Serron, entre otros.
De alli que, los textos que circulan en este ambito tienen que ver con el
guehacer diario de los estudiantes y se caracterizan por ser heterogéneos,
gue permiten construir redes conceptuales las cuales demandan una serie de
conocimientos especificos, que los que los convierte en textos complejos que
solicitan una preparacion previa.

Por otra parte, el estudiante debe desempeiar un rol muy particular
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como escritor de textos académicos, en la medida en que se vera
obligado a dar cuenta de lo leido como modo de demostrar que ha adquirido
un saber. En este sentido, la lectura aparece vinculada a la escritura de
modos diferentes, donde es fundamental que cada alumno conozca a
cabalidad la manera adecuada para la construccion de textos académicos
escritos, como parte esencial del perfil del egresado de Educacion Media

General.

Objetivo General

Dictar talleres de formacién didactica para mejorar las habilidades en la
construccion de textos académicos escritos, a estudiantes de 4to y 5to afio

de Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”

Objetivos Especificos

.- Caracterizar las deficiencias detectadas en la construccion de textos
académicos escrito en cuanto al uso de enlaces y conectores.

.- Determinar la importancia que tienen para la correcta redaccion de
textos académicos escritos aspectos tales como la coherencia, cohesion,
concordancia y la buena ortografia.

.- Determinar la significacion que tiene el buen uso de los signos de
puntuacion para lograr la claridad de ideas en cuanto al significado de los
contenidos de los textos académicos escritos

.- Establecer estrategias didacticas destinadas a promover al
enriguecimiento del vocabulario de los estudiantes de 4to y 5to afio de
Educacién Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”

- Duracion: 20 horas. Bloques de 2 horas diarias (10 Dias)

- Materiales: Lapices, Marcadores, Hojas Blancas, Papel Bond, Video

bean, Material Fotocopiado

- Recursos Humanos: Facilitadores, estudiantes

120



Taller de Formacion para

Construir Textos Académicos Escritos

Objetivo General: La formacion didactica para mejorar la construccion de
textos académicos escritos, a estudiantes de 4to y 5to afio de Educacion
Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”

Actividades

Objetivos Contenidos Actividades del Recursos y TiempdEvaluacion
Especificos del Docente Estudiante Medios
Detectar las | Los Exposicion Redactar un | Voz 4 Formativa
deficiencias Enlaces vy | oral: texto humana, horas
en la | Conectores: | Explicacion relacionado Lap top
construccion Definicion de la [ con una | Video beam
de textos | Tipos tematica. experiencia Material
académicos Demostracion | de un viaje. | fotocopiado.
escrito en con ejemplos | Socializar la | Pizarra
cuanto al uso practicos produccién Hojas
de enlaces y sobre la | escrita. blancas.
conectores. importancia Lapices.

del uso de

enlace y

conectores

en la

redaccion.
Caracterizar El Lluvia de | Realizar la | Voz 4 Formativa
la Resumen: ideas para | lectura del | humana, horas
importancia Definicion definir qué es | fragmento Lap top
de Funcién el resumen e | ¢Qué es la | Video beam
elementos Reglas para | importancia adolescencia? | Material
de elaborar un | Demostracién | Luego fotocopiado.
coherencia, resumen del docente | construir un Pizarra
cohesion, Aspectos sobre la | resumen Hojas
concordancia | del manera tomando en | blancas.
y la uso de | resumen. adecuada de | cuenta los | Lapices.
reglas resumir un | aspectos del
ortografia en texto, un | resumen.
la redaccioén articulo, entre

de textos
académicos
escritos

otros.
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LOS ENLACES Y CONECTORES

Son palabras o frases utiles para ayudar al lector a comprender un
texto, asi como también permiten al que escribe establecer el orden y las
relaciones significativas entre una oracion y la que le sigue o entre un pérrafo
y el otro, contribuyendo a efectuar una transicion. EI empleo de estas
particulas o locuciones favorece la cohesién y comprension de las ideas. No
obstante, para que resulte correcta la seleccion hay que atender al
significado o la funcién del conectivo en la oracion, es decir, no es
conveniente el empleo indiscriminado o al azar de estos sino dependiendo de
las relaciones ya referidas.

A continuacion se mencionan los mas usuales y las funciones que

realizan:

PARA AGREGAR IDEAS / DE ADICION
ADEMAS ASIMISMO POR SU PARTE
ES MAS EN EFECTO AHORA BIEN
MAS BIEN AL MISMO TIEMPO ASI MISMO
POR OTRA PARTE DE IGUAL FORMA POR OTRO LADO
TAMBIEN AS| PUES TODAVIA MAS
POR UN LADO DE LA MISMA MANERA INCLUSO

DE IGUAL MODO

Y

PARA ESTABLECER RELACIONES CAUSA-EFECTO / CAUSALIDAD

PORQUE

DE AHI QUE
ATENIENDO A

DE TAL MANERA
DEBIDO A ESTO
POR ESTA CAUSA
POR ELLO

POR ESTA SITUACION
POR ESTE MOTIVO
PUESTO QUE

DE TAL MANERA
POR TANTO

POR CONSIGUIENTE
EN CONSECUENCIA

DADO QUE COMO
DE ESTA MANERA
EN ATENCION A
LUEGO

POR ESTO

POR LO TANTO

POR ENDE

VISTO QUE

DE ESTA MANERA
POR CONSIGUIENTE

POR ESTA RAZON
POR ESTE MOTIVO

RESULTADO DE
DE MODO QUE

ES POR ESTO QUE
POR LO ANTERIOR
POR ESTA RAZON
POR TAL RAZON
PUES

Y BIEN

YA QUE

EN TAL CASO
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PARA PARAFRASEAR / REFORMULACION O ACLARACION

BREVEMENTE

DE HECHO

ESTO ES

DICHO DE OTRA MANERA

EN RESUMEN MEJOR DICHO
EN OTRAS PALABRAS ES DECIR
EN POCAS PALABRAS O SEA

O LO QUE ES LO MISMO

PARA EXPRESAR OPOSICION O CONTRASTE / OPOSICION Y

RESTRICCION
A PESAR DE POR OTRA PARTE POR EL CONTRARIO
POR OTRO LADO EN CAMBIO AHORA BIEN
A PESAR DE QUE AL CONTRARIO ANTES BIEN
ASI AUN CUANDO DE OTRO MODO
DE OTRA MANERA DESPUES DE TODO EMPERO
EN OPOSICION A INCLUSO SI NO OBSTANTE
SIN EMBARGO PERO SI BIEN
TODO LO CONTRARO SINO SI BIEN ES CIERTO QUE
CON TODO SALVO QUE ES MENOS CIERTO QUE
PARA INDICAR OBJECION
AUNQUE A PESAR DE QUE CON TODO
SIQUIERA DESPUES DE TODO AUN CUANDO
POR MAS QUE INCLUSO S
PARA EJEMPLIFICAR
A SABER POR EJEMPLO TAL COMO
VERBIGRACIA COMO MUESTRA BASTE

PARA ILUSTRAR

ESTO ASI
PONGAMOS POR CASO

POR EJEMPLO COMO POR EJEMPLO

PARA INDICAR ORDEN Y TIEMPO / ORDEN DEL DISCURSO

EN PRIMER LUGAR
EN PRIMER TERMINO

PARA CONTINUAR
EN ULTIMO TERMINO
EN SEGUNDO LUGAR
EN ULTIMO LUGAR
PARA CONTNUAR
PARA EMPEZAR

POR ULTIMO

PRIMERO MIENTRAS TANTO
SEGUNDO PREVIAMENTE
SIGUIENTE ULTIMAMENTE
FINALMENTE SIMULTANEAMENTE
DESPUES PARA EMPEZAR
MAS TARDE MAS ADELANTE
ACTUALMENTE DE ENTRADA
ENTRETANTO ENTONCES

AL FINAL TODAVIA
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SEGUIDAMENTE POSTERIORMENTE DESPUES

AL FINAL AL MISMO TIEMPO ASI QUE

AHORA EN EL PASADO POR OTRA PARTE
ANTES EN ESTE MOMENTO POR CIERTO

A CONTINUACION EN LA ACTUALIDAD A PROPOSITO

A MENUDO HOY DIA EN PRIMER PLANO
DETRAS PARA FINALIZAR EN FIN

PARA INDICAR QUE SE VA A CONCLUIR / PARA REPORTAR

RESULTADOS
A MANERA DE FINALMENTE PARA TERMINAR
COLOFON
PARA CONCLUIR PARA FINALIZAR EN SUMA
POR ULTIMO EN RESUMEN EN SINTESIS
A MANERA DE EN DEFINITIVA RESUMIENDO
CONCLUSION
POR LO TANTO PUDIERA INFERIRSE QUE ESTOS RESULTADOS
REVELAN
PARA CULMINAR
PARA EXPRESAR UNA CONDICION
Sl SUPONGAMOS QUE SIEMPRE QUE
DADO QUE SUPUESTO QUE EN CASO DE
A CONDICION DE QUE CON TAL DE QUE

SIEMPRE Y CUANDO

PARA ESTABLECER COMPARACIONES

DE IGUAL FORMA DE LA MISMA MANERA EN LAS MISMAS
CIRCUNSTANCIAS
IGUALMENTE EN SIMILARES

CONDICIONES TAL COMO

PARA ENUNCIAR TEMAS

A PROPOSITO DE EN CUANTO A CON RESPECTO A

EN RELACION CON TAL COMO EN REFERENCIA A

OTRO PUNTO ES EL SIGUIENTE PUNTO POR LO QUE SE
TRATA DE REFIERE A

A TODO ESTO EN OTRO ORDEN DE IDEAS  IGUALMENTE

EN LO QUE RESPECTA A ACERCA DE EN LO TOCANTE A

EN RELACION A
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SUBORDINACION

A PESAR DE DONDE QUE COMO
ADONDE SI CUANDO DE DONDE
A MEDIDA QUE ASI COMO . A POCO
AHORA QUE CUANTO MAS DE CUANTO
Preposiciones Palabras con valor Locuciones

prepositivo prepositivas
a durante acerca de
ante mediante al lado de
bajo excepto alrededor de
cabe salvo antes de
con incluso a pesar de
contra mas cerca de
de menos con arreglo a
desde con objeto de
en debajo de
entre delante de
hacia dentro de
hasta después de
para detras de
por encima de
segun en cuanto a
sin enfrente de
SO en virtud de
sobre frente a
tras fuera de
gracias a
junto a
lejos de
por culpa de
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Taller de Formacioén para
Construir Textos Académicos Escritos

Objetivo General:

Formacion didactica para mejorar la construccién de
textos académicos escritos, a estudiantes de 4to y 5to afio de Educacion
Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”

Objetivos Contenidos Actividades Actividades Recursos y [Tiempo|Evaluacion
Especificos del Docente | del Estudiante Medios
La Redaccion: Exposicion  |Redactar una [Voz 4 Formativa
Definicion oral: lexperiencia humana, horas
Elementos de la [Explicacion |deportiva donde [Lap top
redaccion: de la festén presentes |Video beam
Claridad, tematica. los elementos de [Material
precision, redaccion. fotocopiado.
propiedad, -Reflexion sobre [Pizarra
coherencia, la practica de la |Hojas
cohesion, entre redaccion y su |plancas.
otros importancia en la |Lapices.
construccion de
textos
IAcadémicos
Escritos de los
estudiantes de la
UEN
«Libertador»
Determinar el [Signos de [Explicacion [Colocar en un [Voz 4 Formativa
de los signos [puntuacion. de la texto escrito sin [humana, horas
de puntuacion |Uso de [tematica signos de |Lap top
para construir jmayusculas Demostracid [puntuacion para [Video beam
un texto n del jque el estudiante [Material
académico docente coloque los [fotocopiado.
con claridad mediante signos en donde [Pizarra
de ideas en una lectura [corresponda. Hojas
su contenido. la Socializar la |plancas.
entonacion  [actividad. L apices.
incorrecta
sin signos y
entonacion
correcta con
signos  de
puntuacion
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EL RESUMEN

El resumen comunmente se ha entendido como aquello que se dice en
pocas palabras; y por ello la mayoria de estudiantes y docentes, creen que
recortar y pegar aquello que consideran importante es resumir; de alli los
famosos corte y pegue. Desde esta concepcidn, casi nhunca se piensa el
resumen como un acto complejo de comprension, porgue resumir significa
reducir un texto base a su minina expresion. Reducir la extension de un
texto. También el resumen se confunde con la sintesis, creencia muy alejada
del concepto de sintetizar, pues este es un acto complejo de pensamiento
que involucra la critica. Por otro lado, la escritura del resumen en el ambito
académico es importante porque permite evidenciar los lugares de

comprension sobre el tema que se estudia.

LA FUNCION DEL RESUMEN

La funcion del resumen es fundamentalmente de comprension textual
de manera global, desde las ideas de Van Dijk, elaborar una macroestructura
es realizar de cierta forma un resumen de los aspectos mas relevantes del
texto base, en tanto en esta se identifica el tdépico del texto y las macro
proposiciones que lo sustentan; por ahora se sefiala otra funcion del
resumen; es la de servir de apoyo a los lectores, en las consultas
bibliograficas en tanto sirve para decirle a este si el libro le sirve, o por el
contrario, renuncia a la lectura del mismo.

También sirve para recordar informacion relevante por cuanto la precisa
y clarifica; desde el punto de vista textual, es también una parafrasis, no es
creacion pura en tanto se realiza atendiendo a las lineas del texto base.

La préactica del resumen es muy importante en la vida académica, por
cuanto contribuye al mejoramiento de la comprension textual, de la misma
manera facilita la produccion textual, dependiendo de la clase de resumen

gue se elabore.
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REGLAS PARA ELABORAR UN RESUMEN

Para la realizacién de un resumen, se aplican las siguientes reglas:

La regla de SUPRESION: que consiste en suprimir o eliminar los
elementos complementarios 0 accesorios de un texto, ideas que dependen
de la intencion del lector.

La regla de la GENERALIZACION hace referencia a la accién de
reemplazar varias ideas por una categoria que las comprenda a todas o
estén incluidas en ella, por ejemplo: El padre, la madre, las hermanas, los
tios y los primos de Luis se van de viaje al exterior; se remplaza por la
categoria familia: la familia de Luis viaja al exterior.

La regla de la SELECCION consiste en escoger las palabras claves de
un texto o aquellas que representan lo relevante del texto, para el lector. Y
por ultimo la regla de la CONSTRUCCION, la cual consiste en reemplazar
por una nueva construccion el sentido, o los sentidos posibles del texto.

Estas reglas se aplican igualmente, a la macro-estructura semantica de
cualquier texto, con las cuales se identifica el tema o topico de este y las
ideas resumidoras del sentido global del mismo.

A partir de esta identificacion se puede elaborar un resumen que
muestra el sentido global de cualquier texto. Es necesario hacer claridad que
la macro-estructura de cada lector es diferente, pues esta depende de la
necesidad de busqueda del lector. Por ejemplo si un lector lee desde un
rastreo conceptual, su macro-estructura respondera a esa intencionalidad, si
por el contrario es una pregunta, su macro-estructura obedecera a la
respuesta de la misma.

En ultimo término, la consideracion didactica de los resumenes, a
través de aplicacion de las reglas permite ver lo que es importante en un
discurso y las operaciones logicas que intervienen.

Veamos el ejemplo que se visualiza a continuacion, el cual presenta
tres tipos de resumen: literal, parafrastico e interpretativo, los cuales son los

mas utilizados para la ejecucion de resumenes académicos.
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Texto R. Literal R. Parafrastico R. Interpretativo
Redactar significa Redactar es producir Redactar es | Redactar es
producir un escrito un Escrito producir texto con | comunicar ideas
comunicativo comunicativo una intencién | por escrito, cuando
especifico. especifico. especifica., cuando | redactamos lo
En este sentido, Por eso, cuando escribimos lo hacemos con un
cuando Escribimos escribimos hacemos  porque | propoésito
queremos trasmitir un trasmitimos queremos comunicativo, pero
conocimiento, plantear Un conocimiento, comunicar algo, | la ensefianza

nuestro punto de vista,
describir un desarrollo
tematico, cuestionar,
solicitar, dar cuenta de
un acontecimiento,
registrar acuerdos, de
mandar, alabar,
insultar, etcétera.
Desgraciadamente, la
Ensefianza tradicional
de la redaccion parece
desconocer la
verdadera naturaleza
de la comunicacién
escrita.

planteamos un punto
de vista, describimos
un tema,
preguntamos, damos
cuenta de algo,
registramos acuerdos,
alabamos, etcétera.

Desafortunadamente,
la ensefanza
tradicional de la
redaccién no parece
conocer la verdadera
naturaleza de la
comunicacion escrita.

trasmitir
conocimientos,
ideas, solicitar algo,

aclarar, sustentar,
etcétera.
Pese a esto la
ensefianza

tradicional de la
redaccion
desconoce lo que
es la comunicacién
escrita.

tradicional de Ila
redaccion  parece
ignorarlo

¢Qué es la adolescencia?

La adolescencia es como un segundo nacimiento que se realizaria
progresivamente. Hay que quitar poco a poco la proteccién familiar como se
ha quitado la placenta protectora. Quitar la infancia, hacer desaparecer al
nifio que hay nosotros, constituye una mutacién. (...) Uno se siente sobre
una pendiente sobre la cual no tiene control. Pierde sus defensas, sus
medios de comunicacion habituales sin haber sido capaz de inventar otros

nuevos.

Las langostas, cuando cambian de caparazon, pierden primero el viejo
y quedan sin defensa por un tiempo, hasta fabricar uno nuevo. Durante ese
tiempo se hallan en gran peligro. Para los adolescentes viene a ser la misma
cosa. Y fabricar un nuevo caparazén cuesta tantas lagrimas y sudores que
es un poco como si uno lo “chorreara”. En las aguas de una langosta sin
caparazon hay siempre un congrio que acecha, listo a devorarla. jLa
adolescencia es el drama de la langosta! Nuestro congrio propio es todo lo
gue nos amenaza, en el interior de nosotros mismos y en ese exterior, en lo
cual, a menudo, no se piensa.

Dolto, Francoise y otros, (1992) Palabras para adolescentes o el complejo de
la langosta, Bs. As. Atlantida.
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LA REDACCION
Llamamos ESTILO a cada una de las diferentes opciones que una

lengua nos ofrece para la expresion de las ideas. En efecto, en una lengua
tan extendida y de tan larga tradicién de escritura como el espafiol, un mismo
contenido basico puede expresarse de muy diversas maneras, o mejor dicho,
en muy diversos estilos.

También llamamos estilo, y mas especificamente estilo personal, al
repertorio de formas que, entre las opciones que ofrece la lengua, un
hablante ha escogido y ha hecho caracteristicas de su expresion particular.

Una primera clasificacion puede asimilar los estilos a los niveles de
lenguaje: culto y popular, formal e informal. Respecto de la formalidad, es

posible distinguir los niveles con mayor precision:

- Solemne Mayor formalidad / menor informalidad
- Formal

- Familiar

- Intimo Menor formalidad / mayor informalidad

Hay estilos diafanos (de expresién clara y comprension facil), y estilos
oscuros (de expresion confusa y dificiles de interpretar). Asimismo, hay
estilos macrologicos (con tendencia a los enunciados largos y complejos) y
estilos braquilégicos (con tendencia a las frases cortas 0 a las expresiones
elipticas).

Existen ademas estilos modernos (como el de la redaccién periodistica)
y estilos anticuados (como el lenguaje legal).

Finalmente (solo para dar por concluida esta clasificacion, que podria
extenderse mucho mas), mencionaremos que hay estilos “correctos”
(ajustados a las normas de la lengua culta), y estilos “incorrectos” (no
ajustados a esas normas).

Si no tenemos mucha experiencia en la composicion de textos o si
percibimos dificultades en el modo en que nos expresamos, nuestra meta ha

de ser lograr, al menos en nuestra escritura, un estilo normal correcto medio,
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es decir, un estilo que redna las siguientes cualidades:
- Claridad: Entendemos aqui por claridad una construccion tal de las frases y
oraciones, que permita identificar sin dificultad los sujetos, los predicados, los

complementos y las relaciones entre ellos.

- Precisidon: Es la expresion de cada idea con la palabra exacta y mas
conveniente. No emplee la palabra bueno en la frase un libro bueno si puede
usar otra mas precisa: interesante, entretenido, instructivo. En vez de ver un

asunto prefiera examinarlo.

Propiedad: Es el empleo de una palabra con el significado que le
corresponde segun la tradicion culta o la autoridad. Detentar un cargo no es
desempenfarlo, americanos no son solamente los estadounidenses. Por

tanto, evitense las transgresiones semanticas.

- Correccion: Es la adecuacion de los enunciados a lo que se tiene por
correcto segun la norma culta de la lengua general o estandar, con relacién

tanto al Iéxico como a la sintaxis. Evite, pues, los errores gramaticales.

- Coherencia: Es la unidad de sentido del texto, constituida por la relacion
apropiada entre los sentidos parciales de cada oracion y los de cada parrafo.
En consecuencia, a menos que se avise convenientemente al lector del
cambio de tema, respetando el encadenamiento logico entre las ideas y los
hechos (aunque sean ficticios), no puede tratarse en un mismo texto las
especulaciones metafisicas de Aristoteles y pasarse abruptamente a discutir

los resultados de un partido de fatbol.

- Trabazén o cohesion: Es el enlazamiento formal adecuado de una palabra
con otra, de modo que los enunciados no parezcan entrecortados, truncados

o desligados. Por lo tanto, Usense apropiadamente los medios de cohesién
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textual y los signos de puntuacion, y evitense los anacolutos.

Mediania o naturalidad: Es decir, el justo medio entre las tendencias
extremas: ni tan diafano que llegue a la perogrullada, ni tan oscuro que sea
incomprensible; ni tan formal que parezca afectado, ni tan informal que llegue
a la vulgaridad; ni tan macroldgico que la expresion resulte enrevesada y
vacia, ni tan braquilégico que omita lo indispensable para el sentido; ni tan “a
la moda” que esté plagado de neologismos, ni tan “arcaico” que parezca de

una época anterior.

Adecuacion al contexto: Es la adecuacion del discurso al
destinatario real o potencial, y a las circunstancias. No escriba una carta al
rector como si estuviera escribiendo a un amigo intimo, o viceversa; no
refiera una anécdota graciosa como si estuviera exponiendo un asunto
grave, 0 viceversa (a menos, claro esta, que se busque deliberadamente el
efecto gracioso que aquello puede producir).

Habiendo aprendido a emplear un estilo correcto medio, podremos
entonces dar rienda suelta a nuestra expresion particular, a nuestro estilo
personal. Podremos también seguir conscientemente nuestras tendencias
estilisticas, aunque se aparten del justo medio recomendable, o incluso —si
tenemos la habilidad y los conocimientos para ser audaces— de la
correccidon normativa.

No obstante los muy variados modos de expresion de los que puede
disponer una lengua ampliamente extendida y de larga tradicion escrita, el
espafol, como cualquier otro idioma, tiene tendencias o preferencias
estilisticas que es conveniente conocer y, en la medida de lo posible,
respetar, a fin de que los enunciados no parezcan inusitados, exoticos o
inadecuados. Asi pues, de tales tendencias pueden derivarse
recomendaciones de estilo para la expresion individual, y en el caso que nos

atafie, para la redaccion.
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Taller de Formacioén para

Construir Textos Académicos Escritos

Objetivo General:

Formacion didactica para mejorar la construccion de

textos académicos escritos, a estudiantes de 4to y 5to afio de Educacion
Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”

Objetivos Contenidos Actividades @ Actividades Recursos y Tiempo Evaluacién
Especificos Docente Estudiante Medios
Establecer Enriquecimie | Exposicién - Demostrar | Voz humana, @ 4 Formativa
estrategias nto del  oral para | el Lap top horas
didacticas para | vocabulario explicar en | vocabulario Video beam
promover el | Estrategias qué mediante Material
enriquecimient para ampliar | consisten las fotocopiado.
o] del | el las estrategias Hojas
vocabulario de | vocabulario estrategias que blancas.
los estudiantes didacticas. propone el | Lapices.
de 4to y 5to docente 'y | Diccionario.
afno. las
practicadas
durante
todo el taller
Demostrar los El trabajo Exposicion, Elaborar un | Voz humana, | 4 Formativa
aspectos Escrito demostracié | trabajo Lap top horas
formales para | Definicion n paso a  escrito Video beam
la elaborar y | Estructura paso para @ sobre el | Material
presentar Aspectos la acoso en | fotocopiado.
trabajos formales elaboracion las redes | Hojas
escritos. de un | sociales. blancas.
trabajo Lapices.
escrito.

LOS SIGNOS DE PUNTUACION

Uso del Punto (.)

El punto sefala la pausa que se da al final de un enunciado. Después

del punto —salvo en el caso de utilizarlo en las abreviaturas— la primera letra

de la palabra gue inicia siempre se escribe con mayusculas.
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Hay tres clases de punto: el punto y seguido, el punto y aparte y el
punto y final.

* El punto y seguido separa enunciados que integran un parrafo.

Después de un punto y seguido se continda escribiendo en la misma
linea.

* El punto y aparte separa dos parrafos distintos, que suelen desarrollar,
dentro de la unidad del texto, contenidos diferentes. Después del punto y
aparte se escribe en una linea distinta.

* El punto y final es el que cierra un texto.

Uso de la coma (,)

La coma indica una pausa breve que se pronuncia dentro del
enunciado.

* Se emplea para separar los miembros de una enumeracion, salvo los
gue vengan precedidos por alguna de las conjunciones Y, E, O, U.

» Se escribe una coma para aislar el vocativo (designacion de aquél a
quien se habla), del resto de la oracion. Cuando el vocativo va en medio del
enunciado, se escribe entre dos comas.

e Los incisos (proposiciones subordinadas), que interrumpen una
oracion, ya sea para aclarar o para ampliar lo dicho, se escriben entre
comas.

» Cuando se invierte el orden regular de las partes de una oracion,
anteponiendo elementos que suelen ir pospuestos, se tiende a colocar una
coma después del blogue anticipado.

» También suele anteponerse una coma a una conjuncion que una a las
proposiciones de una oracion compuesta.

» Las particulas de enlace colocadas al principio de una oracion, se
separan del resto mediante una coma.

* En los casos en que se omite un verbo, porque ha sido anteriormente

mencionado o porque se sobreentiende, se escribe en su lugar una coma.
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Uso del Punto y coma (;)

El punto y coma indica una pausa superior a la marcada por la coma e
inferior a la sefialada por el punto.

» Para separar los elementos de una enumeracion cuando se trata de
expresiones complejas que incluyen comas.

« Para separar proposiciones yuxtapuestas, especialmente cuando en
estas se ha empleado la coma.

* Se suele colocar punto y coma, en vez de coma, delante de las
particulas de enlace cuando los periodos tienen cierta longitud y encabezan
la proposicion a la que afectan.

Uso de los dos Puntos (:)

Los dos puntos detienen el discurso para llamar la atencién sobre lo
gue sigue. Se usan los dos puntos en los casos siguientes:

» Después de anunciar una enumeracion.

» Para cerrar una enumeracion.

* Los dos puntos preceden citas textuales. En este caso, después de los
dos puntos se suele escribir la primera palabra con inicial mayusculas.

» Se emplea este signo de puntuacion tras las formas de saludo en las
cartas y documentos.

* Se emplean los dos puntos para conectar oraciones 0 proposiciones
relacionadas entre si sin necesidad de utilizar otro nexo.

* Relaciéon causa — efecto.

» Conclusion o resumen de la proposicion anterior.

* Verificacion o explicacion de la proposicion anterior.

Se utilizan los dos puntos para separar la ejemplificacion del resto de la
oracion.
Leamos
Uso de los puntos suspensivos (...)

Indica que se dejé algo por decir. S6lo se deben escribir tres puntos.
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Ejemplo: Te quiero pero...

Uso del paréntesis ()
Es usado sobre todo para aclaraciones dentro del texto. Ejemplo: los
miembros de la comunidad escolar (alumnos, docentes y representantes)

estaban todos presentes.

Uso de las comillas ()
Destacan un escrito tomado de otro texto o indican palabras técnicas o
extranjeras. Ejemplo: compro una botella de refresco “light”.

Uso de los signos de interrogacion y exclamacion (j!) (¢,?)

Encierran enunciados que, respectivamente, interrogan o exclaman.

Los primeros se utilizan para delimitar enunciados interrogativos
directos; los segundos demarcan enunciados exclamativos, también en estilo
directo, e interjecciones.

Ejemplos: ¢ comisteis ayer en casa?

¢,Donde has comprado ese traje?

¢ Por qué llegaste tarde?

iEso es una injusticia!

jQué magnifica pintura!

jAy!

iEh!

iOh!

En la utilizacibn de estos signos es preciso tener en cuenta las
siguientes consideraciones generales:

Los signos de interrogacion y de exclamacion son dos en cada caso: los
signos que indican apertura (¢, i) y los signos que indican cierre (? !); se
colocan al principio y al final del enunciado interrogativo y exclamativo,

respectivamente.
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En nuestra lengua es obligatorio poner siempre el signo de apertura,
gue no debera suprimirse a imitaciébn de lo que ocurre en la ortografia de
otras lenguas, en las que so6lo se usa el signo final porque tienen otras
marcas gramaticales que suplen el primero.

Después de los signos que indican cierre de interrogacion o de
exclamacioén (? !) no se escribe nunca punto.

El signo de principio de interrogacion (¢) o de exclamacion (j) se ha de
colocar donde empieza la pregunta o la exclamacion, aunque no comience

con él el enunciado.

Uso de Mayusculas
Se Escriben con Mayuscula:

* La primera palabra de un escrito y después de punto seguido o aparte.

Ejemplo: el camién circulaba despacio. Los carros lo adelantaban por la
izquierda. En el horizonte se divisaban las montafias nevadas.

» Después de dos puntos, cuando se citan palabras textuales.

Ejemplo: Dice el refran: “Dias de mucho, visperas de poco”.

* A continuacion del saludo de las cartas.

Ejemplo: mi querido amigo: recibi tu felicitacion...

» La primera palabra que sigue al signo de cierre de interrogacion (?) o
exclamacion (!); a no ser que lleve coma.

Ejemplo: ¢como? Habla mas alto. jQué alegria! vente pronto.

» Los nombre, apellidos, sobrenombres y apodos de personas.

Ejemplo: Juan, Pérez, Guzman Blanco.

* Los nombres propios de animales y cosas.

Ejemplo: rocinante, Platero, amazonas, everest.

* Los articulos y adjetivos que forman parte del nombre propio.

Ejemplo: los Teques, Buenos aires, el Salvador.

* Los titulos, cargos, jerarquias y dignidades importantes si se refieren a

una persona determinada y si no van acompafados del nombre de la
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persona a quien se refieren.

Ejemplo:

Presidente, ministro, Superior.

* Los tratamientos de cortesia, especialmente si van en abreviatura con
la excepcion de usted si va escrita la palabra entera.

Ejemplo: D., Sr., Dia., Sra.

Los nombres de una instituciébn, ministerio, sociedad, corporacion o
establecimiento.

Ejemplo: museo de Bellas artes, Tribunal Supremo de Justicia, caja de
ahorros, Teatro municipal, casa de la cultura, Universidad nacional
experimental de la Seguridad.

Los titulos de obras, de peliculas, de obras de arte, de leyes, de
cabeceras de periédicos, nombres de congresos y certdmenes.

Se escribiran con mayuscula todos los nombres y adjetivos del titulo,
excepto si es muy largo que podra llevarla sélo la primera palabra.

Ejemplo:

El Quijote,

Tratado de Judo, Ortografia Practica, El Guernica, Ley electoral, Correo
del Orinoco, Los diez mandamientos, La guerra de las galaxias.

Usos incorrectos

En espafiol, no llevan mayuscula:

Las palabras derivadas de un nombre propio.

Ejemplo: espafiol, francés, inglés, venezolano, tachirense, colombiano,
platonico, platonicamente, kantiano, cervantino, voltio, einstenio.

» Los nombres que designan dias de la semana y estaciones del afio.

Ejemplo: domingo, lunes, martes, miércoles, jueves, viernes, sabado;
primavera, verano, otofio, invierno. Nombres de los meses pueden escribirse
con mayuscula (Enero, Febrero, Marzo...), pero se recomienda hacerlo con
minusculas (enero, febrero, marzo...).

* El nombre comin que compone una denominacion geografica.
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Ejemplo: ElI Océano Atlantico (no el océano atlantico), EI mar Caribe (no
el mar Caribe), El pico Bolivar (no el Pico Bolivar), el rio Orinoco (no el rio
Orinoco), la isla de Margarita (no la isla de margarita), el lago de Maracaibo

(no el lago de Maracaibo).

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL MEJORAMIENTO DEL
VOCABULARIO

Como paso fundamental para la aplicacion de estrategias didacticas
gue promuevan o mejoren la enseflanza de una lengua se requiere la
utilizacion de una teoria pedagodgica adecuada a la situacion de ensefanza-
aprendizaje de los estudiantes, fundamentalmente que sea practica,
participativa y creativa, con el propésito de que los alumnos identifiquen las
variedades linglisticas existentes y puedan comentarlas y analizarlas.

De acuerdo con Garrido Moraga (1991), citado por Marielos Murillo
(1999) en su articulo La ensefianza del vocabulario en la Educacion General
Basica: propuesta metodoldgica, la utilizacion del diccionario es el principal
medio de enriquecimiento del vocabulario, pues su uso acarrea
caracteristicas de prestigio, seguridad y cohesion, ya que se supone, dicho
instrumento es el depositario de todo el conocimiento Iéxico de un idioma o
lengua.

Por otra parte, se encuentra el estudio del vocabulario mediante el
andlisis de rasgos semanticos. Este, con base en los postulados de
Pittelman y otros (1991), citados por Marielos Murillo (1999), consiste en las
interconexiones emocionales o0 semanticas que los estudiantes puedan
entablar entre las palabras nuevas y el [éxico ya conocido, es decir, llevar a
cabo un aprendizaje significativo y entablar puentes cognitivos entre el

conocimiento previo y el nuevo aprendizaje.

Actividades para ampliar el vocabulario

Durante un lapso de dos semanas, se llevaron a cabo las siguientes
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actividades con el propédsito de enriquecer el Iéxico de los estudiantes de
cuarto y quinto afio de Educaciéon Media General de la Unidad Educativa
“Libertador”.

1. Actividades introductorias y comunes:

. En primer lugar se procedié a explicar a los grupos los contenidos
léxicos que se establecen en el plan de estudios Lengua y Literatura para
Educacion Media General.

. Como segundo punto se dio lectura a los cuentos El hijo y El difunto
José, para observar el nivel de comprension que los estudiantes tienen con
respecto al vocabulario incluido en dichos textos literarios.

. Posteriormente, se les dictd a los estudiantes cuarenta de las
palabras seleccionadas del corpus de los cuentos para revisar la ortografia
de los términos.

. Se les planted el proyecto de la elaboracién de un diccionario con las

palabras dictadas con anterioridad.

Actividad 1: recuerde ¢cOmo se escribe y qué es? descripcion de la
técnica:

Se hacen subgrupos y a cada uno se le entrega una ficha con seis
palabras del corpus elegido, que no conozcan y una hoja en blanco, dividida
en seis partes, los estudiantes del grupo dibujaran lo que creen que
significan esas palabras.

Una vez terminados los dibujos, los grupos se intercambian las hojas,
con el fin de que el otro grupo identifique el término que se encuentra
dibujado y lo escriba en la parte superior de cada dibujo. Todos los términos
se encuentran escritos en un cartel colocado en la pizarra, para que los
grupos determinen cual de ellos se adecua al dibujo hecho por sus
compafneros.

Después, se devuelven las hojas a sus respectivos autores y ellos

escriben el término que corresponda a cada dibujo.
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Los términos que no fueron acertados por el grupo, se buscan en el
diccionario y se escribe su definicion, en la parte de atras de la hoja.

Gana el grupo que haya dibujado con mayor acierto el término
correspondiente.

Actividad 2: loteria lIéxica descripcion de la técnica:

La construccion del juego esta a cargo del docente quien puede
confeccionarla a mano o en computadora.

Se elaboran una serie de cartones con nueve cuadros, en cada uno de
los cuadros se escribe una de las palabras que se extrajeron, con antelacion
de los cuentos vistos en clase.

A su vez, se elaboran, en fichas aparte, las definiciones de cada uno de
los términos.

En el aula, se entrega un cartén a cada estudiante o a cada grupo y con
granos de frijoles o con un lapiz, ellos marcaran el concepto que concuerde
con el significado que lee la profesora. Cuando algun alumno o grupo haya
llenado el cartdén, debera gritar “Loteria”.

Si acert6 todos los conceptos sera el ganador.

Se puede jugar de diferentes formas para escoger el ganador, por
ejemplo: a cartdn lleno, a cuatro esquinas, diagonalmente, entre otras.

Una vez terminada la loteria, los estudiantes elegiran cinco palabras por
grupo y haran un parrafo original y creativo.

Se leen en voz alta y entre ellos escogen la mejor redaccion.

Actividad 3: ¢ qué estoy haciendo? descripcion de la técnica:

Se forman grupos y se solicita la ayuda de dos miembros de cada uno
de los grupos, quienes deberan representar, por medio de mimica, el verbo
que el profesor (ra) le indique. A cada grupo se le entregara una hoja en
blanco, para que escriban el verbo que van adivinando. Gana el grupo que
mas verbos acierte y que no tengan errores ortograficos.

Actividad 4: La papa caliente descripcion de la técnica:

Esta técnica es adecuada para repasar el [éxico, pero también se puede
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usar para cualquier otro contenido visto en clase.

La profesora (or) llevara tiras de papel en las que haya escritas
oraciones incompletas, en las que se puedan utilizar las palabras que, con
anterioridad, se han visto en clase.

Las tiras de papel se meteran en una bolsa de plastico. En un cartel,
colocado en la pizarra, se encuentran escritas todas las palabras que
completen las oraciones que estan en la bolsa de plastico.

Los estudiantes se acomodaran en un circulo para ir pasando la bolsa de
uno en uno. La profesora pondra musica y cuando la detenga, el estudiante
gue se quede con la bolsa sacara un papel, leerd la oracion que esta escrita
y la completara con alguna de las palabras que se encuentran en el cartel de
la pizarra. Si acierta la respuesta, el alumno ganara un punto. Si no acierta,
introducird, nuevamente la oracion en la bolsa de plastico para que otro
compafiero tenga la oportunidad de contestar.

Actividad 5: Recordemos vocabulario descripcion de la técnica:

Anteriormente, en un trabajo extra clase, se les asigna a los estudiantes
los términos desconocidos de los textos literarios que deban leer durante la
investigacién, para que el alumno busque los significados en el diccionario y
confeccione su propio diccionario.

La técnica consiste en revisar la tarea de forma dinamica: el docente
coloca en la pizarra algunas de las palabras y sus acepciones, en papeles de
colores.

Se forman dos grupos para que en un lapso determinado coloquen el
significado al lado de su respectivo término. Se elige un coordinador, que
después de deliberar con el grupo, pone el significado al lado de la palabra
correspondiente.

Van por orden y gana el grupo que mas significados relacione
correctamente.

Los coordinadores de los otros grupos sefialan los posibles errores

cometidos y se realizan las correcciones respectivas.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

En funcién de los resultados obtenidos durante la ejecucion de la
investigacion se puede concluir que para el objetivo referido a determinar las
caracteristicas en la construccion de textos académicos escritos en los
alumnos de 4to y 5to Educacion Media General de la U.E.N. “Libertador”, los
docentes consideran que los estudiantes presentan serias deficiencias en
cuanto a la ortografia, lo que genera un declive importante a la hora de
producir textos académicos; de igual manera, los dicentes poseen una idea
general de lo que leen; sin embargo, al momento de plasmarlo en forma
escrita se pone de manifiesto las privaciones para conformar un texto
académico con cohesion y coherencia, o que se encuentra unido al poco de
vocabulario que manejan dichos estudiantes.

Desde esta perspectiva, los docentes deben exigirles a los estudiantes
las reglas basicas de ortografia, para potenciar la mejora en calidad de las
producciones escritas y para lograr esto se den utilizar estrategias didacticas
gue permitan la busqueda de una nueva creatividad conceptual que sea mas
atil para comprender la variedad de los nuevos problemas y situaciones que
debe enfrentar. Una concepcion del aprendizaje en mudltiples contextos
vitales, que requiere replantearse los esquemas cognitivos.

De alli que los objetivos de la ensefianza para la produccion de textos
académicos escritos van mas alla de los contenidos curriculares y en todo
caso deberian adquirirse y desarrollarse multiples capacidades en distintos
contextos: en las aulas, mediante el estudio autbnomo o con la resolucion de

problemas de la vida cotidiana. Estas cuestiones impregnan todas las
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asignaturas y campos de estudio y forman parte integrante de las
competencias multidisciplinarias que deben cubrir los docentes.

Por otra parte, para el objetivo antes mencionado los estudiantes de
Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador” se
puede decir que escriben con mas frecuencia en las materias de inglés,
castellano; historia, geografia y quimica; sin embargo es fundamental que
dichos escritos no se limiten solamente en la toma de apuntes, sino que
estos puedan desprender sus habilidades de escritores mediante la
redaccion adecuada de textos escritos; también estos aseveran que algunos
docentes los incentivan a escribir ensayos y trabajos de investigacion pero
con esto solo logran tener una redaccion regular.

Es importante destacar que los estudiantes de 4to y 5to afio de
Educacién Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”
presentan total desconocimiento sobre el concepto abstracto de textos
académicos, lo que enfatiza la notable deficiencia para lograr construir los
mismos de manera eficiente y eficaz; sin embargo les gustaria aprender a
producirlos con las técnicas adecuadas, lo que mejoraria su rendimiento
escolar. A tal efecto, la influencia de los docentes para el desarrollo de la
escritura solo se aprecia cuando estos corrigen las faltas de ortografias, al
exigir redacciones coherentes y al asignar trabajos escritos pero no aplican
estrategias didacticas que propicien y estimulen el desarrollo de las
habilidades de comunicacion en los estudiantes.

Es por ello que el docente tiene que asumir una actitud investigadora y
desarrollar habilidades para potenciar la escritura de los textos académicos,
ademas de orientar la metodologia didactica en el aula y en el centro escolar
desde el principio de la no directividad, si el estudiante son activos,
autbnomo e investigador, el papel del docente consiste en facilitar el
aprendizaje, en aportar los conocimientos y los recursos, pero sin
imponerlos.

En ese sentido, con la aplicaciébn de la prueba pedagdgica a los
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estudiantes se puede concluir que no cumplen con los aspectos formales de
la escritura al redactar textos académicos, de igual manera presentan
dificultades para plasmar ideas de forma clara y precisa dejando de lado la
organizacion, vocabulario, gramatica, uso de signos de puntuacion,
ortografia, coherencia y cohesion textual, entre otros aspectos
fundamentales para la construccién adecuada de textos académicos escritos.

Por esta razon, los estudiantes objeto de estudio se encuentran en la
actualidad presentando diversas deficiencias en cuanto al ajuste del tema a
trabajar en clase, la calidad de la redaccion de las ideas, la pobreza de
vocabulario, la deficiente estructuracion de  oraciones, problemas de
concordancia y coherencia, y a la falta de herramientas para poder elaborar
sus propios textos; por ello es fundamental que los docentes consideren
diversos enfoques que se basan en la ejecucion de habilidades parecen
necesarios, pero de ningun modo suficientes para el desarrollo de la
competencia para elaborar textos académicos escritos, pues es muy
relevante monitorear el avance de los escritores novatos haciendo énfasis en
la retroalimentacién de los procedimientos e instrumentos evaluativos que
son utilizados durante el proceso de escritura de un texto académico .

De esta manera, es esencial considerar diversos enfoques tedricos
respecto de la ensefianza de la escritura académica, lo que permite estar en
condiciones de presentar una propuesta didactica que integre distintas
perspectivas y que permita orientar los programas de educativos en funcion
de una educacién para la vida, con una gran carga en lo analitico y sobre
todo en la manera de leer, expresar y plasmar las ideas de manera escrita.

Para el objetivo analizar los fundamentos tedricos que explican la
construccion de textos académicos escritos en estudiantes de Educacion
Media General se concluye que los mismos orientan hacia la manera
adecuada de abordar la problematica que se encuentra presente no solo en
los estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa

Nacional “Libertador” sino en cualquier institucion oficial del pais; sin
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embargo los fundamentos teoricos esbozados en la investigacion enfatizan la
necesidad de trabajar en la consolidacion de los aprendizajes para la
construccion de los textos académicos escritos.

Por otra parte, el planteamiento tedrico enfoca que el individuo es una
construccion propia que se va produciendo como resultado de la interaccién
de sus disposiciones internas y su medio ambiente y su conocimiento no es
una copia de la realidad, sino una construccion que hace la persona misma.
Esta construccion resulta de la representacion inicial de la informacion y de la
actividad, externa o interna, que desarrollan los docentes al respecto.

Es por ello que el aprendizaje de los estudiantes en cuanto a la produccion
de textos académicos escritos no es un asunto sencillo de transmision,
internalizacion y acumulacion de conocimientos sino un proceso activo de
parte del alumno en ensamblar, extender, restaurar e interpretar, y por lo
tanto de construir conocimiento desde los recursos de la experiencia y la
informacion que recibe. Ninguna experiencia declara su significancia
tajantemente, sino la persona debe ensamblar, organizar y extrapolar los
significados. Aprendizaje eficaz requiere que los alumnos operen
activamente en la manipulacion de la informacion a ser aprendido, pensando
y actuando sobre ello para revisar, expandir y asimilarlo.

Desde este punto de vista, el alumno construye estructuras a traves de
la interaccion con su medio y los procesos de aprendizaje, es decir de las
formas de organizar la informacion, las cuales facilitaran el aprendizaje
futuro, y por lo tanto los psic6logos educativos, los disefiadores de curriculum
y de materiales didacticos (libros, guias, manipulables, programas
computacionales, entre otros.) y los profesores deben hacer todo lo posible
para estimular el desarrollo de estas estructuras. A menudo las estructuras
estan compuestas de esquemas, representaciones de una situacién concreta
o de un concepto lo que permite sean manejados internamente para
enfrentarse a situaciones iguales o parecidas a la realidad, tal y como se

realiza en la propuesta para la construccion de textos académicos escritos en
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los estudiantes de Educacion Media General de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador”.

Finalmente para el objetivo sistematizar los elementos de una
propuesta didactica para la construccion de textos académicos escritos
dirigida a los alumnos de 4to y 5to afio de Educacién Media General de la
U.E.N. “Libertador”, se concluye que para el disefio de las mismas se
consider6 lo desprendido de la encuesta aplicada a los docentes y
estudiantes; asi como la prueba pedagodgica que se ejecutd en funcion de
una serie de requerimientos asociados a la construccibn de textos
académicos escritos los cuales se sustentan en la variedad teorica propia
del trabajo de investigacion.

Desde esa perspectiva, se presenta una propuesta de actividades
didacticas en forma de talleres que permiten superar las debilidades
mencionadas con anterioridad, considerando que el aprendizaje para la
apropiacion de la construccion de textos académicos escritos tiene lugar
cuando el sujeto que aprende pone en relacion los nuevos contenidos con el
cuerpo de conocimientos que ya posee; es decir, cuando establece un
vinculo entre el nuevo material de aprendizaje y los conocimientos previos.

En este contexto, el aprendizaje que se pretende obtener con la puesta
en practica de la propuesta se diferencia del aprendizaje repetitivo
fundamentalmente en que este puede provocar un estimulo en los alumnos
para que modifiqguen su conocimiento construyéndolo ellos mismos; es decir,

aprender de manera sencilla e interactiva.

Recomendaciones

Posteriormente  realizada la investigacion  surgen  algunas
recomendaciones que pueden facilitar la prosecucién de la misma, en
beneficio de los docentes y de los estudiantes; es decir, a todos los
interesados en impartir la ensefianza adecuada para la construccion de

textos académicos escritos, en tal sentido se recomienda:
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Enfatizar la produccion de textos académicos escritos desde los
primeros afios de escolaridad teniendo como referente realidad del
entorno donde se desarrolla el estudiante.

Actualizacion de los docentes en ejercicio en cuanto a estrategias de
ensefianza aplicadas para la producciébn de textos académicos
escritos.

Enfatizar en las clases estrategias de enseflanza que involucren
contenidos relacionados con la lectura y escritura adecuada con
diversidad y apropiacién para los estudiantes.

Incentivar a los docentes a la utilizacién adecuada de las estrategias
de enseflanza mediante talleres, foros y conferencias, que guarden
relacion con la promocion de la lectura y escritura de textos
académicos.

Promover concursos para la creacion de textos académicos escritos
en los estudiantes, que permitan motivar a los mismos a la apropiacion
de la transferencia de los aprendizajes.

Promover politicas de valorizacion del arte de escribir en las diversas
areas del saber.

Considerar alianzas estratégicas con club de escritores y lectores con
la finalidad de proyectar a los estudiantes de la Unidad Educativa
Nacional “Libertador”.

Afianzar los saberes previos y las estrategias cognitivas disponibles
para permitir los cambios de aprendizaje referido a la construccion de
textos académicos escritos.

Consolidar el factor tedrico-practico para el ejercicio de los talleres
desprendido en la propuesta didactica.

Hacer énfasis en la teoria que sustenta las orientaciones pedagogias
inscritas en la propuesta pedagégica para la ensefianza de la

construccion de textos académicos escritos.
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ANEXOS



Anexo A
Validacién de los Instrumentos
UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS
ESCUELA DE EDUCACION
REGION CAPITAL

Ciudadano (a)
Prof. (a):
Presente.-

Apreciado (a) Profesor (a):

Con todo respeto acudo a usted, con la finalidad de solicitar su valiosa
colaboracion para la validacion de un cuestionario de escala Likert, que sera
aplicado a los docentes y estudiantes de Educacién Media General de la
Unidad Educativa Nacional “Libertador” de Yare, Estado Bolivariano de
Miranda, con la finalidad de elaborar una propuesta didactica para la
construccion de textos académicos escritos dirigida a estudiantes de
Educacion Media General de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”
destacando que esta investigacion forma parte del Trabajo de Grado para
optar al Titulo de Licenciado de Educacion.

A tal efecto, se le presentan los instrumentos de registros, con la finalidad
de que usted nos realice las observaciones en cuanto a la coherencia,
reformulacion o eliminacion de los items en caso de ser necesario.

Su aporte es importante para mejorar los instrumentos en cuestion, y de
esta manera poder obtener resultados objetivos que contribuyan de manera

significativa en el campo Educativo.

Atentamente;

Los Investigadores
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LST

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Objetivo General: Elaborar una propuesta didactica para la construccion de textos académicos escritos dirigida a estudiantes de Educacion Media General de la Unidad
Educativa Nacional “Libertador”.

Objetivo Especifico

Variable

Dimension

Indicadores

=3

ems

Instrumento

Determinar la deficiencia en
la construccién de textos
académicos escritos en los
alumnos de 4to y 5to
Educacién Media General
de la U.E.N. “Libertador”.

Deficiencia en la
construccion  de
textos académicos

De Tipo Educativo <

|

De Tipo Educativo

Elementos de la

escritura

Capacidad de {

» Produccion de Textos Escritos.

» Dificultades de los

» Estudiantes en la Escritura y Calidad de la
produccion de textos académicos escritos

» Dificultad para Plasmar Ideas de Forma Escrita

» Reglas Basicas De Ortografia

» Reglas de Ortografia Como Criterio de Evaluacion
» Inculcar Habitos en el uso de sintaxis, coherencia,
semantica y utilizacion de sinonimia

» Estrategias Metodolégicas

» Las Faltas de Ortografia en las que Incurrieron

» Reaccion

» La Ensefianza De La Produccion De Textos
Académicos Escritos

» Qué Tipo De Actividades Asigna A Sus Alumnos

» Actividades Generan Entusiasmo En  Sus
Estudiantes

» Qué Materias Escribes Con Frecuencia

» Para Qué Produces Textos Escritos

» Frecuencia de Escribir

» Incentivar para Escribir

» Redaccion

» Texto Académico Escrito

» Esfuerzo al Redactar

» Corrigen la Redaccion

» Corrigen las Faltas de Ortografia

» Aclarar el Error e Indicar la Regla Ortografica

» Redacciéon Coherente como Criterio de Evaluacion
» Tipos de Trabajos Escritos que te Asighan

» Preferencia de Trabajo Escrito

» Actividades Para la Produccion de Textos Escrito
>
>
>
>
>
>
>
R

Contenido

Organizacion

Vocabulario

Coherencia y Cohesion Textual
Ortografia y Acentuacion
Signos de Puntuacién

Motivos para Seleccionar
edaccion

la Experiencia de

m
2, 2, 4,
, 6,7, 8,
, 10, 11

= oo

1,2,3,4

Cuestionario
Dirigido a los docentes

Cuestionario Dirigido a
los Estudiantes

Prueba Pedagégica
Dirigida a los
Estudiantes




841

redaccién de los » Estructura del Texto Escrito
alumnos a partir de » Dificultad para Redactar
lo leido » Gusto por la Actividad
1,2,3,4
» Explicar con Palabras Propias
» Basamento del Articulo
Plasmar por escrito » Planteamiento del Autor en el Escrito
lo comprendido » Agrado por la Actividad

Analizar los fundamentos
teéricos que explican la
construccion de  textos
académicos escritos en
estudiantes de Educacion
Media General.

Fundamentos
tedricos que
explican la

construccion  de
textos académicos
escritos

De Tipo Educativo

» La Educacion Media General y la Construccion de Textos
Académicos Escritos

» Dominio de la Produccion Escrita en Estudiantes de Educacion
Media General

» Construccion de Textos Académicos Escritos en
Educativa Nacional “Libertador”

» Teorias Didacticas para la Produccion de Textos Escritos

» Estrategias Didacticas y la Construccion de textos académicos
Propuesta Didactica para la Produccién de Textos Escritos

la Unidad

Fundamentos Tebricos

Sistematizar las actividades
de una propuesta didactica
para la construccion de
textos académicos escritos
dirigida a los alumnos de
4to y 5to afio de Educacion
Media General de la U.E.N.
“Libertador”.

Actividades de
una propuesta
didactica para la
construccion  de
textos académicos
escritos

No se Operacionaliza




UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS

INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE EDUCACION MEDIA
GENERAL DE LA UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL “LIBERTADOR”

Estimado Docente:

El presente instrumento esta dirigido a Usted como docente del nivel
Media General, el mismo tiene como proposito recolectar informacion para
determinar la necesidad de diseflar una propuesta didactica para la
construccion de textos académicos escritos en los estudiantes de cuarto y
quinto afio. Los resultados que se obtengan seran confidenciales y
considerados para la elaboracién de un trabajo de investigacion en la unidad
Educativa Nacional “Libertador”.

El instrumento se presenta en forma de cuestionario con doce (12)
preguntas en una escala tipo Likert.

Se le solicita su valiosa colaboracion para emitir su opinidon con la

mayor sinceridad y objetividad posible.

Agradeciendo su cooperacién al respecto;

Campos Teresa
Hernandez Salomon
Lobaton Carmen
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Instrucciones: responda a cada una de las situaciones presentadas
marcando con una equis (X) la opcién que mejor represente su opinion,
tomando en cuenta las categorias que se le presentan.

1.- ¢Por qué es importante que los estudiantes produzcan textos académicos
escritos en las distintas materias que se les imparten?

Capacidad de sintesis y pensamiento critico
Desarrollo linguistico
Fijar los contenidos
Mejora la redaccién y ortografia
Facilidad para realizar trabajo de grado
Material de apoyo

2.- Mencione las dificultades mas frecuentes de sus alumnos de 4to y 5to
afo, en cuanto a la escritura y calidad de la produccién de textos académicos
escritos:

Comprender el tema
Extraer ideas principales
Ortografia

Andlisis y sintesis
Estructurar ideas

3.- Después de realizar lecturas en clase, para luego pedir a los alumnos
exponer por escrito de qué trata el tema; como docente usted puede
determinar que la mayoria de los estudiantes tienen la idea pero, se les
dificulta plasmarlo de forma escrita. ¢ Cudal seria para usted la causa de este
problema?

Pobreza del vocabulario
Falta interés de los alumnos
Poca capacidad para el andlisis y sintesis

4.- ¢Por qué es imprescindible exigir a los alumnos el uso de las reglas
basicas de ortografia, para la produccién de textos académicos escritos?

Mejora calidad de la produccion escrita
Es la base de todo texto escrito
Aprendizaje de las reglas

Exigencia de la lengua castellana
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5.- Al asignar trabajos escritos, Ud. ¢exige la utilizacion de reglas de
ortografia como criterio de evaluacion?

Siempre

A veces
Casi nunca
Nunca

6.- Como profesor(a) ¢ Por qué cree que es importante inculcar habitos en los
estudiantes en cuanto al uso de sintaxis, coherencia, semantica y utilizacion
de sinonimia, independientemente que usted no imparta Castellano y
Literatura o Ciencias Sociales?

Permite el desarrollo y fortalecimiento del lenguaje escrito y verbal

Mejora la calidad de la escritura y expresa con claridad las
ideas

Porgue se va a formar un estudiante critico y reflexivo
Porque asi los estudiantes pueden dominar el lenguaje
Pueden entender y aplicar las normativas que se usan en la redaccion de
textos escolares

7.- ¢En sus clases, aplica estrategias metodolégicas relacionadas con la
produccion de textos académicos escritos?

Siempre

A veces

Casi nunca

Nunca

8.- Al observar errores ortograficos en las asignaciones propuestas a sus
alumnos Usted, ¢dedica tiempo y le informa las faltas de ortografia en las
que incurrieron?

Siempre

A veces
Casi nunca
Nunca

9.- Es comun que los alumnos tiendan a entregar asignaciones escritas
copiadas textualmente de fuentes como: Revistas, peridédicos o internet,
¢, Cudl es su reaccion al respecto?

Solicita interpretacién y andlisis
No asigna actividades fuera del aula.
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Le hace saber que han copiado
El trabajo quedara sin validez
10.- ¢Incluye en su planificacion actividades que promuevan la ensefianza
de la produccion de textos académicos escritos?

Siempre

A veces
Casi nunca
Nunca

11.- Mencione ¢qué tipo de actividades asigna a sus alumnos, para
incentivar la produccion de texto académicos escritos?

Realizaciéon de informes
Redaccion de conclusiones
Resumenes

Ensayos

Creacion de textos narrativos
Mapas conceptuales

12.- En la materia que Ud. imparte, ¢Cual o cudles actividades generan
entusiasmo en sus estudiantes para la produccion de textos académicos
escritos?

Ensayos

Informes
Proyectos

Guias de Practicas
Tareas
Resumenes
Trabajos escritos
Talleres
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS

INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION MEDIA
GENERAL DE LA UNIDAD EDUCATIVA NACIONAL “LIBERTADOR”

Estimado Estudiante:

El presente instrumento esta dirigido a ti como estudiante del nivel de
Educacion Media General, el mismo tiene como propdsito recolectar
informacion para determinar la necesidad de disefar una propuesta didactica
para la construccion de textos académicos escritos en los estudiantes de
cuarto y quinto afio. Los resultados que se obtengan seran confidenciales y
considerados para la elaboracion de un trabajo de investigacion en la unidad
Educativa Nacional “Libertador”.

El instrumento se presenta en forma de cuestionario con catorce (14)
preguntas en una escala tipo Likert.

Se le solicita tu valiosa colaboracion para emitir su opinion con la

mayor sinceridad y objetividad posible.

Agradeciendo tu cooperacion al respecto;

Campos Teresa
Hernandez Salomén
Lobatén Carmen
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Instrucciones: responda a cada una de las situaciones presentadas
marcando con una equis (X) la opcién que mejor represente su opinion,
tomando en cuenta las categorias que se le presentan.

1.- ¢ En qué materias escribes con frecuencia?
Ingles

Historia

Premilitar

Cs. De latierra

Quimica

Geografia

Biologia

Fisica

Castellano

2.- ¢ Para qué escribes o produces textos escritos?
Interpretar un tema

Para Investigar

Redactar

Mejorar ortografia

Para tomar apuntes

3.- ¢, Con qué frecuencia escribes?

Siempre

A veces
Casi nunca
Nunca

4.- ;Los docentes de las distintas areas, te incentivan a escribir?

Todos

unos cuantos
Pocos
Ninguno

5.- ¢ Como consideras tu redaccion?
Buena

Regular

Mala
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6.- ¢Qué es un texto académico escrito?

Conjunto de oraciones

Trabajo en equipo o individual

Herramienta para tener buena ortografia

No sabe

Trabajo académico para practicar la ortografia y redaccién

7.- ¢Cuando entregas un trabajo escrito te esfuerzas para que este bien
redactado?

Siempre

A veces
Casi nunca
Nunca

8.- ¢ Los docentes te corrigen la redacciéon?
Todos

Unos cuantos

Algunos

Ninguno

9.- ¢Los docentes te corrigen las faltas de ortografia?

Todos

Unos cuantos
Algunos
Ninguno

10.- ¢Los docentes se toman el tiempo para aclararte el error escrito e
indicarte la regla ortografica que corresponde en el caso?

Todos

Unos cuantos
Algunos
Ninguno

11.- Cuando entregas un trabajo escrito, los docentes ¢te exigen una
redaccion coherente como criterio de evaluacion?

Todos

Unos cuantos

Algunos
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Ninguno

12.- ¢ Qué tipos de trabajos escritos te asignan con mayor frecuencia?
Ensayos

Informes

Proyectos

Guias de Practicas

Tareas

Resumenes

Talleres

13.- De los trabajos escritos antes mencionados, ¢ Cual prefieres realizar?

Ensayos

Informes
Proyectos

Guias de Practicas
Tareas
Resumenes
Talleres

14.- ;¢ Sefala cuales actividades te gustaria realizar para aprender a producir
textos académicos escritos?

Redactar un Ensayo

Resumir textos

Producir un analisis

Realizar un trabajo practico o de investigacion
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS

PRUEBA PEDAG’OGICA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DE LA UNIDAD
EDUCATIVA NACIONAL “LIBERTADOR”

Estimado Estudiante:

El presente instrumento esta dirigido a ti como estudiante del nivel de
Educacién Media General, el mismo tiene como propdsito recolectar
informacion para determinar la necesidad de disefiar una propuesta didactica
para la construccion de textos académicos escritos en los estudiantes de
cuarto y quinto afio. Los resultados que se obtengan seran confidenciales y
considerados para la elaboracién de un trabajo de investigacién en la unidad
Educativa Nacional “Libertador”.

El instrumento se presenta en forma de prueba pedagdgica con
preguntas abiertas.

Se le solicita tu valiosa colaboracion para emitir su opinion con la

mayor sinceridad y objetividad posible.

Agradeciendo tu cooperacion al respecto;

Campos Teresa
Hernandez Salomon
Lobatén Carmen
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PRUEBA PEDAGOGICA A LOS ALUMNOS DE 4TO. Y 5TO. ANO

Instituto:

Afo: Seccion: Fecha:

Redacta un texto donde el tema sea alguna experiencia vivida por ti
como estudiante de bachillerato.

1.- Redaccion de tu texto.

Contesta las siguientes preguntas relacionadas con el texto que
escribiste.
2.- ¢Qué te motivo a seleccionar esta experiencia para la redaccion de tu

texto?
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3.- Explica brevemente la estructura del texto que escribiste.

4.- ¢ Tuviste alguna dificultad para redactar el texto? Explica.

5.- ¢ Te gusto la actividad? ¢ Por qué?

Lee el siguiente fragmento, extraido del libro “El origen de las especies” de

Charles Darwin

De la alta progresion en que tienden a aumentar todos los seres
organicos, resulta inevitablemente una lucha por la existencia. Todo ser que

durante el tiempo natural de su vida produce varios huevos o semillas tienen
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que sufrir destruccion durante algun periodo de su vida, o durante alguna
estacion, o de vez en cuando en un afio, pues, de otro modo, segun el
principio de la progresion geométrica, su numero se haria pronto tan
extraordinariamente grande, que ningun pais podria mantener el producto.
De aqui que, como se producen mas individuos que los que pueden
sobrevivir, tiene que haber en cada caso una lucha por la existencia, ya de
un individuo con otro de la misma especie o con individuos de especies
distintas, ya con las condiciones fisicas de vida. Esta es la doctrina de
Malthus, aplicada con doble motivo al conjunto de los reinos animal y
vegetal, pues en este caso no puede haber ningin aumento artificial de
alimentos, ni ninguna limitacion prudente por el matrimonio. Aunque algunas
especies puedan estar aumentando numéricamente en la actualidad con méas
0 menos rapidez, no pueden hacerlo todas, pues no cabrian en el mundo

No hay excepcion para la regla de que todo ser organico aumenta
naturalmente en progresion tan alta y rapida que, si no es destruido, estaria
pronto la Tierra cubierta por la descendencia de una sola pareja. Aun el
hombre, que es lento en reproducirse, se ha duplicado en veinticinco afos, vy,
segun esta progresion, en menos de mil afios, su descendencia no tendria
literalmente sitio para estar en pie. Linneo ha calculado que si una planta
anual produce tan solo dos semillas —y no hay plantas tan poco fecundas- y
las plantas salidas de ellas producen en el afio siguiente dos, y asi

sucesivamente, a los treinta afios habria un millén de plantas

Contesta las siguientes preguntas relacionadas con el texto leido

1.- Explica con tus propias palabras lo que el autor quiere dar a entender en

su articulo.
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2.- Segun lo explicado por Darwin, ¢en qué se basa realmente la lucha por la
supervivencia?

3 ¢ Estéas tu de acuerdo con lo planteado por el autor en el articulo? Justifica

la respuesta

4.- ¢ Te agrado realizar esta actividad? ¢ Por qué?
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OBSERVACIONES GENERALES DEL VALIDADOR
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS
ESCUELA DE EDUCACION
REGION CAPITAL

CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Yo, , portador (a) de la

C.I. N°: , por medio de la presente hago constar que

he leido y evaluado el instrumento de recoleccion de datos correspondiente
al Trabajo de Grado Titulado: PROPUESTA DIDACTICA PARA LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS ACADEMICOS ESCRITOS DIRIGIDA A
ESTUDIANTES DE EDUCACION MEDIA GENERAL. (Caso: Unidad

Educativa Nacional “Libertador”, San Francisco de Yare — Estado Miranda), y

presentado por los estudiantes: Campos, Teresa; Hernandez, Salomén y

Lobaton Carmen, para optar al Titulo de Licenciado en Educacion, el cual

apruebo en calidad de validador.

En la Ciudad de Caracas, a los dias del mes de de 2015

Prof. (a):
C.I. N°:
Telf.:
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Anexo B
Solicitud de Permiso
UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS
ESCUELA DE EDUCACION
REGION CAPITAL

SOLICITUD DE PERMISO

Ciudadano (a): Arelys Tovar
Director (a) de la Unidad Educativa Nacional “Libertador”
Su Despacho.-

Por medio de la presente solicitamos ante su despacho el permiso
correspondiente para la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de
datos del trabajo de Licenciatura titulado: PROPUESTA DIDACTICA PARA
LA CONSTRUCCION DE TEXTOS ACADEMICOS ESCRITOS DIRIGIDA A
ESTUDIANTES DE EDUCACION MEDIA GENERAL. (Caso: Unidad

Educativa Nacional “Libertador”, San Francisco de Yare — Estado

Miranda), el instrumento tiene como finalidad recabar informacion a través
de la opinibn de los estudiantes y de los Docentes, las cuales seran
fundamentales para la Investigacién del Trabajo de Grado; vale destacar,
que la informacion suministrada solo tiene caracter investigativo.
Agradeciendo de antemano su valiosa colaboracion con las

investigadoras, quedan de usted

Atentamente;

Campos Teresa
Hernandez Salomon
Lobaton Carmen
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