Universidad Central de Venezuela
Facultad de Humanidades y Educacion
Escuela de Educacion
Estudios Universitarios Supervisados

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA MEJORAR EL PROCESO DE ENSENANZA
EN EDUCACION PRIMARIA.

Caso: C.E.E “Anzoétegui”

Barcelona-Edo. Anzoategui

Trabajo Especial de Grado Presentado ante la Univerdad Central
de Venezuela como requisito para optar al titulo déicenciado en

Educacion
Tutora: Autoras:
Lcda. Mari Leal Abrantes Marisol CI. 12.053.105
Mata Maria Cl. B®501

Ronddn Luzmary ClI: 11.001.385

Barcelona, Abril de 2013.



Universidad Central de Venezuela

Facultad de Humanidades y Educac
Escuela de Educacion
Estudios Universitarios Supervisadc

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA MEJORAR EL PROCESO DE ENSENANZA
EN EDUCACION PRIMARIA.

Caso: C.E.E “Anzoategui”

Barcelona-Edo. Anzoategui

Trabajo Especial de Grado Presentado ante la Univerdad Central
de Venezuela como requisito para optar al titulo déicenciado en

Educacion
Tutora: Autoras:
Lcda. Mari Leal Abrantes Marisol CI. 12.053.105
Mata Maria Cl. B9®501

Rondon Luzmary Cl: 11.001.385

Barcelona, Abril de 2013.



Universidad Central de Venezueln
Facultad de Humanidades y Educacidn
Escuela de Educacion
Coordinacion Académica

DEFENSA DE TRABAJOS DE LICENCIATURA
VEREDICTO

Quienes suscriben, miembros del jurado por el Conseic de la Fscuelz de
Educacién en su sesidn 1501 de fecha 19/06/13, pars evaluar ¢} Trabajo de Licenciatura
presentado por: MARISOL ANTONIETA ABRANTES KING CI 12.053.105,
MARIA CAROIINA BMATA ARRIOIAR (1 8239301 LUZMARY IOSEFHA
RONDON  APARICIO CL {10604385 bsjo o tiulo, “LOS MAPAS
CONCEPTUALERE COMO TSTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR TL
PROCESO DE ENSENANZA EN EDUCACION PRIMARIA®, dejan constancia de
lo sigutente:

t. Hoy 26-07-13, nos reunimos en la sede de la Escucla de Educacidn, para que
su{s) autor{es) lo defendieraln) ea forma piblica,

2. Culminada la Defensa Piblics roferido Trabajo de Licesciaiuea, conforme 2 lo
dispuesio en el Ari. 14 del “Reglamento de Trabajos de Licenciatura de las Fscuelas
de Facultad de Humanidades y Bducacién” adoptando como criterios pars ofovgar
bz eabificacién: rigurosidad en o razomamicnto, coberencia en la exposicidn,
claridad y pertinencia en los procesos metodoldgicos empleados, adecuacion del
sustento 1e6rico, asi como la calidad de 1z exposicién oral v de las respuestas dadas
2 las pregunias formuladas por el jurado, atordames ealificaris come:

APLAZADO O APROBADO @ otorgandole la mencién:
SUFICIENTE { DISTINGUIDO SOBRESALIENTE O
3. Las razones que justifican la calificacién otorgada son las siguientes:

EL_ESTUDIO REPRESENTA UN APORTE PARA MEJORAR EL
PROCESO DE ENSENANZA EN EDUCACION PRIMARI/

of. MARIA CECILIA FERRHEIRA

s ap peRER AL BF

UNIVERSIDAG CEHTRAL D g !
2 G HUMANIADES Y BDUCACIER 4
Y zﬂ(

E nns b
" b K

RIVERSITARIS SURERVISA




APROBACION DEL TUTOR

Quien suscribe, Profesora Mari Leal, de la Universidad Central de Venezuela,
adscrita a la Escuela de Educacion, en mi caracter de tutora del Trabajo de Grado titulado
Los Mapas Conceptuales Como Estrategia Didactica Para Mejorar El proceso De
Ensefianza En La Educacion Primaria , realizado por las ciudadanas: Abrantes Marisol
CIL.V-12.053.105, Mata Maria CI.V-8.259.501, y Luzmary Rondén CI.V-11.001.385,
manifiesto que he revisado en su totalidad la version definitiva de los ejemplares de este
trabajo y certifico que se le incorporaron las observaciones y modificaciones indicadas por

el jurado evaluador durante la discusion del mismo.

En Barcelona, a los diez dias del mes de Octubre de 2013

Al

da Man Leal

CI. V-12.978.725




DEDICATORIA

A Dios, por haberme permitido llegar a este puntmberme dado la vida
para lograr mis objetivos.

A mi Padre por creer en mi, por su apoyo en todmembo, por su ejemplo de
perseverancia y constancia, por sus valores, porolazacion constante que me ha
permitido ser una persona de bien.

A la memoria de mi madre y mis abuelos queridosmguestan conmigo pero
este triunfo también es de ustedes, los quierocyereo siempre quien de estar
presentes celebrarian este triunfo como suyosjeséesde el cielo lo hacen.

A mis hermanos por sus palabras de animo y apagmdicional.

A José Horacio por apoyarme en estos afios de estndas buenas y en las
malas.

A mis hijos Bediangela y Angel, que llenan mi vidia alegria y representan
una de mis razones de vivir, gracias dios por désne

A mi amiga y compafera de estudios Luzmary Rondgacias por tu
amistad.

A mi amigo Sergio Bandreés, gracias por ser coms, @émeondicional.

Y a todas aquellas amistades que de alguna marwmra estuvieron junto a

mi durante estos afos de carrera de estudio.

Maria Carolina Mata



DEDICATORIA

A Dios por haber sido mi guia y por haberme llendel@ida y sabiduria y por

darme fortaleza para seguir adelante.

A mis padres que me dieron la razon de existirsetequien soy hoy en dia,
por haberme apoyado en todo momento, por sus @snsejs valores, por
la motivacion constante que me ha permitido ser pg@ona de bien para salir

adelante, pero mas que nada por su amor.

A mi hijo que llena mi vida de alegriay represeantea de mis razones de
vivir, gracias Diosito por este regalo tan espegisd me has dado. Para ti este triunfo

mi Principe.

A mis hermanos por su apoyo incondicional por setepimportante en mi

vida. En especial a mis hermanas Andreina y Claro

A la memoria de mi abuela Maria, que desde eloceakrnamente me

acompafa, nunca te olvidare siempre estaras earai@n Negra.

A todos mis sobrinos, para que les sirva de guiastymulo para seguir

adelante en las metas que se propongan a consegus vidas.
A mi gran amiga incondicional Lorena, por compartinmigo mis alegrias y

tristezas por su gran apoyo durante todos estos, @@wo en especialmente por

brindarme su amistad, sin esperar nada a cambjgi¢eo mi comadre...



A mi cufiada Solmar que es como una hermana gr@guasapoyarme,

motivarme y ayudarme a levantar en momentos dificil

A José Gregorio por apoyarme en estos afios dei@stgdien siempre me

acomparno en todas las situaciones buenas y malas.

A mi amiga y compafiera de estudios Maria Mata,aluptidimos vencer y

obtener nuestro triunfo.

A todas y cada una de las personas que me ayudartss momentos mas

apremiantes de mi carrera.

Luzmary Rondon



DEDICATORIA

Al terminar una tesis, llega el momento de dedigamgradecer a todos
aguellos que de una u otra manera; fueron ese apoyno amiga que permitieron
llegar a feliz término, esta hermosa actividad.

Primeramente dedico este trabajo a Dios, Padre pa#woso, por ser guia y
darme las fuerzas cuando mas lo necesite. A titapeelo puedes.

A mi esposo Francisco Aguilar por ser el apoyo mconal, que supo
soportar mis ausencias, y brindarme su conocimiengndo de él los requeri.
Gracias mi amor.

A mis hijos Francismar y Francisco Antonio, por érabe permitido terminar
mi suefio, ser profesional, y por cederme el tieou® pude haber compartido con
ellos, en su formacion integral. A ustedes mis sifi@cias los amo.

A mi mama y hermanos, por apoyarme Yy creer en dairgne sus bendiciones
dia a dia.

A todos ustedes dedico este logro, porque tamisiéle eistedes.

Marisol Abrantes.



AGRADECIMIENTO

A Dios primeramente por darnos salud, fortalezeers@verancia, quien nos

ha guiado a lo largo de esta carrera y en nuestias.
Nuestro mas sincero agradecimiento a la profes@a Mal, nuestra tutora,
por todo su apoyo y colaboracion prestada pararlavcabo la realizacion de este

trabajo. jGracias!

A nuestra universidad por habernos brindado la topatad de ser

profesionales.

Al profesor Angel Agelvis por su gran apoyo y otamion al momento de

escoger nuestro tema.

A la Lcda. Alicia, a Tahimy, al sefior Sergio Bargjr@or su humildad,

respeto, afecto y su valiosa ayuda en los momeetpgeridos.

Marisol, Maria y Luzmary.

Vi



TS

UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS
BARCELONA

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PA RA
MEJORAR EL PROCESO DE ENSENANZA EN EDUCACION PRIMA RIA.

Tutor: Autores:
Lcda. Mari Leal Abrantes Marisol C.l. 12.053.105
Mata Maria C.1.289.501

Rondon Luzmary @1.001.385

RESUMEN
Esta investigacion se enfocd en el disefio de umgpupsta de actividades para la

implementacion de los Mapas Conceptuales como tEgisa Didactica para mejorar el
proceso de Ensefianza en Educacion Primaria, dirgilibs docentes de 4°, 5° y 6° grados
del C.E.E. “Anzoategui”. Es asi como este estudiedg sustentado en la Teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel, D. (1983) guiafirma que para lograr un aprendizaje
significativo, es necesario emplear métodos y qacioees que pongan en un_papel
protagénico al estudiante y al docente en la fundi@ conducir, orientar y guiar el
aprendizaje de éste a través de procedimientoadiven al estudiante y lo estimulen hacia
la busqueda del conocimiento. El presente estugliore enmarcado en una investigacion de
campo de caracter descriptivo, pues su intenciduliden especificar el nivel de formacién e
informacién que poseen los docentes acerca de dpad/Conceptuales y su aplicacion como
estrategia didactica para mejorar los procesosisieianza y de aprendizaje. La obtencién de
los datos de este trabajo fueron aportados porpobéacién conformada por 8 Docentes.
Para la obtencién de informacion ésta se recokettavés de la aplicacion de técnicas como
la observacion directa y la encuesta, asi mismdinkisumentos aplicados fueron la lista de
cotejo y el cuestionario respectivamente. Una eeplectada y tabulada la informacion en
cuadros de andlisis se constatd que los docentés em la mejor disposicion para ser
orientados en cuanto al tema sobre los Mapas Curalep, razén por la cual es
imprescindible disefiar un Médulo Instruccional ¢gi@roporcionen estrategias acordes para
abordar el tema de manera pertinente.

Descriptores: Mddulos Instrucionales, Docentes, Erfianza, Aprendizaje,Mapas

Conceptuales
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ABSTRACT

This research focused on the design of a propasakhfe implementation activities of
Concept Maps as a Teaching Strategy to improveptloeess of teaching in Primary
Education, aimed at teachers of 4th, 5th and Gideg EEC “Anzoategui”. Thus, this study
was supported by the Meaningful Learning Theory ubas, D. (1983) who states that to
achieve meaningful learning, it is necessary toleynmethods and ideas to put in a leading
role to the student and the teacher in the rolée@dl, guide and direct the learning of it
through procedures to activate the student andvtowage the pursuit of knowledge. This
study was framed in an investigation of descriptidd, because its intention involves
specifying the level of training and informatiorathieachers have about Concept Maps and
its application as a teaching strategy to impr@aehing and learning. The data collection for
this work was provided by a population consistinig eight teachers. To obtain this
information is collected through the use of techieig|such as direct observation and survey;
also the instruments used were the checklist ardtimunnaire respectively. Once collected
and tabulated schedule information analysis folnad teachers are in the best position to be
oriented on the issue on Concept Maps, which is vty essential to design a Teaching
Module that will provide appropriate strategiesatlress a relevant theme.

Descriptors: Teaching Module, Teachers,Teaching, Learning, Concept Maps

viii



INDICE GENERAL

Pp.
Dedicatoria. il
Agradecimiento. Vi
Resumen. Vil
Indice IX
Lista de Cuadros Xii
Lista de Gréficos Xiii
Lista de tablas Xiv
Introduccion.
CAPITULO |. EL PROBLEMA
1.1 Planteamiento del Problema.
1.2 Justificacion de la Investigacion 7
1.3 Objetivos de la Investigacion 9
1.3.1 General
1.3.2.Especificos
CAPITULO Il. MARCO TEORICO 10
2.1 Antecedentes de la Investigacion. 10
2.2 Bases Tedricas. 13
2.2.1 Estrategias de Ensefianza&#jizaje segun Diaz Barriga 15
2.2.2 é:llg;f‘)i)c.aciones y funciones de lasadsgias de ensefanza 15
2.2.3 Estrategias para orientar la atencelod alumnos 17

2.2.4 Estrategias pare organizar la infordnague se ha de aprender 18

2.2.5 Estrategias pare promoven&ice entre los conocimientos g
previos y la nueva infaeion que se ha de aprender

2.3 Fundamentos Tedricos de los MagagEptuales 19

2.4 Caracteristicas de un Mapa Coneéptu 23

2.5 Importancia Didactica de los Magasceptuales 25
2.6 Aprendizaje y Mapas Conceptuales 28



2.7 Precauciones que deben tenerseamapara la utilizacion de

Mapas Conceptuales como Egjiatge Ensefianza y de
Aprendizaje
2.8 Procedimiento para la elaboradémMapas Conceptuales

2.9 El Mapa Conceptual como Estratelgi Ensefianza y de
aprendizaje en la resoluciémpaslemas
2.10 La Ensefianza basada en Procespsti@os a través de los
Mapas Conceptuales.
2.11 Los Mapas Conceptuales como tegfiea Didactica.
2.12 Utilidad Educativa de los MapasCeptuales
2.13 Modelo Didactico
213.1.- Modelo Instruccional de Elena Dorrego (1991)
CAPITULO lll. MARCO METODOLOGICO
3.1 Tipo de la investigacion.
3.2 Nivel de Investigacion.
3.3 Poblacion
3.4 Técnicas e Instrumentos de recadecde Informacion.
3.4.1 Observacion Directa no grétivas
3.4.1.1 Lista de Cotej
3.4.2 La Encuesta.
3.4.2.1 El Cuestiopari
3.5 Técnicas de Procesamiento y Aisatle Datos

3.6 Operacionalizacion de Variables.

CAPITULO IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTA DOS

4.1 Observaciones Directas.
4.1.1 Lista de Cotejo.

4.1.1.1 Resultados Obtenidaseés de la Lista de Cotejo
empleada en las Obssovees de Aula.

4.2. Andlisis de la Lista de Coteplicada al personal Docente
de los 4to, 5to y 6to gradesEducacion Primaria del C.E.E.

“Anzoéategui”.
4.3.- La Encuesta.

30

32
37

40

44

54
58
58
63
63
63
63

64

64
65
66
66

67
69
71
72
72

73

76



4.3.1 El Cuestionario. 76

4.4 Resultados obtenidos a travé€destionario aplicado a 77
los Docentes
CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES. 87
5.1.- Conclusiones. 87
5.2.- Recomendaciones. 89

CAPITULO VI. PROPUESTA PARA LA IMPLEMENTACION DE L OS
MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA 90
MEJORAR LOS PROCESOS DE ENSENANZA DIRIGIDA A LOS
DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA.

6.1.- Presentacion. 92
6.2.- Justificacion. 93
6.3.- Objetivos. 94
6.3.1.- Objetivo General. 94
6.3.2.- Objetivo Especifico. 94
6.4.- Relacion entre la Teoria deehylizaje y la Propuesta. 95

6.5.- Adaptacion del Modelo Instioc@l de Dorrego, E. en el
desarrollo de la Propuesta sobre la Implementad@tos Mapas Conceptualesyg
como Estrategia Didactica para mejorar los pracesoEnsefianza dirigida a los
Docentes de Educacion Primaria.

6.6.- Caracteristicas Generales dedpuesta. 98
6.6.1.- Planificacion de la Pregta. 99
6.6.2. Manual del Facilitador. 103
6.6.3.- Manual del Participante. 130
6.7.- Resultados obtenidos en la Valitade la Propuesta por parte 169
de los expertos
6.10 - Referencias Bibliograficas. 170
ANEXOS 173
Anexo N°1 — Lista de cotejo aplicada a los docentes 174
Anexo N’ 2 — Cuestionario aplicado a los docente 176
Anexo N’ 3 — Validacién de los instrumentos por parte deshgpertos 181
Anexo N’ 4 - Validacion del Modulo Instruccional por padie los expertos 191

Xi



zZ
o

~No O hWNPE

8
9
10

LISTA DE CUADROS

Pp.
Nivel de Instruccion 77
Afos de Experiencia 78
Cursos oly Talleres de Formacion o Actualizadcente 79
Planificacion de Contenidos 80
Revision de Planificacion 81
Dificultades en Comprension de Contenidos 82
Orientacion al alumnado sobre dificultades presks durante el
desarrollo de la jornada. 83
Cumplimiento de los Alumnos de las Orientaciop@signaciones 84
Uso de Estrategias Acordes 85
Motivacion de los Alumnos 86

Xii



zZ
o

o 01 AOWN B

O 00~

LISTA DE GRAFICOS

Pp.
Nivel de Instruccion 77
Anos de Experiencia 78
Planificacion de Contenidos 80
Revision de Planificacion 81
Dificultades en Comprension de Contenidos
Orientacion al alumnado sobre dificultades preskas durante el 83

desarrollo de la jornada.

Cumplimiento de los Alumnos de las Orientacion@signaciones 84
Uso de Estrategias Acordes 85
Motivacion de los Alumnos 86

Xiii

82



LISTA DE TABLAS

NO

1 Estrategias de Ensefianza. Pozo, J (1990)
2 Operacionalizacién de las Variables.

3 Lista de Cotejo aplicada a los Docentes.

Pp.

Xiv

16
70
73



trodlrccion.

INTRODUCCION

La educacion es un proceso gradual mediante elseutansmiten un conjunto de

conocimientos, valores, costumbres, comportamiemtagudes y formas de actuar

gue el ser humano debe adquirir y emplear a lmldegtoda su vida, ademas diversas
formas de ver el mundo que lo rodea; todo ello pader desenvolvernos de manera
activa y participativa en sociedad. Todos los el@n® anteriores son transmitidos

por la influencia que el ser humano recibe del anthi social, durante toda su

existencia. El individuo recibe estas influencitess asimila de acuerdo con sus
inclinaciones y predisposiciones y enriquece o Ificadsu comportamiento y valores

dentro de sus propios principios personales; estloses pueden durar toda la vida o
so6lo un cierto periodo de tiempo.

Sin embargo, hoy en dia, la labor docente se ha descuidada en cuanto a la
implementacion de estrategias de ensefianza y dedipaje novedosas se refiere; ya
gue la mayoria de los docentes tienen poco conestmide dichas estrategias, lo que
representa un problema en la educacion, por cuamtee esta desarrollando en el

alumno el pensamiento critico, resolucion de probke entre otros.

Asi mismo, se presenta una gran diversidad der&scioor los cuales el docente no
lleva a cabo la implementacién de estrategiasenplo: hay muchos docentes que
estan ejerciendo, pero que no tienen el conocimisaticiente sobre la tematica de
como llevarlas a cabo o simplemente porque se anfo@s en otros aspectos que en

la mera puesta en practica de dichas estrategias.

Adicionalmente, en el campo educativo oficial exigha realidad indiscutible, tanto
para el docente, como para nifios y nifias. A losstrzese les hace dificil y tedioso

atender en los ambientes escolares grupos suge@40 nifios y nifias, y a éstos
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ultimos se les convierten en monaotonas las actiégalisefiadas y ejecutadas en tales
grupos.
De alli que, resulta imprescindible adecuar la oha@ttgia de ensefianza y de
aprendizaje a las necesidades e intereses de dosnths; incorporando para ello
estrategias, técnica y recursos adecuados pdia. tal

Dentro de las estrategias didacticas mas recomasdadra lograr la
motivacion y el interés continuo de nifios y nifile®scuentra una que destaca por la
forma sencilla de elaboracion y utilizacion y parato valor para el desarrollo de
aprendizajes significativos conocida como Mapa @ptel, la cual fue desarrollada
por Novak, J. (1984).

Es por ello que esta investigacion, contiene um@importante a tratar, la
implementacion de los mapas conceptuales comdeggagoara mejorar los procesos
de ensefanza y de aprendizaje en los 4to, 5to grétins de Educacion Primaria del

CEE Anzoétegui.

El presente trabajo est4 conformado de la manguésie:

Capitulo I: Conformado por: el planteamiento dellgiema, las interrogantes,

justificacion del estudio y los objetivos, generaspecificos.

Capitulo II: Se encuentra el marco tedrico, sebéstan consideraciones
tedricas pertinentes al tema dandole el soporteval mecesario a la presente

investigacion.

Capitulo Ill: Se presenta lo referente al marcoometbgico, exponiéndose
el tipo de investigacion, nivel de investigaciomoblacion y muestra, técnicas e
instrumentos para la recoleccion de datos, la ®aldk los instrumentos, las técnicas

de procesamiento y analisis de los datos y la @meralizacion de las variables.
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Capitulo IV: Muestra la presentacion y analisidageresultados describiendo

la informacion obtenida por las diferentes técnieasstrumentos aplicados.

Capitulo V: En este capitulo se presentan las csiates de la investigacion
e igualmente consideraciones o recomendaciones fgvarar la problematica

planteada.

Capitulo VI: Se realiza la propuesta del uso depanaonceptual como
estrategia dirigida a los docentes para mejorarplesesos de ensefianza y de
aprendizaje en los 4to, 5to y 6to grados de la Qfzoategui, ubicada en

Barcelona-Anzoategui.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Segun Brenes, H. (2006), en la actualidad se vasnbios de orden social,
politico, tecnolégico, econdmico y cultural. Eneesbntexto las metas asignadas a la
educacion colocan a las estrategias de ensefiasaa gosibilidades de desarrollo
entre las preocupaciones fundamentales de losaddigs; sin embargo, muchos
educadores aun siguen anclados a viejos paradigetagativos como el
Conductismo y la Escuela Clasica que conllevanainterpretacion asociativa del
aprendizaje donde el papel del estudiante es skden ente pasivo dedicado a la
acumulaciéon mecanica de datos en forma de resgugsthpapel del profesor es el
de modelar dicha conducta por medio de refuerzosastigos siendo el foco
instruccional el método de préactica y repeticiotejando muy poco espacio para
mejorar la efectividad del proceso académico.

Adicionalmente, existe otro factor determinanteeéquehacer educativo: El
rendimiento estudiantil, el cual, segun Brito,2DQ0) en la revista CANDIDUS, es
bastante bajo y como ente principal de tal resaltad encuentra el docente,
profesional que en algunos casos provienen de nugysos campos disciplinarios
(medicina, ingenieria, quimica, odontologia, histocomputacion, entre otros. e
incursionan en la ensefianza, tanto por una inafinggersonal a la misma como
opcion laboral que en un momento determinado sephesenta. No obstante, no
siempre tienen una formacion para ello, pues nosfdm“ensefiados a ensefiar’ y en
muchos casos tienden a enfrentar los retos declendi@ reproduciendo lo que, a su

vez, vivieron como estudiantes.
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Asimismo, existen docentes que no emplean correcteami las estrategias
instruccionales ni de evaluacién. Profesionaletad#ncencia que estan encasillados
en la escuela tradicional, enmarcados dentro deoameepcion curricular académica
cuando el actual disefio curricular se perfila eoolaiente socio-reconstruccionista-

humanista.

Es por ello, que se requiere con urgencia un caddioaradigma, se necesita
un docente profundamente creativo, dialdégico coraiivio, analitico e investigador,
es decir, se precisa un docente innovador en te@atension de la palabra, el cual
emplee en su practica pedagogica recursos instnalels y estrategias didacticas
pertinentes que permitan a los educandos formarseathera critica y reflexiva. Una
de estas estrategias la representa el Mapa Coategiteual constituye un resumen
esquematico que representa un conjunto de sigdfec@onceptuales incluidos en
una estructura de proposiciones, por cuanto cantenideas mas importantes de un

mensaje, tema o texto.

De igual forma, los mapas conceptuales, son umategia que cada dia se
utiliza mas en los diferentes niveles educativesdé primaria hasta la Universidad,
en informes y tesis de investigacion, utilizadosiodécnica de estudio y herramienta
para el aprendizaje, ya que permite al docent®nstcuyendo con sus alumnos y
explorar en éstos los conocimientos previos y statite organizar, interrelacionar y
fijar el conocimiento del contenido estudiado. [er&cio de elaboracién de mapas

conceptuales fomenta la reflexion, el analisis gréatividad.

Con relacion a lo antes expuesto Himmel, F. (1989presa que "el mapa
conceptual aparece como una herramienta de adgwtiacinterrelacion,
discriminacion, descripcion y ejemplificacion dentanidos, con un alto poder de
visualizacion" (pag.1). Este autor expone que lapas no deben ser principio y fin

de un contenido, siendo necesario seguir "adelaote la unidad didactica
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programada, clases expositivas, ejercicios-tipgolueion de problemas, tareas

grupales... etc.", lo que permite inferir que ea tétnica que si se usa desvinculada
de otras puede limitar el aprendizaje significativiéndolo desde una perspectiva

global del conocimiento y considerando la converigee usar en el aula diversos

recursos y estrategias dirigidas a dinamizar yrabtéa atencién del alumno; es por

eso0 que se recomienda como parte de un procese deben incluirse otras técnicas

como el resumen argumentativo, el analisis critéftexivo, la exposicion, analisis

de conceptos, discusiones grupales.

Ante esta situacion surge la necesidad de realizaa investigacion
descriptiva en las aulas de los 4to, 5to y 6toagatel C.E.E. “Anzoéategui” ubicado
en el Municipio Simén Bolivar del estado Anzoategdr cuanto en observaciones
previas se determind que en dicha institucion émedtes no implementan estrategias
novedosas para mejorar los procesos de ensefiateapgrendizaje. A tales efectos

surgen las siguientes interrogantes:

1. ¢Cual es el nivel de formacién e informacién queepa los docentes de 4to,
5to y 6to grados de la institucion objeto del pnésesstudio en relacion a los

Mapas Conceptuales como estrategia de ensefianza?

2. ¢Cudl es la metodologia de ensefianza que emplealodentes de los 4to,
5to y 6to grados de Educacion Primaria del C.EMazbategui™?

3. ¢Cudles son los aportes de los Mapas Conceptuates estrategia didactica

para mejorar los procesos de ensefianza y de apagii
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1.2.- JUSTIFICACION.

Numerosas investigaciones sobre la inteligencraléa a ampliar el concepto
de esta materia, poniendo de relieve que la mismas una, sino mdltiple y
partiendo de esta realidad, es que se sugiere mbieasustantivo en la forma de
hacer pedagogia en el aula. Por ello, se proponevas estrategias para mejorar los
aprendizajes de los alumnos. Dentro de éstas skepuaencionar la utilizacion de
mapas conceptuales, que segun Gardner, J. (198§®miten representar
graficamente un conocimiento a partir de proposiEgsoque representan estructuras
cognitivas”. Es de hacer notar, que la mencionalategia se constituye en una

alternativa de solucién al déficit planteado.

Coll, C. (1987), propone utilizar el mapa conceptpara el analisis de
contenido, sostiene que dicho analisis consistestablecer jerarquias conceptuales
gue prescriben una secuencia descendente: Pattis dmnceptos mas generales e

inclusivos hasta llegar a los mas especificos,muspor los conceptos intermedios.

Por su parte, Beltran, J. (1993), sostiene quenigas se han usado con una
gran variedad de contenidos y grupos de edad, ydosnmedios: los textos y los
ordenadores. El contenido ha incluido disciplinasa ecologia, genética, economia
familiar, geologia, etc. y los grupos de edad hedasde los alumnos de primaria a la

universidad.

Igualmente, Novak J. y Gowin, D. (2.003), afirmameq“los mapas
conceptuales tienen por objeto representar relasisignificativas entre conceptos en
forma de proposiciones”. Una proposicion constdakeo mas términos conceptuales
unidos por palabras para formar una unidad sen@arRiEra una investigacioén o para
una determinada situacion en el aula. No hay rdg#éssgenerales para el trazado de

mapas conceptuales. Lo importante es que el mapansistrumento capaz de poner
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en evidencia los significados atribuidos a los ephas y relaciones entre conceptos
en el contexto de un cuerpo de conocimiento, dedis@plina, de una materia de
ensefianza. Por ejemplo, si el individuo que haceagla, ya sea profesor o alumno,
une dos conceptos, a través de una linea, delvagaz de explicar el significado de

la relacion que ve entre esos conceptos.

Por lo antes planteado, se justifica el estudigesda implementacién de los
mapas conceptuales como estrategia didactica pacenoper aprendizajes
significativos en los educandos. De alli la impoecta de los resultados de la
investigacion, ya que el mismo constituye un valiassumo para que el docente
reflexione sobre su orientacion en la tarea degaader la formacion integral de los
alumnos, fomentando asi el desarrollo de habilislagledestrezas cognoscitivas

durante los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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1.3.- OBJETIVOS.

1.3.1.- OBJETIVO GENERAL:

Proponer la implementacion de los Mapas Conceuetsno estrategia

didactica para mejorar los procesos de ensefiangdwaacion Primaria

1.3.2.- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Diagnosticar el nivel de formacion e informaciorequoseen los docentes de
4to, 5to y 6to grados en cuanto a la implementagetos Mapas Conceptuales como
estrategia didactica para mejorar los procesosndefi@anza y de aprendizaje en la

Institucion objeto de estudio.

Describir la metodologia de ensefianza empleadalqsrdocentes para

desarrollar sus jornadas diarias.

Analizar los aportes de los Mapas Conceptuales cesti@ategia didactica

para mejorar los procesos de ensefianza en edugaiTi@ria.
Elaborar una propuesta basada en actividadeslgparmplementacion de los
Mapas Conceptuales como estrategia didactica panajorar los procesos de

ensefianza dirigida a los docentes de educaciompaim

Validar, mediante el juicio de expertos, la progiae elaborada
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1.- ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION.

Para Ontoria, A. (1996), los Mapas Conceptualesaron su desarrollo en el
Departamento de Educacion de la Universidad dedllpElJA, durante la década de
los setentas como una respuesta a la teoria deidipaje significativo de Ausubel en
especial, en lo referente a la evolucion de lagsgeevias que poseen los estudiantes.
Han constituido desde entonces, una herramienggrate utilidad, para profesores,

investigadores educativos, psicologos y estudiaetiegeneral.

Por su parte, Novak, J. y Gowin, D. (1984), expnesme los Mapas
Conceptuales fueron desarrollados en el marco depragrama denominado
“Aprendiendo a Aprender”, en el cual, se pretetibirar el potencial de aprendizaje
en los seres humanos que permanece sin desarplizue muchas practicas
educativas entorpecen en lugar de facilitar. Tigg@mnobjeto "representar relaciones
significativas entre conceptos en forma de propmsss” (p. 158). Una proposicion
se refiere a dos 0 mas términos conceptuales (ptw®)aeunidos por palabras y que en
conjunto forman una unidad con un significado eljpec EI mapa mas simple seria
el formado por dos conceptos unidos por una paldbra&nlace para formar una
proposicion valida. Por ejemplo, "el cielo es azeffresentaria un mapa conceptual
simple que forma una proposicion con los concefuieso” y "azul".

Asi mismo, estos autores afirman que los Mapas €jinales son "recursos
esquematicos para representar un conjunto de isephifs conceptuales incluidos en
una estructura de proposiciones"” (p.162). En génseasabe que los aprendizajes
significativos se producen mas facilmente cuandoctinceptos nuevos se engloban

bajo otros conceptos mas amplios, mas inclusiwssiriapas conceptuales deben ser

10
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jerarquicos. Los conceptos mas generales e indsisikeben situarse en la parte

superior del mapa y los mas especificos y mendssivos en la parte inferior.

De igual manera, Ontoria, A. (1996), asevera quaddea su orientacion
practica y aplicativa, se habla de ellos como rfumento”, "recurso esquematico”,
"técnica o método", "estrategia de aprendizaje"5@). La funcién de los Mapas
Conceptuales consiste en ayudar a la comprensiolosdeonocimientos que el

alumno tiene que aprender y a relacionarlos ehtvesn otros que ya posee.

Shavelson, T. y Ruiz, W. (1998), sostienen que rfepas conceptuales
parecen estructurar unos tipos de conocimientassyrélaciones entre ellos en la
forma de modelos mentales, los que son utilizadoa formular nuevas hipotesis o

resolver nuevos problemas.

Segun Himmel, F. (1999), los Mapas Conceptuales repnesentaciones
mentales compuestos por nodos, que representaneptoec y que tienen
denominaciones que explicitan la naturaleza deléion entre los conceptos.

Asi mismo, Mayer, T. (1999), en su investigaciorbreoel aprendizaje
sostiene que “en diferentes areas del conocimiestsujetos combinan conceptos y
procedimientos en forma de reglas para la acciandw las condiciones de una tarea
0 trabajo asi lo exigen”. Este proceso tiene comsultado planes de accion
alternativos para resolver problemas. Este tipoa®cimiento que se adquiere suele
denominarse "conocimiento estratégico”, ya queluora activar cual, cuando y por
qué un determinado dominio del saber es aplicabée.utilizacion de mapas
conceptuales puede servir de base tanto a lasdactes de aprendizaje como para la

evaluacién en el proceso escolar.

Debido a que los Mapas Conceptuales constituyen nepaesentacion

explicita y manifiesta de los conceptos y proposies que posee una persona,

11
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permiten a docentes y alumnos intercambiar suputd vista sobre la validez de un
vinculo proposicional determinado, o darse cuenttas conexiones que faltan entre

los conceptos y que sugieren la necesidad de worapgendizaje.

Por otra parte, Carias, J. Y Gonzélez, H. (20@5),su estudio titulado
“Disefio de un moédulo instruccional para facilitdraprendizaje de la escritura,
utilizando los mapas conceptuales como estrategiayismo tuvo como objetivo
principal disefiar un médulo instruccional paralftasi el aprendizaje de la escritura
en los alumnos de 5° grado de la U.E. “Barrio Ursitario” de Barcelona, estado
Anzoategui. En el mismo se concluye que es pocudrge el uso de actividades
motivadoras que inciten sensaciones visuales ytieasti aunado a ello no todos
estimulan las manifestaciones linglisticas, la iesar correcta, ni el
aprovechamiento de situaciones reales, concuitgoarios u otros que favorezcan el
aprendizaje de la escritura. Asi mismo, se pudctater la ausencia de los mapas
conceptuales en el proceso de la ensefianza deritures por lo tanto, los docentes
desaprovechan esta estrategia aplicable para migenaiveles de rendimiento en los
estudiantes.

Asi mismo, Agostini, Y.; Betancourt, J. y Blanco, (2007), en su trabajo
titulado “Los Mapas Conceptuales como estrategidaalica para mejorar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en lgpH’aeda la U.E. “Maria Guzman de
Marcano”, el cual tuvo como objetivo principal: lizar un estudio descriptivo sobre
la implementacion de los mapas conceptuales cotmategia didactica para mejorar
los procesos de ensefianza y de aprendizaje” értapla de la U.E. “Maria Guzman
de Marcano” concluyeron que el 75% de los doceptesuestados emplea con
frecuencia esta estrategia didactica, determin&das asi mismo, representa una
estrategia de control del aprendizaje porque rdadiarma en que los conocimientos
se encuentran organizados en la estructura megitallomno.

12
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2.2.- BASES TEORICAS.

Para Himmel, F. (1999), Los Mapas Conceptualegneidos como estrategia
didactica eficaz para mejorar los procesos de amgefiy de aprendizaje, estan
sustentados en el Aprendizaje Significativo de AetuD. (1983). Para lograr un
aprendizaje significativo, es necesario empleando& y concepciones que pongan
en un papel protagonico al estudiante y al docemtia funcion de conducir, orientar
y guiar el aprendizaje de éste a través de procedios que activen al estudiante y lo

estimulen hacia la busqueda del conocimiento.

De igual manera, este autor manifiesta que los Mapanceptuales le
proporcionan al estudiante el referente graficmétopara facilitarle la construccién
del conocimiento a partir de relacionar las estmas cognitivas que posee con las

gue han desarrollado otros personas (expertosntis;@alumnos).

El concepto bésico de la teoria de Ausubel, D. 3L el de aprendizaje
significativo. Un aprendizaje se dice significaticaando una nueva informacion
(concepto, idea, proposicién) adquiere significapasa el aprendiz a través de una
especie de anclaje en aspectos relevantes derl@tast cognitiva preexistente del
individuo, 0 sea en conceptos, ideas, proposicigaesxistentes en su estructura de
conocimientos (o de significados) con determinadg de claridad, estabilidad y
diferenciacion. En el aprendizaje significativo haya interaccion entre el nuevo
conocimiento y el ya existente, en la cual ambasadifican. En la medida en que el
conocimiento sirve de base para la atribucion geifstados a la nueva informacion,
él también se modifica, 0 sea, los conceptos vauiadndo nuevos significados,
tornandose mas diferenciados, mas estables. Laucestn cognitiva esta
constantemente reestructurdndose durante el apagmdignificativo. El proceso es

dinamico, por lo tanto el conocimiento va siendostauido.

13
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De alli que Coll, C. (1997), sostiene que el apmajd significativo consiste
en establecer jerarquias conceptuales que prescuba secuencia descendente:
partir de los conceptos mas generales e inclugigsta llegar a los mas especificos,
pasando por los conceptos intermedios. Segun teatdel aprendizaje significativo,
es necesario conocer la situaciéon de los alumndss atle empezar cualquier
programacion, para partir de aquello que ya sabgaylo para conectar y relacionar
con los nuevos aprendizajes. Es la programaciéautiela que se ha de adaptar al
conocimiento inicial del alumnado en cada temalaajar. Si no es asi, el aprendizaje

es basicamente por repeticion y se ve sometiddaapnte al olvido.

Es imprescindible, por tanto, para trabajar en rapraje significativo, un
diagnostico inicial del alumnado vy, a partir de iagespetando los diferentes ritmos
de aprendizaje, adaptar los programas y las ursddidécticas a la situacion real del
alumnado mas avanzado y mas atrasado, a partodetimiento de la situacion en
gue estan, desde el que va a un ritmo mas lemfoeava a un ritmo mas rapido, para

comprender y aprender de manera significativa.

Para Ausubel, D. (1983), un aprendizaje es sigiifio cuando los
contenidos son relacionados de modo no arbitrasosyancial (no al pie de la letra)
con lo que el alumno ya sabe. Por relacion susthyeio arbitraria se debe entender
gue las ideas se relacionan con algun aspect@etdseéspecificamente relevante de
la estructura cognoscitiva del alumno, como unagyanaun simbolo ya significativo,
un concepto o una proposicion. Esto quiere decddr e el proceso educativo, es
importante considerar lo que el individuo ya sabdal manera que establezca una
relacién con aquello que debe aprender. Este ppdmaee lugar si el educando tiene
en su estructura cognitiva conceptos, estos saasjdproposiciones, estables y
definidos, con los cuales la nueva informacion puederactuar. Por el contrario,
Ontoria, A. (1996), sostiene que en el aprendizggenoristico, la informacion nueva

Nno se asocia con los conceptos existentes enriecesa cognitiva y, por lo tanto, se
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produce una interaccién minima o nula entre larméxion recientemente adquirida

y la informacion ya almacenada.

2.2.1.- Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje segiaz Barriga (1979).

La investigacion de estrategias de ensefianza hdamlmoaspectos como los
siguientes: disefio y empleo de objetivos e inter@sode ensefianza, preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de respuesta,ninegires anticipados, redes
semanticas, mapas conceptuales y esquemas dduwsicion de textos, entre otros.
(Diaz-Barriga y Lule, 1997).

A su vez, la investigacion en estrategias de ajmajedse ha enfocado en el
campo del denominado aprendizaje estratégico,vaédrdel disefio de modelos de
intervencion cuyo propdsito es dotar a los alumiesstrategias efectivas para el
mejoramiento en areas y dominios determinados (camspn de textos académicos,
composicion de textos, solucion de problemas, eAs), se ha trabajado con
estrategias como la imagineria, la elaboracionalerttonceptual, la elaboracion de
resimenes autogenerados, la deteccién de conadptese ideas topico y de manera
reciente con estrategias metacognitivas y autoladgras que permiten al alumno

reflexionar y regular su proceso de aprendizaje.
2.2.2.- Clasificaciones y funciones de las estrateg de ensefianza:

A continuacion presentaremos algunas de las egitiatde ensefianza que el
docente puede emplear con la intencion de fac#itaprendizaje significativo de los
alumnos. Las estrategias seleccionadas han dechmstsegun este autor, su
efectividad al ser introducidas como apoyos enotexcadémicos asi como en la
dinamica de la ensefianza (exposicion, negociadi&ausion, etc.) ocurrida en la

clase.
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Las principales estrategias de ensefianza segun, BoZd990), son las

siguientes:

Enunciado que establece condiciones, tipo de dativiy
Objetivos forma de evaluacion del aprendizaje del alumno.eGenon

de expectativas apropiadas en los alumnos.

Sintesis y abstraccion de la informacion relevashte un
Resumen discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clgvicipios,

términos y argumento central.

Organizador
Previo

Informacion de tipo introductorio y contextual. &aborado

con un nivel superior de abstraccion, generalidad e

inclusividad que la informacion que se aprenderénde un
puente cognitivo entre la informacion nueva y levia.

llustraciones

Representacion visual de los conceptos, objetdasiacones

de una teoria o tema especifico (fotografias, diu

esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera).

Proposicion que indica que una cosa 0 evento (etmor

Analogias familiar) es semejante a otro (desconocido y afisir®
complejo).

Preguntas Preguntas insertadas en la situacion de ensefareraun

Intercaladas texto. Mantienen la atencion y favorecen la pragtia

retencion y la obtencion de informacion relevante.

Pistas Topogréficas
y Discursivas

Sefalamientos que se hacen en un texto o en &igitude
ensefianza para enfatizar y/u organizar elementegardges
del contenido por aprender.

Mapas Conceptuale
y Redes Semanticas

sRepresentaciéon grafica de esquemas de conocim
5 (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).

Uso de Estructuras

Organizaciones retéricas de un discurso oral oitesgue

Textuales.

influyen en su comprension y recuerdo.

Tabla N° 1. Estrategias de Ensefianza. Pozo, 0)199

(S

iento

En el cuadro se puede observar en forma sintetizadabreve definicion y

conceptualizacion de dichas estrategias de ens&fianz

Segun Diaz-Barriga y Lule (Op Cit.), diversas dastjms de ensefianza

pueden incluirse antes (preinstruccionales), dardnbinstruccionales) o después

(posinstruccionales) de un contenido curriculaee#jro, ya sea en un texto o en la
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dinamica del trabajo docente. En ese sentido, sedepuhacer una primera
clasificacion de las estrategias de ensefianzand@sa& en su momento de uso y

presentacion.

Las estrategias preinstruccionales por lo generapgran y alertan al
estudiante en relacion a qué y como va a apreradivgcion de conocimientos y
experiencias previas pertinentes) y le permitenarbe en el contexto del aprendizaje
pertinente. Algunas de las estrategias preinsionedes tipicas son: los objetivos y el

organizador previo.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los colagicurriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura deldexénsefianza. Cubren funciones
como las siguientes: deteccion de la informacidincgal; conceptualizacion de
contenidos; delimitacion de la organizacion, estmace interrelaciones entre dichos
contenidos y mantenimiento de la atencion y moidracAqui pueden incluirse
estrategias como: ilustraciones, redes semantisapas conceptuales y analogias,

entre otras.

A su vez, las estrategias posinstruccionales septan después del contenido
gue se ha de aprender y permiten al alumno formewnision sintética, integradora e
incluso critica del material. En otros casos, lemien valorar su propio aprendizaje.
Algunas de las estrategias posinstruccionales mésnocidas son: pospreguntas

intercaladas, resimenes finales, redes semantimapgs conceptuales.

2.2.3.- Estrategias para orientar la atencion de foalumnos:

Tales estrategias son aquellos recursos que edgmob el disefiador utiliza
para focalizar y mantener la atencion de los apcesdlurante una sesion, discurso o

texto. Los procesos de atencion selectiva son idaties fundamentales para el
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desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. Ee sshtido, deben proponerse
preferentemente como estrategias de tipo coinstmelc dado que pueden aplicarse
de manera continua para indicar a los alumnos sqiepuntos, conceptos o ideas
deben centrar sus procesos de atencidn, codifitagidaprendizaje. Algunas

estrategias que pueden incluirse en este rubrolaorsiguientes: las preguntas
insertadas, el uso de pistas o claves para expla@tntos indices estructurales del

discurso -ya sea oral 0 escrito - y el uso deréiggines.

2.2.4.- Estrategias pare organizar la informacion ge se ha de aprender:

Tales estrategias permiten dar mayor contexto argéwo a la informacion
nueva que se aprendera al representarla en for@fiaagp escrita. Proporcionar una
adecuada organizacion a la informacion que se fegoander, como ya hemos visto,
mejora su significatividad l6gica y en consecuentége mas probable el aprendizaje

significativo de los alumnos.

Estas estrategias pueden emplearse en los distimimentos de la ensefianza.
Se puede incluir en ellas a las de representadgnespacial, como mapas o redes
semanticas y a las de representacion linguisticamoc resimenes o cuadros
sinopticos.

2.2.5.- Estrategias pare promover el enlace entred conocimientos previos y la
nueva informacion que se ha de aprender:

Son aquellas estrategias destinadas a crear ocpotenlaces adecuados entre
los conocimientos previos y la informacion nueva ga de aprenderse, asegurando

con ello una mayor significatividad de los apreajs logrados.
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2.3.- FUNDAMENTOS TEORICOS DE LOS MAPAS CONCEPTUALES

Para Monagas, O. (2002), el aprendizaje y la emzaii@obre todo a nivel de
Educacion Basica, presentan cuestiones abiertassyltados criticos, motivando
propuestas que incidan favorablemente en factatsmdinantes en estos procesos.
Uno de tales factores, identificado por varios msgoes el de la calidad del
aprendizaje, abogando a favor de un aprendizajenayor énfasis en la adquisicion
consciente de una estructura cognitiva o esquemeeptual en que se relacionen
adecuadamente los diferentes conceptos. Los mapaseptuales han sido
considerados, en un enfoque constructivista, com@eastrategia didactica util para

promover la adquisicion de esta estructura cognitiv

Abordar la tematica de los mapas conceptusfesacer referencia a Joseph
Novak seria desconocer en gran medida los origenesta estrategia que se utiliza a

diario en la tarea de ensefianza.

El mapa conceptual fue creado por Novak eelzada de los 60 como una

técnica, y presentado por este autor como unaegtmaun método y un recurso.

Desde esta perspectiva se puede inferir queapla conceptual es un tema

"eminentemente practico”.

Joseph Novak conocié a Ausubel y quedo at@ampext el énfasis que éste
ponia para explicar el importante papel que judgarconceptos en el aprendizaje
significativo. De hecho, los fundamentos tedricad thapa conceptual son los
mismos que los planteados por Ausubel en su coifceplel aprendizaje. En este
sentido, el mapa conceptual -segun su autor- epuay&ccion practica de la teoria

del aprendizaje de Ausubel.
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Ahora bien, para Monagas (op. Cit) es neceganécisar algunos términos
cuyo significado a menudo se dan por sentado. Emeprugar, los conceptos son
imagenes mentales provocadas por las palabras. ibBsggnes tienen elementos

comunes a todas las personas, pero incluyen, aderatises personales.

En segundo lugar, un mapa conceptual es yr@sentaciéon grafica o un
recurso esquematico que simboliza un conjunto deif&iados incluidos en una

estructura de proposiciones de caracter explicitopdicito.

Dado que los mapas conceptuales constituyarrepresentacion explicita y
manifiesta de los conceptos y proposiciones queepusa persona, son un excelente
medio de intercambio de puntos de vista entre pooés y alumnos sobre la validez

de distintas proposiciones.

Por otra parte, tal como lo plantea el misnowak, el mapa conceptual es un
instrumento Util para negociar significados. Esto asi porque para aprender el
significado de cualquier conocimiento es necesaliantercambio, el didlogo, la
discusion, etcétera. En este sentido, la realinag@®mapas conceptuales de manera
grupal promueve la negociacion de significadosjres actividad creativa al tiempo

gue permite el desempefio de una util funcion social

Los mapas conceptuales ayudan al aprendiz car hmas evidentes los
conceptos claves o las proposiciones que se vamemder, a la vez que permiten

establecer conexiones entre los nuevos conocinsigns que ya se poseen.
Elementos que constituyen el mapa conceptual:

De acuerdo con lo planteado por Novak, el mapzeptual contiene tres

elementos fundamentales:
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Los conceptos: hacen referencia a aconteciosey a objetos. No se

consideran conceptos los nombres propios, los setb® adjetivos ni las fechas.

Las proposiciones: forman una unidad semarmjica consta de dos o mas
conceptos unidos por palabras enlace. Tienen d&orerdad puesto que afirman o

niegan algo de un concepto.

Palabras-enlace: son las palabras que seautiiara vincular los conceptos y

ademas, para representar el tipo de relacion gestablece entre ellos.

El Mapa Conceptual es una manera de represaidicamente la
informacién -0 los conceptos- que se diferenciaottas por las caracteristicas o
condiciones que posee:

1.- Jerarquizacion: los conceptos se ordenanmdgor a menor segun la
importancia o inclusividad. Los de mayor jerarq@atonces, se ubican en la parte

superior.

2.- Seleccion: antes de construir el mapa quoeé hay que seleccionar los

conceptos mas importantes.

3.- Impacto visual: se relaciona con las carétteas anteriores. En la medida en
gue el mapa conceptual esté bien elaborado, ses&lar®, simple, vistoso. Por tal

motivo, la distribucion espacial de los concep®fuadamental para la comprension.

Se ha dicho inicialmente que Novak cred el anapnceptual como una
formula para llevar a la préactica las ideas de Asbkusobre el aprendizaje
significativo. Por este motivo, resulta indisperieatrabajar los cuatro aspectos
basicos que se mencionan a continuacion:
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v' Conexioén con las ideas previas de los alumnos.

<

Inclusidn o estructuracion jerarquica de los cota®p

v Diferenciacion progresiva o grado de de diferenéiacle conceptos, lo que
implica una reorganizacion cognitiva

v' Reconciliaciéon integradora, puesto que permite pose evidencia las

relaciones errébneas 0 mostrar los conceptos rdkevaque no se han

considerado.

Al considerar los mapas conceptuales en &atdidactica, se deberia tener en
cuenta dos cuestiones fundamentales. En primer,lgga su realizacion requiere de
ciertos pasos o procedimientos; y, en segundo ,luger el mapa conceptual es una

representacion grafica que expresa un tipo deidéelac

Esta relacion no es espacial-selectiva, cdrias® de los mapas o croquis; no
es espacial-reproductiva, como las fotografiasesimumérica, como el caso de los

gréficos, sino que se trata de una relacion coneépt
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2.4.- CARACTERISTICAS DE UN MAPA CONCEPTUAL.

Segun Monagas, O. (2002), un mapa concepiredenta las siguientes

caracteristicas:

1) Es simple, y debe mostrar claramente las ralasioentre conceptos y/o
proposiciones.

2) Va de lo general a lo especifico, las ideas g#erales o inclusivas, ocupan el
apice o parte superior de la estructura y las mpecdificas y los ejemplos la parte
inferior. AGn cuando muchos autores abogan porgsteseno tienen que ser

necesariamente simétricos.

3) Debe ser vistoso, mientras mas visual se hagapd, la cantidad de materia que
se logra memorizar aumenta y se acrecienta la idarde esa memorizacién, ya que
se desarrolla la percepcion, beneficiando con Hvidad de visualizacion a
estudiantes con problemas de la atencion.

4) Los conceptos, que nunca se repiten, van deéet@valos y la palabras enlace se

ubican cerca de las lineas de relacion.

5) Es conveniente escribir los conceptos con legiscula y las palabras de enlace
en mindscula, pudiendo ser distintas a las utiizgaeh el texto, siempre y cuando se
mantenga el significado de la proposicion.

6) Para las palabras enlace se pueden utilizaosefdreposiciones, conjunciones, u
otro tipo de nexo conceptual, las palabras enlaaah sentido al mapa hasta para
personas que no conozcan mucho del tema.

7) Si la idea principal puede ser dividida en dosnés conceptos iguales estos

conceptos deben ir en la misma linea o altura.
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8) Un mapa conceptual es una forma breve de regegsaformacion.

9) Los errores en el mapa se generan si las relxientre los conceptos son

incorrectas.

Para este autor, es fundamental considerarequa construccién del mapa
conceptual, lo importante son las relaciones questblezcan entre los conceptos a
través de las palabras-enlace que permitan coafigun "valor de verdad" sobre el
tema estudiado, es decir si estamos construyendwapa conceptual sobre el "Poder
Politico" la estructura y relaciones de este ddlesar a representar este concepto y

no otro.

Para elaborar mapas conceptuales se requienear la informacion y los
conocimientos (conceptos) con los que se va ajaalb@ que quiere indicar que si no
tenemos conocimientos previos por ejemplo sobregemeauclear mal podriamos
intentar hacer un mapa sobre el tema, y de atreserhacerlo pueden generarse las

siguientes fallas en su construccion:

v' Que sea una representacion grafica arbitrariaicédgroducto del azar y sin
una estructuracion pertinente

v" Que solo sean secuencias lineales de acontecimjaiinde no se evidencie
la relacion de lo més general a lo especifico

v" Que las relaciones entre conceptos sean confusaspidan encontrarle
sentido y orden I6gico al mapa conceptual.

v" Que los conceptos estén aislados, o lo que es dmanque no se de la

interrelaciéon entre ellos.
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2.5.- IMPORTANCIA DIDACTICA DE LOS MAPAS CONCEPTUAL ES

Los Mapas Conceptuales, segin Mesa, D. (198@), una técnica que cada
dia se utiliza mas en los diferentes niveles edwosgt desde preescolar hasta la
Universidad, en informes hasta en trabajos de tigaeson, utilizados como técnica
de estudio y como herramienta para el aprendizagejue permite al docente ir
construyendo con sus alumnos y explorar en es®gdoocimientos previos y al
alumno organizar, interrelacionar y fijar el como@nto del contenido estudiado. El
ejercicio de elaboracion de mapas conceptualesrftama reflexion, el analisis y la
creatividad.

Con relacion a lo antes expuesto, Del Castiioy Barberan, L. (2001),
expresan que "el mapa conceptual aparece como sinategia de asociacion,
interrelacion, discriminacion, descripcion y ejeifiphcion de contenidos, con un
alto poder de visualizacién". (p.1). Los autoreBatedos exponen que los mapas
deben ser principio y fin de un contenido, siendoesario seguir "adelante con la
unidad didactica programada, clases expositivasiciejos-tipo, resolucion de
problemas, tareas grupales... etc.”, lo que perimiggir que es una estrategia que Si
se usa desvinculada de otras puede limitar el dia@e significativo, viéndolo desde
una perspectiva global del conocimiento y consiu#wda conveniencia de usar en el
aula diversos recursos y estrategias dirigidasnandizar y obtener la atencion del
alumno; es por eso que se recomienda como partenderoceso donde deben
incluirse otras estrategias como el resumen argatem el andlisis critico

reflexivo, la exposicidn, andlisis de conceptoscdsiones grupales.

Por su parte, Pichardo, J. (1999), afirmalgeemapas conceptuales revisten
gran importancia como estrategia, por cuanto penvisualizar ideas y/o conceptos,

estableciendo las relaciones jerarquicas entrsissos.
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Con la elaboracion de estos mapas se aprovach@n capacidad humana
para reconocer pautas en las imagenes visuale$p cue se facilitan el aprendizaje

y el recuerdo de lo aprendido.

Desde luego que no se trata de memorizar &y reproducirlos con todos
sus detalles, sino de usarlos para organizar ¢étcimio del material de estudio y que

su aprendizaje sea exitoso.

Segun Pichardo (Op. Cit.) la técnica de elation de mapas conceptlales es
un medio didactico poderoso para organizar inforémcsintetizarla y presentarla

graficamente.

Es muy atil también puesto que permite apresdiaonjunto de la informacion
gue contenga un texto y las relaciones entre sogpaoeentes, lo que facilita su
comprension, que es el camino mas satisfactorfegtieo para el aprendizaje.

Otra utilidad es que pueden servir para retat@mente o para redactar textos
en los que se maneje logica y ordenadamente ¢rdeamacion; de ahi que sean
considerables como organizadores de contenido @& galor para diversas

actividades académicas y de la vida practica

De alli, que desde el punto de vista didactRiohardo (Op. Cit), sefale que

los mapas conceptuales son importantes porque:

v Facilitan una rapida visualizacién de los conteside aprendizaje.

<

Favorecen el recuerdo y el aprendizaje de mangenmada y jerarquizada.

v' Permiten una rapida deteccion de los conceptog clawn tema, asi como de
las relaciones entre los mismos.

v' Sirven como un modelo para que los alumnos apreadataborar mapas

conceptlales de otros temas o contenidos de apegadi
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v' Permiten que el alumno pueda explorar sus conogtoseprevios acerca de
un nuevo tema, asi como para la integracion deidganinformaciéon que ha

aprendido
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2.6.- APRENDIZAJE Y MAPAS CONCEPTUALES

Segun Novak J. y Gowin, D. (1984), los mapasceptuales fueron
desarrollados en el marco de un programa denomiffgoi@ndiendo a Aprender”,
en el cual, se pretendia liberar el potencial derapizaje en los seres humanos que
permanece sin desarrollar y que muchas practiaasatdas entorpecen en lugar de
facilitar.

Por su parte, Ontoria, A. (1996), aseveradplido a su orientacion practica
y aplicativa, se habla de los mapas conceptuale cinstrumentos”, "recursos
esquematicos”, "técnicas o métodos”, "estrateggaaptendizaje” (p.59). La funcion
de los mapas conceptuales consiste en ayudaroamlarension de los conocimientos

gue el alumno tiene que aprender y a relacionant® si o con otros que ya posee.

Shavelson T. y Ruiz, W. (1998), sostienen tpge mapas conceptuales
parecen estructurar unos tipos de conocimientassyrélaciones entre ellos en la
forma de modelos mentales, los que son utilizadoa formular nuevas hipotesis o

resolver nuevos problemas.

Segun Himmel, F. (1999), los mapas concepiualen representaciones
mentales compuestos por nodos, que representaneptoec y que tienen

denominaciones que explicitan la naturaleza deléion entre los conceptos.

Asimismo, Mayer, T. (1999), en su investigacs@bre el aprendizaje sostiene
gue ‘“en diferentes areas del conocimiento los @sijetombinan conceptos y
procedimientos en forma de reglas para la acciandw las condiciones de una tarea
o trabajo asi lo exigen”. Este proceso tiene comsultado planes de accién
alternativos para resolver problemas. Este tipoa®cimiento que se adquiere suele
denominarse "conocimiento estratégico”, ya queluora activar cual, cuando y por

gué un determinado dominio del saber es aplicabée.utilizacion de mapas
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conceptuales puede servir de base tanto a lasdactes de aprendizaje como para la

evaluacién en el proceso escolar.

Debido a que los mapas conceptuales constituga representacion explicita
y manifiesta de los conceptos y proposiciones quee una persona, permiten a
docentes y alumnos intercambiar sus puntos de s@diee la validez de un vinculo
proposicional determinado, o darse cuenta de lagxiones que faltan entre los
conceptos y que sugieren la necesidad de un nyegadizaje, convirtiéndose asi en
una estrategia de control del mismo porque rewefarima en que los conocimientos
se encuentran organizados en la estructura megitallomno.
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2.7.- PRECAUCIONES QUE DEBEN TENERSE EN CUENTA PARA LA
UTILIZACION DE MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA D E
ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE.

Segun Ontoria, A. (1996) los mapas concepsudében ir acompafados de
otras formas de ensefianza: trabajos grupales,cegidn, discusiones en clase,
trabajos de investigacion, etc, ya que esta egsinategia que si se usa desvinculada
puede limitar el aprendizaje significativo, viendl@lesde una perspectiva global del
conocimiento y considerando la conveniencia de esagl aula diversas estrategias
dirigidas a dinamizar y obtener la atencion delrada; es por eso que debe ser
tomada como parte de un proceso donde deben Beloiras técnicas como el
resumen argumentativo, el analisis critico-reflexiva exposicion, andlisis de

conceptos, discusiones grupales, entre otras.

Asi como también, para obtener buenos resultadodognprocesos de
enseflanza y de aprendizaje, los mapas concepuleten ser simples, y mostrar
claramente las relaciones entre conceptos y/o piapaes; deben ir de lo general a
lo especifico; deben ser vistosos, los concepigs,nginca se repiten, van dentro de
Ovalos y la palabras enlace se ubican cerca dénkss de relacion; es conveniente
escribir los conceptos con letra mayuscula y ldaslpas de enlace en minuscula, si la
idea principal puede ser dividida en dos 0 mas euios iguales estos conceptos
deben ir en la misma linea o altura. Un mapa cdoeégs una forma breve de

representar informacion.

De acuerdo a este autor, para elaborar mapaseptuales se requiere
dominar la informacion y los conocimientos (conospftcon los que se va a trabajar,
lo que quiere indicar que si no tenemos conociragermirevios mal podriamos
intentar hacer un mapa sobre el tema, y de atresesinhacerlo pueden quedarnos

como una representacion grafica arbitraria, ilggigeoducto del azar y sin una
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estructuracion pertinente, sin relaciones entregémeral y lo especifico, con

conceptos aislados o sin interrelacionarse

Por todo esto, se hace necesario que prdeaioealizacion de su propio mapa
conceptual el alumno debié haber entendido los equns claves de un tema

determinado y haber razonado las relaciones egsten

También debe tenerse en cuenta que el magamorl, "puede ser aplicable
0 adecuado en una situacion y no serlo en otrggususe mantengan las mismas
metas" debido a que siempre el contexto influyeeledesarrollo del contenido, la

construccién metodoldgica y las estrategias defiamza a disefiar.

Asimismo, este autor plantea que debe temgrseienta que ningun individuo
es igual a otro, y por ende, no hay dos alumnostims. Su experiencia de
aprendizaje es diferente, lo cual plantea serioblemas al educador que ha de llegar
a ellos. Por lo cual, es comun encontrarse conragrgque necesiten una explicacion
mas extensa o0 que estos mapas conceptuales ramldesgran utilidad, ya que puede
resultarle dificil de entender o porque tienencdifades para extraer conceptos

claves.
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2.8.- PROCEDIMIENTO PARA LA ELABORACION DE MAPAS
CONCEPTUALES

Véliz, M. (2002), describe dos actividades etk las cuales se pueden
trabajar los mapas conceptuales. Estos como unaafde explicar las ideas de los

alumnos, requieren realizar algunas actividadesocom
1. Repasar los conceptos béasicos sobre la elabordeimapas conceptuales.

2. Escribir en la pizarra cualquier palabra, penglo arbol, lluvia y preguntar a los

estudiantes si les crea alguna imagen mental.

3. Pedir a los estudiantes que digan todas ladnaalague se relacionan con este

concepto y escribirlas en la pizarra.

4. Nombrar una serie de palabras como: donde, coam,entre otras. Preguntar a
los estudiantes si estas palabras crean algun&immagntal. Indique que éstos no son
términos conceptuales sino, que son palabras deenEs decir, palabras que se

utilizan para unir dos 0 méas conceptos y formagefsagque tengan significado.

5. Escribir en la pizarra unas cuantas frases $oidamadas por dos conceptos y una
o varias palabras de enlace; con el objetivo dgtrdu como el ser humano utiliza
conceptos y palabras de enlace para transmitimasignificado, por ejemplo: El

arbol es frondoso.

6. Pedir a los estudiantes que formen por si sohas cuantas frases cortas y que

identifiquen las palabras de enlace y los conceptos

7. Ordenar los conceptos de los mas generalesradssspecificos. Que impliquen
gue los conceptos mas generales son los que tigmenayor poder explicativo o
inclusivo, es decir, mas informacion, y que permaglutinar otros mas especificas o

con menos informacion.
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8. Pedir a los estudiantes que elaboren el mapeeptral. Indiqueles que para
conseguir una buena presentacion de los significadoporcionales, tal como ellos

lo entienden, hay que rehacer el mapa una, doswetes.

Los Mapas Conceptuales como una forma de monsbnocimientos a partir

de materiales impresos requiere:
1. Repasar los conceptos béasicos sobre la elabordeimapas conceptuales.

2. Elegir uno o dos parrafos de un libro de textteaualquier otro material impreso
y hacer que los estudiantes lo lean y seleccioogrcdnceptos mas importantes. Es

decir, aguellos conceptos necesarios para entehdgnificado del texto.

3. Pedir a los estudiantes que saquen la listaoydianen. De los conceptos generales

a los especificos.

4. Se puede empezar a elaborar un mapa conceptyéeando la lista ordenada

como guia para construir la jerarquia conceptual.

Para la elaboracion o construccion de los sya@paceptuales Véliz (2002),

sugiere:

v' Preparar una lista de 10 6 12 términos conceptualescidos que estén
relacionados entre si y ordénelos de mas geneealeslusivos a menos
generales y mas especificos. Por ejemplo: plaalia, raices, hojas, flores,
luz solar, verde, pétalos, rojo, agua, aire, samiduen conjunto de conceptos
relacionados.

v' Construir un mapa conceptual en la pizarra o en puoyector de
transparencias, y preséntelo quizd como "el juegtwsl mapas conceptuales;

con €l vamos a aprender a jugar con las palabnag| Bpéndice | se puede

33



Capitulo Mdtto Tedrico

ver ejemplo de mapa conceptual construido con mag conceptos de la lista

del punto anterior.

Apéndice I:

Hacer que los nifilos lean en voz alta alguneslas frases cortas

(proposiciones) que se muestran en el mapa.

v

v

Preguntar si alguien sabe cdmo conectar al mapa otnceptos tales como
agua, suelo (o tierra), amarillo, olor, zanahor@b

Ver si hay algun nifio que sea capaz de sugerinalgelacion cruzada entre
los conceptos afadidos y otros conceptos del mapa.

Hacer que los nifios copien el mapa de la pizarta gfiadan dos o tres
conceptos que ellos mismos sugieran (junto corioglas cruzadas, en caso
de que procedan). FLORES HOJAS PLANTA LUZ SOLARRE TALLO
RAICES AGUA PETALOS ROJOS VERDES Necesitan TienesdBce Son
Utilizan para nutrirse Contiene Esta constituida$on de color Terminan en
Absorben

Proporcionar a los nifios varias listas de palatetionadas y pidales que
construyan sus propios mapas conceptuales.

Hacer que los nifios muestren sus mapas concepteralés pizarra, si el
espacio lo permite, y pida a unos cuentos que jdigesen la historia que
cuenta su mapa conceptual. Por ahora hay que &atariticas a los mapas y
hacer especial hincapié en los aspectos positiaas facilitar que los mapas
conceptuales sean una experiencia positiva. Eblpagiie encuentre alumnos
con un pobre rendimiento en otro tipo de tareaslases que, sin embargo,
construyan mapas conceptuales validos con conexionzadas apropiadas
(aunque tal vez aparezcan faltas de ortografiaienapa o la letra sea dificil

de descifrar), lo cual puede ser una buena opadnpara animar a estos
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nifos. Si hay limitaciones de espacio, se puedgarges mapas conceptuales
en las paredes o0 en los armarios para que los Ifyfigsliza también los
padres) puedan verlos y compartirlos.

Dedicar algun tiempo a destacar los rasgos positide los mapas
conceptuales de los nifios, por ejemplo jerarquiaseaptuales especialmente
bien construidas, o conexiones cruzadas interesante

Elegir una breve narracion (entre 10 a 30 frases)aoseccion del material de
lectura que resulte conocida y prepare copias gados nifios. A
continuacién, ayudeles a identificar algunos detéosinos conceptuales de
la historia y alguna de las palabras de enlac@ &fh pasaje que tenga cierto
sentido, es decir, algin mensaje sobre el mundbie $as personas.
Preguntar a los nifios qué conceptos son mas nexepara poder contar de
gué se trata la historia, y pidales que rodeeruaatirculo los conceptos mas
importantes.

Hacer que los nifios, a partir de la narracion, gmep una lista de conceptos
en la que éstos aparezcan ordenados de arribasdgajo sean mas o menos
importantes.

Discutir con los nifios el contenido de sus listasiystruya con ellos un mapa
conceptual para la narracion.

Hacer que los nifios preparen sus propios mapasegtuates sobre la
narracion, con actividades semejantes a las utdizgara elaborar los mapas
conceptuales a partir de las listas de palabras.

Elegir nuevos relatos (dos 6 mas) y prepare cqmaas los nifios. Deje que
los nifios elijan las narraciones y repitan lasvatddes que se han realizado
anteriormente en grupo: rodear con un circulo togeptos mas importantes,
preparar una lista de términos conceptuales ordsndd mayor a menor

importancia y dibujar un mapa conceptual paralatoe
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Pedir a algunos nifios que lean sus narracioneslada basandose sélo en su
mapa conceptual y vea si el resto de la clasep ake averiguar de qué trata
la historia.

Los mapas conceptuales de cada nifio pueden caoearks paredes de la
clase, junto con las narraciones, para que puegldos\otras personas.

Hacer que los nifios preparen mapas conceptuales atgp que conozcan
bastante bien como el violin, la natacion, los iedtgles, etc., y los presenten
en clase. Aqui seria bastante util que el profesmargara a unos cuantos
nifios cada dia para que dibujaran sus mapas eralagy o disponer de retro
proyector y que los nifilos preparan transparenci@s ae clases. Al igual que
con los deméas mapas, haga hincapié en los rasgiiv@® y evite las criticas
negativas (para ello, generalmente, ya se bagjan@s nifios).

Pedir a los nifios que escriban narraciones corggadas en sus mapas
conceptuales, algunas de las cuales pueden leectases.

A partir de aqui casi todas las actividades de ldsec deberian poderse
relacionar con los conceptos y los mapas conceggu@ibmbién se les puede
ayudar para que vean que un mapa conceptual pekd@narse con otro, y
gue todos los conceptos que poseemos se relacamen si de una u otra

manera. Esta capacidad de relacion es la que tessbalistos
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2.9.- EL MAPA CONCEPTUAL COMO ESTRATEGIA DE ENSENAN ZA Y
DE APRENDIZAJE EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

Vigotsky (citado por Galperin, J. 1.986), oigue dos niveles de desarrollo
del individuo; el nivel actual, lo ya aprendidoJoyque se encuentra en proceso de
formacién, lo que el individuo seria capaz de ageercon la ayuda de otras personas
mas capaces (Carretero, M. 1997). En el plano tietaesto significa que quien
ensefia no puede limitarse solamente a transmitju@alaprende los conocimientos
acumulados en la ciencia particular, sino que detiemular el desarrollo de las
potencialidades del alumno (Carretero, M. 199®niidicando lo que éste ya sabe vy,
sobre esa base, planteandole situaciones de agagndn las que el alumno
construya su propio conocimiento. Es por ello gueagacter de la actividad del
alumno y la manera en que es dirigida por el porfedeterminan la calidad de la

asimilacion y el efecto desarrollador de la enseéd@onzéalez, S. 1994).

Ausubel, D. (1983), distingue el aprendizajg pepeticion de lo que él
denominé aprendizaje significativo. El aprendizsignificativo se produce cuando
los conocimientos son relacionados de modo norariait sino sustancial, por quien
aprende con lo que él ya sabe, especialmente gum aspecto esencial de su
estructura de conocimientos. No obstante, para sgugroduzca el aprendizaje
significativo, la persona debe estar dispuestdableser esa relacion sustancial entre
el material nuevo y su estructura cognitiva, asha@cel material que se vaya a

aprender debe ser potencialmente significativo pkaa

Para la programacion didactica, Ausubel reeoda tener en cuenta lo

siguiente:

Para los seres humanos es menos dificil aprexgpectos diferenciados de un
todo mas amplio ya aprendido, que formularlo a ipate sus componentes

diferenciados ya aprendidos.
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La organizacion del contenido de un matemaparticular en la mente de un
individuo consiste en una estructura jerarquicdaeque las ideas mas inclusivas
ocupan el apice e incluyen las proposiciones, quose y datos facticos

progresivamente menos inclusivos y mas diferensig@arretero, M. 1997).

A partir del modelo de Ausubel, surge el mepaceptual de J. Novak, quien
lo considera una estrategia sencilla, pero podepasa ayudar a los estudiantes a

aprender y a organizar los materiales de apremdizaj

Los mapas conceptuales contienen tres elesiéatmlamentales: concepto,
proposicion y palabras de enlace. Los conceptogalairas o signos con los que se
expresan regularidades; las proposiciones son dosa® términos conceptuales
unidos por palabras de enlace para formar una dirsdmantica; y las palabras de

enlace, por tanto, sirven para relacionar los qotose(Diaz, B. 1986).

Los mapas conceptuales se caracterizan pojerrquizacion de los
conceptos, ya que los conceptos mas inclusivosaocigs lugares superiores de la
estructura gréfica; por la seleccion de los térsiqe van a ser centro de atencion y
por el impacto visual, ya que permiten observar rigaciones entre las ideas
principales de un modo sencillo y rapido. Dadas €saacteristicas, esta estrategia
didactica puede ser un instrumento eficaz para edamiollo del pensamiento
cientifico en los estudiantes, porque en ellososep de manifiesto las caracteristicas
esenciales de este tipo de pensamiento, el cajacdequico, el caracter integrador y

la multiplicidad de descripciones.

Teniendo en cuenta que para el Enfoque Hist@ultural la ensefianza posee
un caracter objetal, segun el cual es necesavigareel contenido del concepto a
formar y representarlo en forma de modelos de niyderial, grafico o verbal; los
mapas conceptuales pudieran ser utilizados enifeedtes momentos del proceso

de asimilacion que sugiere esta tendencia pedagd@alperin, J. 1986).
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En la ensefianza de las ciencias los mapaepates han sido empleados
fundamentalmente para el aprendizaje de cuerpazptuales, pero generalmente no

se han aplicado a la resolucion de problemas.
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2.10.- LA ENSENANZA BASADA EN PROCESOS COGNITIVOS ATRAVES
DE LOS MAPAS CONCEPTUALES.

Segun lo expuesto por Sanchez M. (1989), lmxgsos de pensamiento
constituyen la operacionalizacion del acto mentpegmiten describir los elementos
gue conforman la estructura de una operacion cegivas cualquiera. Pensar en
términos de procesos significa concentrar la atenaio en los contenidos o en la
informacién acerca de hechos o situaciones sinda enanera de operar con esos
contenidos para generar productos nuevos, resedtamte un proceso de
transformacién de la informacion, que de otra mangdlo serviria para ser
almacenada y reproducida sin modificaciones subst@s. Los procesos
considerados de esta materia vienen a ser comaf@que se aplican sobre el
dominio de los contenidos para generar un rangesidtados que varia de acuerdo
al nivel de complejidad de la operacién mental geeplica y al propésito que se

desea lograr.

Para este autor, manejar un proceso de maiectiva, no es suficiente
conocer y comprender la funciéon que lo define, sipe ademas es necesario
practicar su aplicacion hasta lograr el habito gdpacidad de usarlo en forma natural
y espontanea en variedad de situaciones y contexsts requiere de un aprendizaje
internalizado y de una ejercitacion dirigida a power la transferencia. Una vez
logrado el desarrollo mental deseado para realinar determinada operacién de
pensamiento, los procesos constituyen herramieqtes facilitan la toma de
decisiones y contribuyen a mejorar la capacidac pasolver problemas y para
manejar la interaccion del sujeto con su ambieme. hecho, el propdésito
fundamental de este esfuerzo esta precisamentejenamlas funciones que guardan

relacién con estas capacidades intelectuales.

Para la resolucion de problemas el aprendlzeddescubrir la manera de

combinar reglas previamente aprendidas y aplicartasl tratamiento de situaciones
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nuevas. Esto no debe referirse simplemente a labicacion y aplicaciones de
reglas, sino que debe dejar abierta la posibildagenerarlas y, ain mas, de definir

nuevas relaciones.

De igual manera, el desarrollo de habilidadestsategyias cognoscitivas no
solo requiere de la estimulacién del sujeto pamoducir y aplicar a sucesiones
previamente establecidas, sino para combinar ynstaor hechos, asi como
establecer nuevas asociaciones, las cuales suefj@sfderzo activo de la persona y
de su interaccion con objetos e imagenes. El aggmefacilita los procesos de
ensefianza y aprendizaje debe estimular la produaigdtales asociaciones y la
generacion de nuevas propiedades y relacionedgegproduccion de los esquemas
existentes. En muchos experimentos con esta megidae ha logrado verificar que
se puede mejorar la efectividad en el logro desestopdésitos, cuando se ensefia en
forma explicita procedimientos de pensamiento aikcas que conduzcan a esas
reestructuraciones de conceptos e ideas.

Por otra parte, la ensefianza de habilidades p&nsar supone un
conocimiento de la estructura interna del procespeahsamiento, factor que a su vez

se relaciona con el control de la efectividad gpeéadizaje.

Una técnica para ensefiar a pensar en térrde@socesos la constituye los
mapas conceptuales que consisten en orientar ehdipaje y descomponerlo en
operaciones discretas y elementales, las cualesrgaizan en secuencias de
aprendizaje que actian como activadores de nuewbss de pensamiento. Este
andlisis, por supuesto considera, ademas del aetdgaimen si, las actividades y
condiciones apropiadas para que ocurra el aprgadiZa general muchas personas
coinciden en reconocer que es dificil configuraptoceso cognoscitivo a menos que
se conozcan y se clasifiquen las operaciones pamegentes y la jerarquia entre los

conceptos claves. Sin embargo, se sabe que nor@ynanera Unica de realizar
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dicha descomposicion y que lo importante no esigaeente crear rigidez sino mas
bien crear estrategias que agilicen la mente y fqa#éiten el desarrollo de un
pensamiento agilizado, critico y creativo que oplremanera efectiva al tratar con

situaciones tanto académicas como de la vida real.

Un aspecto que vale destacar es la forma egarllal manejo de los
mencionados conceptos y de sus respectivos comscdfitioeste sentido se sefiala la
inconveniencia de dar a los estudiantes “recetaa paemorizar’. El acto de
aprendizaje en este caso no puede reducirse duetral estudiante “recordar” una
informacién determinada. El procedimiento es mufgrdnte y la aplicacion del
conocimiento debe surgir como el resultado de tirmalizacion de la relacion entre
las preposiciones generadas por la relacion jeiGacuntre los conceptos , a traves de
un aprendizaje diferente en el cual se llegue aiiddepl habito de usarlos y de
construir, reorganizar y transferir esquemas desgmrento, lo que demanda un
aprendizaje guiado por ciertos principios los cai@i#ieren de los utilizados para la
ensefianza de conocimientos verbalisticos que iampla&c memorizacion de hechos y

reglas.

Uno de los grandes errores, al ensefiar processisidiv@recisamente el haber
querido transferir las técnicas de ensefianza dectuientos al logro de destrezas
cognoscitivas y habilidades intelectuales. Muchohse hablado de habitos, de
practica, de aprender haciendo etc., pero estasnegwlaciones parece que, en
muchos casos, se han quedado también en el nivelndeimientos y comprension y
no han pasado a ser objeto de un estudio organizatkbematico de la forma como
ocurren los hechos en situaciones de aprendizajes estas, que requieren de una
didactica apropiada.
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Para Taleno M. y Zepeda D. (1998), la ensefianzpr@resos debe basarse en el
aprendizaje activo y colaborativo, debe propiciadesarrollo de habilidades de
pensamiento critico, preparar al estudiante a @wrpetar una vida de auto
aprendizaje en un mundo dindmico. Hacer énfasia eamprension e interpretacion
de conceptos, definiciones y teoremas estadistidasbilitarlos a comprender la
utilidad del analisis estadistico como una herrataigara la solucion de problemas
reales en un medio organizacional. Enfatizar quapeéndizaje es el resultado del

auto estudio y del trabajo en equipo.
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2.11.- LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDAC TICA

Para Penick, H. (1993), en los ultimos afiokas@tensificado el apremio de
ensefar por procesos, de trabajar por procesagsaerollar procesos. Antiguamente
se enseflaba por contenidos, se planeaban y selgenc" los contenidos. Posterior-
mente, hasta la década de los setenta se ense@alabjptivos, por resultados
conductuales. Actualmente los especialistas en aetut prefieren hablar de
procesos de construccion de conceptos (Mapas Cumabeg), procesos de

pensamiento, procesos curriculares y procesosaleaeion.

Gran parte de los éxitos, y también de losagas de los estudiantes suelen
estar relacionados con el clima que se genera amal Los docentes que deseen dar
una orientacion centrada en procesos a su ensefiarsgdo tienen que comunicar a
sus alumnos los objetivos que se pretenden alcasirer que han de esforzarse
personalmente por lograrlos y predicar con el efjempos docentes deberan
promover también la comunicacion en el aula, ungomactividad por parte de los

alumnos y hasta una cierta autonomia para ellos.

Cabe senalar, que dicho autor, ha subrayado candioad que, si se quiere
potenciar la libertad intelectual, estimular el gg@miento critico, la creatividad y la
comunicacion entre los alumnos, tomando como neferdo que se considera
necesario y deseable en las finalidades educalieda Institucion, es necesario un
tipo de profesor que tenga claro cuél debe sdimadel aula més adecuado para la
educacion centrada en procesos, una sélida formaeita definirlo y defenderlo, y
la capacidad para crearlo, lo que supone mas caapar de todos los actores

involucrados en el proceso educativo.
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Cabe destacar que, para la enseflanza centrgdaceso es necesario:

v Saber que dice y que pregunta el problema.
v Investigar formas de como se puede solucionar ywaactobre la mas
adecuada.

v Revisar la respuesta obtenida y el camino quecmiEs

En sus planteamientos De Guzman, M. (1996)ndgor importancia a los
factores externos de la situacion problema y oereti que ver con el pasado del
alumno como lo son el pensamiento, las fobias;dipsesiones, y las frustraciones de
este, factores que a su vez son de gran influearciel proceso de resolucion de un

problema.

Para Mesa, D. (1997), es de gran importarcizetesidad de transformacion
del lenguaje del enunciado de un problema a unukgagmatematico adecuado, al
cual se le puedan aplicar facilmente las diferenéstrategias y algoritmos
matematicos, al momento en que el alumno se @¢afeenna determinada situacion
problema, la utilizacion inadecuada del lenguaptematico conduce a errores y

confusiones.

Poyla, G. (1998), plantea en su libro “Comanptar y resolver problemas”,

Su estrategia en cuatro pasos, los cuales en ¢jepnara

1. Entender el problema: ¢entiende todo lo que?digBuede replantear el problema
en sus propias palabras?, ¢Distingue cuales sodalms?, ¢Sabe a qué quieres
llegar?, ¢ Hay suficiente informacion?, ¢Hay infarida extrafia?, ¢ Es este problema

similar a alguno que haya resuelto antes?
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2. Configurar un plan: ensayo error (conjeturarrgbpr la conjetura), usar una
variable, buscar un patrén, hacer una lista, resain problema similar mas simple,
hacer una figura, hacer un diagrama, usar razoméwsi€lirectos, usar razonamientos
indirectos, usar las propiedades de los numergs)ver un problema equivalente,
trabajar hacia atras, usar casos, resolver unaiéoyduscar una férmula, usar un
modelo, usar andlisis dimensional, identificar seta®, usar coordenadas, usar

simetria.

3. Ejecutar el plan: Implementar la o las estrategjue escogieron hasta solucionar
completamente el problema o hasta que la misma@rateisugiera tomar un nuevo

Ccurso.

4. Mirar hacia atras: ¢Es la solucion correcta®, reSpuesta satisface lo establecido
en el problema?, ¢Advierte una solucion mas safi¢cilPuedes ver como extender tu

solucién a un caso general?

Para Luria, M. (1981), en el proceso de resofude problema la actividad
intelectual empieza por la orientacion en el serolas datos. El autor incluye
ademas el andlisis de la informacion obtenidapagler de manifiesto los datos

esenciales (ya conocidos o todavia desconocidas)cpnfrontacion. (p.106).

Este trabajo implica la aparicion de un escqu@g®@neral (o estrategia) de la
resolucion, poniendo de manifiesto unas operacioriasticas. Este esquema general
0 estrategia de la resolucién que se apoya ensten® determinado de operaciones
secundarias que corresponden mas o menos a uitratgobjetivo de la resolucion
del problema, conduce a la apariciébn de unas ojpeex particulares que revisten
siempre de un caracter selectivo, y que finaliza woa respuesta determinada. La
verificacion de la respuesta obtenida o la con&cidn de los resultados obtenidos
con los datos iniciales del problema representammie una etapa esencial de la

actividad intelectual. Si esta operacion haceremes la correspondencia (o el
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acuerdo) de las operaciones practicadas y lostadsgl obtenidos con los datos

iniciales del problema, la actividad se interrumi@.hay no correspondencia entre

los dos elementos indicados, la actividad vuel¥engionar hasta que se encuentre

una respuesta adecuada a los datos iniciales.

La estrategia utilizada por Garcia J. (1988)estra una secuencia de pasos a

seqguir en la resolucién de un problema, ideas gteelas manifiesta de una manera

heuristica y resumen son las siguientes:

1. Representacion y replanteamiento del problema&séa etapa el individuo elabora

un modelo del problema traduce la informacion &salel problema a un sistema

sobre el cual se pueda operar a través de lagstgaiherramientas:

v
v

v

Leer minuciosamente el problema.

Construir un esquema a manera de grafica para eneaimagen clara de la
situacion fisica a la cual corresponde el problema.

Tratar de definir cual es el objetivo del problemeeguntando ¢qué es lo que
el problema pide?

Hacer una lista de los datos y de las incognitaspgesenta el problema.
Coloca los datos en el esquema y debajo de cadadlocar sus respectivos
simbolos y unidades.

Buscar alguna relacion entre las incognitas y &isg] tratando de relacionar
las cantidades conocidas con los valores descarscid

Escribir en el lenguaje propio las relaciones dayee se hallen.

2.- Presolucion: Consiste en allegar la informaciéoesaria para la resolucion del

problema y hacer una estimacion del procedimientseguir y de los posibles

resultados, las herramientas que se manejan son:
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v Seleccionar y escribir la informacion que considergortante para la
resolucion del problema.

v' Enumerar los principios fisicos y las ecuacionekcienadas con las
cantidades que se relacionan en el problema.

v' Hacer una estimacion de la respuesta, ordenandodgsitudes y usando las
ecuaciones probables y asignarle valores aproxiseaio el fin de obtener un
namero aproximado como respuesta.

v Si el problema estd muy complicado o demasiadoojadijvidirlo en

subproblemas mas pequefios, para luego solucignarisartes.

3 -Resolucion: en esta fase se llevan a cabo losepos de transformacion de los
datos y de las incognitas, a demas incluye la ejéoule célculos pertinentes para

obtener las respuestas requeridas, se utilizglgesite herramienta:

v' Una vez que se han transformado los datos y haenidot las relaciones
completas expresadas en lenguaje algebraico, seedwmoa utilizar las
formulas y ecuaciones que permitan establecer lel @& las incégnitas y

efectuar los calculos necesarios.

4- Fase de revision: en esta fase se compruebaalidex o invalidez del
procedimiento y la respuesta obtenida en el proh)éns pasos a seguir para efectuar

dicha revision son:

v’ Escribir en forma ordenada cada una de las op@egique se efectuaron y
las respuestas que se obtuvieron y se revisan una. a

v Verificar si las respuestas son razonables y qooregen a las magnitudes y
medidas esperadas.

v' Comprobar que la respuesta cumpla con las coneisiampuestas en el

enunciado del problema.
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v' Determinar si el valor de la respuesta es razormaplesible, es decir si tiene o
no tiene sentido.

v" Preguntar si existen otros caminos de resoluciéa llpven a la misma
respuesta.

v' Tratar de comprobar si la respuesta obtenida pteste aplicacion en otra

situacion problema.

Cuando un estudiante se enfrenta ante unacgitu problema este puede
utilizar diversas estrategias o caminos con ladesuke es mas facil llegar a la
solucién de dicha situacion, el profesor Garciaida serie de pasos a seguir en el

proceso de solucion de un problema.

v Interrogaciéon gnoseoldgica: consiste en pregunteusstiones referidas al
estado inicial del problema. ¢Qué condiciones ptasel problema?, ¢Qué
informacién se posee del problema?, ¢Qué nuevamafidon se necesita?,
¢,COmo se puede encontrar lo que se necesita aePcg COMo se puede
saber cuando se ha resuelto el problema?, ¢Qutbigeeden utilizarse?,
¢,Qué otra cosa en el experimento puede aseguraesaltado y las
condiciones optimas?

v' Planteamiento ejecutivo a partir de sistemas aidits: consiste en la
elaboracion de un plan de decisiones principajegir de la representacion y
descripcion en términos cualitativos de los aspgeciaves del problema.

v Generacion acritica de ideas: consiste en la emfm6 parte del individuo de
una gran cantidad de ideas, sin que estas seartidasnmicialmente a la
critica racional para luego seleccionar de estpalas mas adecuadas.

v' Busqueda de patrones analogos. Consiste en la ddsale problemas que
presenten similaridades, analogias o equivalecoa%! problema a resolver,
tratando de encontrar patrones a fines con este, g& transferirlos a la

nueva situacion.
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v' Reformulacion: consiste en plantear el problemaminado de una manera
totalmente distinta, es decir a partir de la elabdn de contradicciones y
contraejemplos.

v Establecimiento de subobijetivos: consiste en resaV problema de forma
parcial para luego obtener una solucibn completo eequiere de la
capacidad para fraccionar el problema.

v Simplificacién: consiste en la reduccion de proldsmmomplejos, eliminando
algunas de sus variables, o sustituyendo el prablpar una version mas
simplificada que contiene solo las caracteristieadrales.

v/ Caminando hacia atras: consiste en razonar a ¢éasayes decir desde lo que
se busca a lo dado.

v" Modificacién del problema: consiste en modificadicionar o sustraer la
informacién presente en el enunciado del problenegmplazando las
condiciones o las variables del problema por atcpsvalentes.

v Subir la cuesta: Es derivada de la teoria del garoeento de la informacién y
se basa en la suposicién de que resolver probleshasercar progresivamente
el estado inicial del problema al estado final.r@&g J., 1998).

Por su parte, De Guzméan, M. (1996), tieneu@nta aspectos muy interiores
y muy del pasado del alumno que se enfrenta auacsdn problema. Para el autor es
importante el desarrollo, busqueda y adquisicibmum@ensamiento eficaz a la hora
de enfrentarse a un problema, para la adquisiadeste pensamiento o “una actitud
adecuada para pensar, se hace necesario, que céstdad este basada en la
consideracion de los elementos culturales y amdlesit los son aspectos
fundamentales que hay que neutralizar para logratalante mental sano que nos

ayude en la resolucion de problemas.
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Por otro lado, el autor sostiene que en es@miento eficaz influyen también

muchos otros aspectos como la memoria, la agudizeapacidad de observacion, la

percepcidn psicoldgica de matices finos y la cajzatde sintesis.

Asimismo, organiza el proceso de resolucionpdablema mediante una

secuencia de pasos a seguir para solucionar detaaisituacion problemas, entre

los cuales estan:

KX X X

Antes de hacer, es importante entender.

Sacarle jugo al juego y a la experiencia

Buscar una situacion semejante a la dada

Empezar por lo facil hacer facil lo dificil. Contie el problema en algo
simple, puede ser con menor cantidad de datos

Experimentar buscando regularidades. El ensaygoy son trascendentales
en las mateméticas.

Hacer un esquema de la situacion.

Modificar en algo el problema, pues aunque camhiesituacién, puede
convertirse en una escalera que afladiendo otlagse al objetivo.

Escoger una buena notacién. La mejor notacidon esgua expresa
abreviadamente la funciébn misma del elemento quesenta.

Tener en cuenta la simetria.

Ensayar en ocasiones el método de reduccion afddbsBuponga que no y
vea a donde lo lleva.

Suponer el problema resuelto, asi se pueden expioefor las relaciones
entre los elementos dados y los que se buscaandoltjuizas la idea valiosa
gue permita proceder a partir de los datos dell@nad.

Examinar a fondo el camino seguido. Mirar coOmdlego a la solucion o
porque no se ha llegado a ella.

Tratar de encontrar un camino mas simple pararli@dm solucion.
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N N N N N NN

Revisar si el método que fue efectivo puede furari@m otras circunstancias.
Reflexionar sobre los problemas de pensamientaadibs.

Llevar adelante la estrategia.

Poner en ejecucion las mejores ideas una a umaesiolarlas.

No desfallecer por los desaciertos al hacer usandeu otra estrategia.

No aferrarse a una sola idea. Silas cosas selicamphabra otra via.

Si la estrategia dio resultado, hay que mirar @dda solucion.

Mesa, D. (1997), difiere de los otros autores, lkeseatido de que este da

mayor prioridad al entendimiento del problema yasacrelucir la diferencia

existente entre el lenguaje en que se da el prablgnrel lenguaje légico y

matematico al cual debo traducirlo para poder deter los algoritmos y

secuencias légicas necesarias para su resolucion.

v

Al igual que los otros autores también da yras0s a seguir:

Decodificacion del lenguaje l6gico — gramatical: gensidera el primer
momento de este proceso, porque permite comprémdsencia del problema
y distinguir sus elementos principales como elideny la enunciacion, esta
Ultima establece la palabra con su caracter remiaEse como elemento
fundamental para la significacién del lenguaje.

Recodificacion del lenguaje légico — gramatical Emguaje lo6gico -
matematico: En este paso se debe hacer una tréducl lenguaje

gramatical al lenguaje matematico, teniendo enteuen

La sustitucion acertada de cantidades concretasspocorrespondiente
numeérico.
Reemplazo adecuado de las acciones y relacionesgoar.

Manejar vocabulario matematico.
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o Enfrentar y comprender los enunciados que posdarcesas gramaticales

con diferentes grados de complejidad.

v Ejecucion de los algoritmos exigidos en el problgrai llegar a la respuesta:
Al igual que los anteriores este componente eslemento decisivo para
encontrar una solucién acertada al problema, pstasselucidén esta asociada
al desarrollo adecuada de los algoritmos.

v" Verificacion de la respuesta: Es el momento fir@lptoceso, el cual permite
asegurar que los medios empleados para la resoldei@roblema fueron los

MAas propicios.
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2.12.- UTILIDAD EDUCATIVA DE LOS MAPAS CONCEPTUALES

Para Sanchez, M. (1989), el docente puedeartilos mapas conceptuales
para planificar el curriculum, seleccionando losntenidos significativos vy
determinando qué rutas se siguen para organizasidogficados y negociarlos con
los estudiantes, asi como para sefialar las comresciequivocadas que puedan
tener. Se puede construir un mapa conceptual gkxbal que aparezcan las ideas
mas importantes que se van a tener en cuenta dwhbatirso, para pasar luego a los
mapas conceptuales mas especificos que agrupas tefaques de contenidos v,
finalmente, al mapa conceptual detallado de unocop dias de clase. Esto ayuda a
los estudiantes a relacionar de forma coordinagalistintos niveles de trabajo y a
encajar los detalles en el entramado de relacigiobsles.

Entre las utilidades mas resaltantes para@lde los mapas conceptuales se

encuentran:

v" Fomentan el metaconocimiento del alumno. La vigaeibn de las relaciones
entre conceptos en forma de mapa conceptual ydesiad de especificar
esas relaciones permiten al estudiante una mdsda@ de conciencia de sus
propias ideas y de las inconsistencias de éstas.

v Extraccion del significado de los libros de textms mapas conceptuales
ayudan al que aprende a hacer mas evidentes lazptos clave o las
proposiciones que se van a aprender, a la vezugieren conexiones entre
los nuevos conocimientos y lo que ya sabe el alur® hace necesario
trabajar con los estudiantes para hacer juntososguejo de un mapa con las
ideas clave de un apartado o de un capitulo. Biptieque se dedica a ello es
un ahorro de tiempo para los estudiantes en lecpoateriores y resaltan de

manera sustancial los significados que extraigatesto.
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v Instrumentos para negociar significados. Los sigaifos cognitivos no se
pueden transferir al estudiante tal como se haeettamsfusion de sangre.
Para aprender el significado de cualquier conocitoies preciso dialogar,
intercambiar, compartir y, a veces, llegar a un m@miso. Los alumnos/as
siempre aportan algo de ellos mismos a la negdciacio son un deposito
vacio que se debe llenar. Igual que un asesor dabjpmede ayudar a
aproximar la parte laboral y empresarial en unaociegion, los mapas
conceptuales resultan Utiles para ayudar a losdiestigs a negociar los
significados con sus profesores/as y con sus coanpsias.

v" Herramienta para ilustrar el desarrollo conceptuah vez que los estudiantes
han adquirido las habilidades béasicas necesari@aa panstruir mapas
conceptuales, se pueden seleccionar seis u ocleemos clave que sean
fundamentales para comprender el tema o el areasguguiere cubrir, y
requerir de los estudiantes que construyan un nogearelacione dichos
conceptos, afiadiendo después otros conceptos medevadicionales que se
conecten a los anteriores para formar proposicigouestengan sentido. Al
cabo de tres semanas, los estudiantes pueden r@gaendidos al darse
cuenta de hasta qué punto han elaborado, clarifigaglacionado conceptos
en sus propias estructuras cognitivas. No hay gadaenga mayor impacto
motivador para estimular el aprendizaje signifigatique el éxito demostrado
de un alumno que obtiene logros sustanciales epraio aprendizaje
significativo.

v' Fomentan el aprendizaje cooperativo. Ayudan a detea los alumnos/as su
papel protagonista en el proceso de aprendizajmeRtan la cooperacién
entre el estudiante y el profesor/a, centrandoséleezo en construir los
conocimientos compartidos, y creando un clima dspe® mutuo y

cooperacion.
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v'Instrumento de evaluacion. La elaboracién de mapaseptuales posibilita
disefiar pruebas que evalien si los alumnos y alini@m analizado,

sintetizado, relacionado y asimilado los nuevosconientos.

Diferentes autores (como ya ha sido resefadaomtenidos anteriores)
afirman que, los mapas conceptuales se puedemautiiara la ensefianza de la
biologia, la quimica, la fisica y las matematicas clialquier nivel, desde la
Educacion Inicial hasta la Universidad, y su usohsemostrado efectivo para
organizar la informacion sobre un tema, de managafgcilite la comprension vy el

recuerdo de los conceptos y de las relacioneseajastablecen entre ellos.

También son atiles como guia para generar la d@tuwobre el contenido
trabajado, para reforzar las ideas importantes rg peaoporcionar informacion al
profesor sobre la calidad del aprendizaje que & generando en el contexto del
aula. Otra area de conocimiento, sigue diciende a&stor, en la que también se han
llevado a cabo, en los udltimos afios, algunas eaxpeids aplicando los mapas
conceptuales es el de ciencias sociales, en ekqguéso tiene un valor relevante
puesto que permite discutir y negociar los sigadims y sus relaciones, y ademas
planificar el aprendizaje con el objetivo de compler, no basandose en la simple
repeticion.

Finalmente, sefiala que, en cuanto a los diferemiedes educativos, las
experiencias llevadas a cabo muestran los mapasegm@les como un
procedimiento adecuado y valioso para la ensefignaprendizaje del contenido

conceptual en todos los niveles de la educacidgatbtia y postobligatoria.

Para que los mapas conceptuales constituygmagsedimiento facilitador de
aprendizaje significativo y funcional, es necesaue los alumnos y alumnas hagan
un uso estratégico de los mismos. Es decir, qumasiele saber como construir un

mapa conceptual, aprendan a tomar decisiones solrelo utilizarlos y a valorar si
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el mapa conceptual es el procedimiento mas adecpadn conseguir el objetivo

propuesto y resolver una actividad de ensefianzndizaje determinada.
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2.13.- MODELO DIDACTICO

Porlan, R. (1993), afirma que el Modelo Didactic i instrumento que
facilita el analisis de la realidad escolar contagsa su transformacién. Por lo que se
puede asi, caracterizar como distintos "tipos" deetos didacticos tanto la realidad
escolar tradicional como las tendencias transfoomes] como, asi mismo, los

proyectos alternativos en construccion.

2.13.1.- Modelo Instruccional de Elena Dorrego (199

El modelo de Dorrego, E. (1991) se fundamenta @edda de procesamiento
de la informacion y la teoria instruccional de GadR. el cual esta constituido por

cinco (5) fases estructuradas de la siguiente rmane

Fase 1:Formulacion de los objetivos terminales que satéanzados con el

uso del material respectivo. Aqui pueden darsesdoaciones: a) que la seleccion y
disefio del medio corresponda a una fase del digefieral de una instruccion
predeterminada, en cuyo caso ya estan explicitosHjetivos que seran alcanzados a
través de uno o varios medios apropiados y b) @seleccion y disefio del medio no
forme parte del disefio de una instruccion predétexa, en cuyo caso debe
formularse el objetivo o los objetivos terminalaese gpodrian alcanzarse con este
medio. (Ob.cit)

En cualquiera de las dos situaciones los objetmgsinales deben expresar la
conducta que el alumno deberd evidenciar luego aterhinteractuado con el
material.

Fase 2:Esta fase comprende varios aspectos: analisigcasial, conductas

de entrada, requisitos previos y procesos cogmaseiimplicados. En cuanto al
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primero indica las su habilidades a ser alcanzadal alumno, a fin de lograr el

objetivo terminal. Aqui pueden darse varias Sites:

(@) si la seleccion y la elaboracion del medio famnparte de un disefio
general de la instruccion, ya el analisis de taesdaria realizado y so6lo se tomarian
ahora en cuenta las tareas necesarias para ldvabj alcanzar con el material;

(b) también es posible, dentro de la situacionrameque alguno o algunos
de los objetivos especificos formulados en el disggheral de la instruccion pasen a
convertirse en objetivos u objetivos terminalesrdaterial instruccional; en este caso
se requiere realizar un nuevo analisis estructwgafin de especificar mas los

objetivos subordinados que se lograran con el magter

(c) otra situacion seria que el disefio del mdtenstruccional no esté
integrado a un disefio general de la instruccioncug caso necesariamente debe
realizarse el andlisis del objetivo terminal quadiwca a la formulacién de los

objetivos especificos.

Se realiza el andlisis estructural, descomponierdibjetivo terminal en las
subhabilidades a lograr, a fin de alcanzar el ajizaje final. Este analisis sera
jerarquico si el aprendizaje es cognoscitivo, pdouental si es psicomotor, y

también pudiera ser mixto, combinando los antesiore

Para aprendizajes complejos el andlisis de tareamoscitivo permite
establecer los procesos y habilidades mentaleriel@s para desempefar una tarea
con niveles de eficiencia altos y los cambios eedtuctura y procesamiento del

conocimiento en la medida que la habilidad se delaen el tiempo.
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En cuanto a conductas de entrada y requisitos quese refiere aqui a la
necesidad de determinar las caracteristicas deldlg@on a la cual va dirigido el
material. La identificacion de las conductas deagl# o conocimientos previos que
debe poseer el alumno antes de trabajar con etialggiermite disefiar las estrategias
para su uso. O sea, antes de utilizar el mateiiglrofesor debe asegurarse que el
alumno tenga los aprendizajes requeridos parazdcdos objetivos previstos y de

no ser asi, debe planificar la forma que el alutoa@lcance.

Por supuesto, si el material forma parte de ucaeseia instruccional del
disefio general, las conductas de entrada no sorlasrobjetivos que las anteceden
en dicha secuencia. En relacion a los requisites, necesario conocer las
caracteristicas de la poblacion, tales como magduwtegarrollo social, nivel de
escolaridad, etc., que son necesarias considedaediar los materiales y que pueden
afectar su creatividad. Los procesos cognoscitinggicados en el aprendizaje, ya
sean generales o especificos del conocimiento rarldgodificacion, elaboracion,
etc.) necesarios para el procesamiento de la iaftiim requerido en el aprendizaje,
deben establecerse en esta fase, ya que detemrmioago los eventos adecuados

para su facilitacion.

Fase 3:A partir de las consideraciones anteriores se dtamlos objetivos
especificos, los cuales deben sefalar la conduetalgalumno evidenciara luego de
trabajar con el material. Estos objetivos deberosgainizados siguiendo la secuencia
apropiada segun el tipo de estructura implicada,mdmera que el material se

desarrolle siguiendo esa secuencia. (Ob.cit)

Fase 4:Esta fase comprende lo siguiente:

(a) la determinacion de las estrategias instruedés,

(b) la seleccién y organizacion del contenido y
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(c) la especificacion de las variables técnicaswlio.

Determinacion de las estrategias instruccionalas,cuales se definen como
el conjunto de eventos instruccionales disefiadoa pada una de las fases del
proceso de aprendizaje, en funciéon del tipo deltestua alcanzar, y de los procesos
cognoscitivos requeridos para el procesamienta dgdrmacion.

La estrategia depende de varios factores, enties dd modalidad de
ensefianza (presencial o a distancia); el énfasia actividad, ya sea centrada en el
docente o en alumno (socializada o individualizaddgrado de interactividad; las
fases del aprendizaje (motivacion, aprehensiorrg esttos.); los procesos internos
implicados (expectativa, atencion, entre otro®¥} procesos para la adquisicion,

codificacion, elaboracion de la nueva informacigmire otros. Consta de:

(a) la seleccion de los eventos especificos preEsentados en el material,
atendiendo a las fases del aprendizaje y a loseposccognoscitivos que se desea
facilitar. Por ejemplo, especificar cual eventousiézara para despertar la atencion,

cual para facilitar la percepcion selectiva, etc.;

(b) la determinacién de la modalidad de presefwaas decir, la estructura
mediante la cual es transmitido el mensaje. Pon@e si el material seleccionado es
impreso, especificar si sera presentado de mamegagmada o de otra forma; si se
trata de un programa audiovisual, determinar i pegsentado como un documental,

una dramatizacion, etc. y
(c) la decision en cuanto al uso de instrucciomestadoras, particularmente

las propuestas por el docente-disefiador, tales corganizadores avanzados,
resimenes parciales y/o globales y preguntas adjunt
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Seleccién y organizacion del contenido. Para edloed tomarse en cuenta los
objetivos a lograr, las caracteristicas de la riatelas caracteristicas de la poblacién
a la cual va dirigido el material. Las caractecesi del contenido guardan estrecha
relacién con las estrategias instruccionales;pasigjemplo, un contenido altamente
estructurado podria ser presentado a través deidogin programada, forma que
probablemente no se adapte a otros tipos de cdotem@nos estructurados.

Determinacion de las variables técnicas. Implicseiiiar técnicamente el
medio correspondiente, tomando en cuenta sus edslittas propias (p.ej. su
estructura audiovisual) y su relacion con los agiseanteriormente sefialados. En el
caso de medios impresos, se refiere a la diagr@matamafo de letras, uso de

ilustraciones, etc.

En cuanto a materiales audiovisuales, se trataddadpectos correspondientes
a la imagen (color, grado de iconicidad, planosguéos), al sonido (planos,
elementos, transiciones, etc.), tomando en cue#aalributos inherentes a cada
medio en particular, ya sean sonovisos, videosasosi se trata de multimedios los

aspectos requeridos al tipo de software de awoacteristicas de las pantallas, etc.

Fase 5.Evaluacion formativa y sumativa. Estos procesodeden disefiar en
esta fase, aunque su desarrollo con el propésitmativo debe conducirse
paralelamente al desarrollo de las fases de ptanifn y realizacion (Para la

evaluacion se presenta un procedimiento posteriaehgOb.cit).
Con la aplicacion de las fases de este disefio esenole formular una

secuencia coherente en relacion a la implemental@das mapas conceptuales como

estrategia didactica para mejorar el procesorndgef@anza en educacion primaria.
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CAPITULO Ill
MARCO METODOLOGICO

3.1.- TIPO DE INVESTIGACION:

El estudio versa sobre los beneficios de los Mapasceptuales como
estrategia didactica para mejorar los procesoqigefianza y de aprendizaje de 4to,
5to y 6to grados de Educacién Primaria del C.E.Bztategui”, ubicado en el
Municipio Simon Bolivar del estado Anzoéategui, gstienmarcada dentro de los
estudios de Campo, “...ya que se estudia al fenorsecial en su ambiente natural”
(Ramirez, T. 1.999).

3.2.-NIVEL DE LA INVESTIGACION:

Por el nivel de conocimiento que genera, se tratdumh investigacion de
caracter descriptivo, permite determinar el grugoddcentes seleccionados y su
realidad. Al respecto Selltiz, C. y Jahoda, M. 198%ponen que esta consiste en la
“descripcion con mayor precision de las caractedstde un determinado individuo,
situacion o grupo con o sin especificaciones dedtbgis iniciales acerca de la

naturaleza de tales caracteristicas”. (P. 79).

3.3.- POBLACION:

Para Ramirez, T, (1999), la poblacion esta reptada por “el conjunto de
todos los casos que concuerdan con series de fsgpaones”. (p. 74)
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La poblacién objeto de estudio estuvo constituida gcho (8) docentes de
Educacion Primaria. En esta investigacion se abatctotal de la poblacion de

docentes, ya que por ser pequefia y de facil mawefoe necesario tomar muestra.

3.4.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DAT OS:

Para recabar la informacion necesaria y pertingote permitio realizar el
estudio se llevaron a cabo las técnicas de ObsenescDirectas no participativas y
Encuesta. Asimismo, se emplearon como instrumehtosLista de Cotejo, el
Cuestionario.

Los criterios seleccionados para la investigaciaerdn los analisis

cualitativos y cuantitativos, predominando en estosos la técnica del porcentaje.

3.4.1.- Observaciones Directas no Participativas:

Para Arias, F. (2006), es una técnica que congBtesisualizar o captar
mediante la vista, en forma sistemaética, cualduéeho, fenOmeno o situacion que se
produzca en la naturaleza, sociedad o en el entatmaral, en funcion de unos
objetivos de investigacion preestablecidos, auradslo esEstructurada porque
ademas de realizarse en correspondencia con ujaivob, utiliza una guia disefiada

previamente, en las que se especifican elementwsejabservan. (p.69).

Este trabajo mantuvo en todo momento la observatiiéota no participativa
en el area de estudio para diagnosticar la neaksidalas estrategias disefiadas
dirigidas a los docentes en los beneficios quetapode los mapas conceptuales
como estrategia didactica para mejorar los procesognsefianza en Educacion

Primaria
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A continuacion el instrumento empleado para registia informacion

recabadas en las observaciones:

3.4.1.1.- Lista de Cotejo:

Tamayo. M. (1991), expone que ‘“las listas de cosgjn hojas de registros
altamente estructuradas en las que se anotan echente la ausencia o presencia
de un determinado evento, rasgo o caracteristighdbidos por el alumno y el
docente” (p. 76).

Asi mismo, Santillana (1998), plantea que las dista cotejo “son hojas de
registro altamente estructuradas en las que smalaexclusivamente, la ausencia o
presencia de un determinado evento, rasgo o cesdici& exhibido por el alumno y

el docente” (p.46).

Este instrumento contiene 16 items relacionadostdesempefio del docente
y se utilizd con el fin de conocer aspectos releesgue permitieron determinar el
nivel de formacién que poseen los docentes solraet&gias para mejorar procesos
de ensefianza, su planificacion diaria asi comeceserdpefio en clases, si desarrolla
al maximo sus roles de facilitador, mediador ymaeor, es decir, observar su rol de

acompafante del proceso formador.

Para la presente investigacion se aplico la listaatejo mientras los docentes
ejecutaban los contenidos programaticos; es desiiinvestigadores permanecieron
en el escenario registrando de manera afirmativaegativa todos los aspectos
necesarios para determinar los conocimientos peyie poseian los docentes en

relacion a las estrategas de ensefianza.
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3.4.2.- La Encuesta:
En relacion a la encuesta Sabino, C. (1991), extalgjue:

La encuesta es aquella que se realiza para reguferimacion a
un grupo socialmente significativo de personas cacete los
problemas en estudio para luego, mediante un andles tipo
cuantitativo y cualitativo, sacar las conclusiongse se

correspondan con los datos escogidos (p. 101)

Asi mismo, Fidias, A. (2006) la define como unaniéa que pretende obtener
informacidén que suministra un grupo o muestra getasi acerca de si mismos, o0 en
relaciébn con un tema en particular, por consigeiezgescritaya que se realiza a

través de un cuestionario auto administrado, dl esiaespondido por el encuestado
(p.72).

Se aplico este procedimiento para establecer etl nie formacion e
informacion que poseen los docentes de 4to, StdoygBados en cuanto a la
implementacion de los mapas conceptuales comdeggtralidactica para mejorar los
procesos de ensefianza en la Institucion objeto stiedie. A continuacion el

instrumento utilizado para desarrollar la presétaica.

3.4.2.1.- El Cuestionario:

Segun Tamayo y Tamayo, (citado por Méndez. L. 208llcuestionario se
define como “un instrumento que consiste emlista de preguntas escritas que
pueden ser respondidas sistematicamente” (P. b@ndd se elabora un cuestionario
se debe especificar sobre qué tema se recogemogdia quién se le aplica y el tipo
de informacion que se desea obtener. Las preguldasn ser claras, precisas y
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adecuadas al nivel educativo de las personas que vasponder. Este contiene 12
items (9 cerrados, 2 mixtos y 1 abierta) y fuecalo a los 8 docentes que conforman
la poblacion del presente estudio, el mismo pedmdbtener referencias que

conllevaron al desarrollo de este trabajo.

3.5.- TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS::

Se realiz6 el andlisis de los datos obtenidos enaphicacion de los
instrumentos, que permitieron el diagnostico desitaacion real en relacion a la
metodologia empleada por los docentes en relaclos Blapas Conceptuales como
estrategia didactica para mejorar los procesosndeiianza y de aprendizaje de los
4to, 5to y 6to grados de la institucion objeto déudio. Asi mismo se utilizé la
estadistica descriptiva, considerando la frecuep@aporcentaje de las respuestas
dadas. Para Hernandez, R.; Fernandez, C.; y BapBst(2001), el registro de los
datos consiste en “.....el proceso que se realizaamedun plan para clasificar los
datos disponibles” (Pag. 243).

Los resultados fueron organizados y se tabularocuadros estadisticos de
acuerdo con la frecuencia y el porcentaje de retpsieademas de graficarlos, para
analizarlos cualitativamente en relacion a los tolge previstos. El procedimiento

empleado para cumplir con el proceso de la invasitip se describe a continuacion:
| Fase: se elaboraran los instrumentos para regolgl informacion entre
ellos: la Lista de Cotejo y el Cuestionario. Enréderente a las metodologia que

emplea el docente para desarrollar su practiceadiarlas distintas areas.

Il Fase: A través de la técnica de observacion esmgera los datos

directamente de la realidad en el desempefio derhnada diaria por parte de los
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docentes asi como el uso de mapas conceptualesestrategia didactica empleando

para ello la Lista de Cotejo disefiada.

Il Fase: se aplicard el cuestionario a los docemtgjeto de estudio, se
tabularan los datos, luego se realizara el andéisigectivo, predominando en éstos la

técnica del porcentaje.

IV Fase: Se elaboraran las conclusiones y reconcenmuss. Esto servira de
apoyo para la elaboracion del diagnéstico que stastela propuesta que se pretende

realizar.

V Fase: Se elaborara una propuesta sobre la imptanién de los mapas
conceptuales como estrategia didactica para megraroceso de ensefianza de
Educacion Primaria. La misma permitird a los doeentealizar actividades
motivadoras y creativas las cuales agilizaran elcgso de ensefianza y de

aprendizaje.

VI Fase: Finalmente, para la validacion del Médurstruccional donde se
empleara los mapas conceptuales como estratedietidal para mejorar el proceso d
ensefianza en Educacion Primaria, se consultatdcil fle tres expertos, todos con
amplia formacién profesional y con reconocida tcayda en el campo educativo.
Los mismos determinaran el grado de consistencidodeitems, asi como su
representatividad en funcion de los objetivos @adbs en el estudio que se pretende

realizar.
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3.6.- OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

Las variables se definen como una caracteristiceualidad, magnitud o
cantidad que puede sufrir cambios y que es objeto adalisis, medicién,

manipulacién o control en una investigacion. (Arias2006).

Segun Ramirez, T. (1999), la operacionalizacibnvdeables consiste en
descomponer cada una de las variables en estudias @spectos que la componen a
fin de facilitar la recoleccién con un alto grad® ptrecision, de los datos necesarios.
(p- 14).

La operacionalizacion de las variables se hizousriobn de los objetivos de
estudio. En virtud de ser un estudio de campopseagionalizaron las variables de la
investigacion. A continuacion se presenta la openatizacion de las variables de la

investigacion realizada:
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TABLA N° 2. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLES DIMENSIONES INDICADOR FUENTES TECNICAS IN STRUMENTOS TEM
Desempefio de log Formacién que
docentes en la poseen los Participacion Docentes. Encuesta Cuestionario | 1,2,3,4,5,6,
implementacion de| docentes sobre los en Cursos y/o 7,8,9,10
los Mapas Mapas Talleres
Conceptuales en los Conceptuales
4to, 5to y 6to grados
del “CEE
Anzoategui”
Fundamentos
Teoricos qL:e Teoria de
sustentan los i
Mapas Signifcatiio . Observacién | _
Conceptuales (Ausubel y Contenidos CBN vy Directa y Lista de Cotejo
Novak) Teorias Andlisis
Implementacién de
los Mapas Uso de los Mapas _ y Lista de Cotejo
Conceptuales comod o ceptuales Frecuencia Docentes | Observacion
Pertinencia directa

estrategia didactica
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CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

Una vez realizadas las observaciones directas migipativas y aplicados los
instrumentos al personal Docente de los 4to, Htoygrados de Educacion Primaria
del C.E.E. “Anzoategui” ubicada en el municipio Bal, estado Anzoategui, se
procedio a la tabulacion manual de los datos réaxps en la encuesta para luego
clasificar en categorias de analisis y presentamrdspectivos cuadros estadisticos.
Los mismos se analizaron de manera cuantitativaajitativa, empleandose para
ello la técnica del porcentaje.

En consideracion de los resultados obtenidos, =e ihterpretaciones de los
mismos para extraer conclusiones y recomendaciasesdes con los objetivos
especificos de la investigacion.

A continuacion se presentan las técnicas e institoseaplicados a la
poblacion del presente estudio, asi como tambiéncledros estadisticos y sus

respectivos andlisis.
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4.1 OBSERVACIONES DIRECTAS

En la presente investigacion se realizaron obsgmes directas en mientras
se desarrollaban las jornadas diarias. Cabe sefadaise efectuaron tres visitas a
cada aula, al personal Docente de los 4to, 5t@ y&tdos de Educacién Primaria del
C.E.E. “Anzoétegui” ubicada en Barcelona, estadeo@tegui, resultando un total de
24 visitas. Las mismas se llevaron a cabo en thistimomentos para asi obtener la
informacidén necesaria acerca del funcionamientdadeencionada institucion. A

continuacion se describe el instrumento empleadm negopilar dicha informacion:

4.1.1. LISTA DE COTEJO

Para llevar a cabo el presente estudio sezaeah observaciones directas no
participativas en el C.E.E. “Anzoéategui”, objetol geesente estudio, las cuales
fueron registradas en listas de cotejo. Estas pieron recabar informacion
pertinente en cuanto a su desempefio en las aulas.

Los aspectos considerados para realizar laseradiciones fueron los
siguientes:

» Planificacion.
» Metodologia y

» Evaluacion.
A continuacién se presenta la Hojas para el Regide las Observaciones

realizadas al personal Docente de los 4to, 5t gfidos de Educacién Primaria del
C.E.E. "Anzoategui”
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RESULTADOS OBTENIDOS A TRAVES DE LA LISTA DE COTEJO
EMPLEADA EN LAS OBSERVACIONES DE AULA

Tabla N° 3. Lista de Cotejo aplicada a los Doceridasos recopilados por las
Autoras.
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4.2. ANALISIS DE LA LISTA DE COTEJO APLICADA AL PE RSONAL

DOCENTE DE LOS 4TO, 5TO Y 6TO GRADOS DE EDUCACION

PRIMARIA DEL C.E.E. “ANZOATEGUI”

Durante las visitas realizadas a las aulas objet@ksente estudio se pudo
constatar que, soOlo dos (2) docentes, correspaediah 25%, planifican sus
actividades elaborando Proyectos de Aula, mienges los cuatro (4) docentes
restantes (75%), se caracterizan por la improvdsaconstante. Asimismo, no toman
en cuenta las necesidades e intereses de los yifidsis; situacion que refleja un
grave problema porque los estudiantes estan liostag en consecuencia se
restringen las acciones pertinentes para mejosarptocesos de ensefianza y de
aprendizaje.

De igual manera, solo dos (2) docentes distribiagetuadamente el tiempo
en sus respectivas aulas, mientras que los seidof@ntes restantes no lo hacen.
Adicionalmente no se facilita la construccion deaisl ni se toman en cuenta los
conocimientos previos de los nifios y nifias. Soks t(3) docentes realizan o
desarrollan actividades de motivacion y escasamemtél) docente promueve la
creatividad. Esta realidad demuestra que la mayerias docentes (84%) se apoyan
en recursos didacticos, estrategias y técnicascivadlistas para llevar a cabo las
actividades escolares.

En lo que respecta a la evaluacién diagnosticaide pvidenciar que sélo dos
(2) docentes la emplean, utilizando para ello imsantos de evaluacion tales como
registros descriptivos y anecdaéticos, se evideqa® los seis (6) docentes restantes
Unicamente emplean listas de cotejo, escalas dmaesbn para evaluar a los
estudiantes.
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De estos resultados, se puede inferir que la magarios docentes (75%) no
utilizan instrumentos acordes para evaluar el dps@m escolar, en especial el
registro descriptivo, lo cual permite establecen cmayor exactitud las debilidades
gue los alumnos puedan presentar y permitir quep tdocentes como padres o
representantes, pongan en practica las acciomesarés con el objeto de subsanar
y superar esas deficiencias; aunado a ello novietegn para mejorar el aprendizaje
de los estudiantes ni permiten la autoevaluacida ooevaluacion lo cual es de alta

conveniencia para mejorar el proceso de aprenditzajefios y nifas.
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4.3.- LA ENCUESTA.

Se aplico este procedimiento para establecer el d& formacion e informacién
gue poseen los docentes de los 4to, 5to y 6to grddoEducacion Primaria del
C.E.E. “Anzoéategui” asi como también aspectos eeieas en el desarrollo de sus
actividades académicas en cuanto al desarrollo wWe jernadas diarias. A

continuacion se describe el instrumento utilizadmplesarrollar la presente técnica:

4.3.1.- EL CUESTIONARIO.

Este instrumento fue aplicado al personal doceetecsionado para el
estudio, permitiendo asi obtener referencias qubes@ron al desarrollo del presente
trabajo. En cuanto a su estructura, el mismo fgefdido en funcion de 10 items de

los cuales 9 son de respuestas cerradas y 1 deestgpnixta.

A continuacién se presentan los resultados obteradoaves de la aplicacion
del cuestionario a los Docentes.
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4.4.-RESULTADOS OBTENIDOS A TRAVES DEL CUESTIONARIO
APLICADO A LOS DOCENTES
Cuadro N° 1.
ftem N° 1. Nivel de Instruccion

NIVEL DE INSTRUCCION FRECUENCIA %
(DOCENTES)

Bachiller Docent - -

T.S.U. 2 25

Profesor 2 25

Lcdo. En Educacic 4 50

TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afio :

Grafico N° 1. Nivel de Instruccion

NIVEL DE INSTRUCCION

BETS.U.

W Profesor

Lcdo. En
Educacion

Como se puede observar, el 50% de los maestrosLs@mciados el
Educacion, 25% fefesores y el restante 25% TSU en Educa Esto evidencia
gue el total de maest,, son profesionales graduaden el area de la docencia; ue
pudiese permitir el logro del objetivo de desaamwlton mayor facilide de la

propuesta de esta investigaciéon basada en mejarardcesos de ensefial
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) Cuadro N° 2.
Item N° 2. Afos de Experiencia
ANOS DE EXPERIENCI/ FRECUENCIA %
(DOCENTES)
lab 2 25
6alo0 6 75
11a15 - 0
16 o Méas - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afio ¢

Gréfico N° 2. Afos de Experiencia

ANOS DE EXPERIENCIA

mlas?

H6alloe
11a15-

m160 Mas-

Como puede apreciar el 75% tiene entre 6 y 10 afios de servicio, y &b
restante tiene entre 1 y 5 af De acuerdo a estos resultados obtenidos, se |
inferir que a pesar de tener un personal conjvataente, poco tiempo de servit
ya no estan compenetrados de fa eficiente con sus labores; situacién que pi

ser perjudicial para el logro del objetivo de laguresta de esta investigac
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ftem N° 3. Cursos oly Talleres de Formacién o Actuizacion Docente

CURSOS O TALLERES DE

D0

FORMACION O ACTUALIZACION FRECUENCIA| %
DOCENTE (DOCENTES)
PEIC 8 100
PA 8 100
Estrategias de ensefianza 8 1(
Mapas conceptuales 2 25
Comprension Lectora 8 100
Elaboracion de Material Didactico 8 10(

)

Datos recopilados por las autoras. ABD32 El item admitia varia respuestas

Se puede evidenciar que el 100% afirma haberidecfbrmacion en PEIC,

PA, Estrategias de Ensefianza, Comprension Lectelabpracion de Material

Didéactico; mientras que el 25% se formé en Mapasc€ptuales.

Aun cuando los docentes afirman haber recibidm&aion o actualizacion

para el desarrollo de los procesos de ensefianeaprdndizaje, se pudo determinar

durante las observaciones que solo 2 docentes (2840)actividades creativas,

novedosas y/o pertinentes para llevar a cabo dictm
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Cuadro N° 4.
[tem N° 4. Planificacion de Contenidos

PLANIFICACION DE FRECUENCIA %
CONTENIDOS (DOCENTEYS)
Siempre 7 88
A veces 1 12
Nunca - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afio :

Grafico N° 3. Planificacién de Contenido

PLANIFICACION DE
CONTENIDOS

W Siemoare 7
MW Aveces 1

Nunca -

En el cuadroy gréfico anterior smuestra que el 88 de las maestras afirr
que siempreplanifican los contenidos a desarrollar durantejornadas diarias y ¢
12% restante respondié que realiza a veces. Es de destacae de acuerdo as
observaciones se determind que soOlo dos (2) dace(@B%) elaboran ur
planificacion para llevar a cabo sus clases. resultados obtenidopermiten inferir
que si se quiere lograr mrar los procesos de ensefianza y de aprendizaj
docentes deben ejecutpermanentemente las planificaciongsa obtener el éxi
deseado, por lo tanto es necesario que todssniaestros 0 maestras dta

institucion realicen siempre esta activic
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Cuadro N° 5.
tem N° 5. Revisién de Planificacién
REVISION QE FRECUENCIA %
PLANIFICACION (DOCENTES)

Siempre 7 88
A veces 1 12
Nunca - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Ao :
Gréfico N° 4. Revision de la Planificacio

REVISION DE LA
PLANIFICACION

H Siempre 7
mAveces 1

Nunca-

Como puede observarse el% de las maestras afirma que sier el
personadirectivo les revisa la planificacion; mientras qiel2% restante indica g
solamente a veces les revi. Cabe sefialar, que deuacdo a las visitas realizada
las aulas se determiné que no hay un proceso d&ssipn por parte del persor

que dirige el plantel.
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) Cuadro N° 6.
Item N° 6. Dificultades en Comprensién de ©ntenidos
DIFICULTADES EN FRECUENCIA %
COMPRENSION DE (DOCENTEYS)
CONTENIDOS
Siempre 3 37
A veces 5 63
Nunca - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afio :

Grafico N° 5. Dificultades en Comprension de Contados

DIFICULTADES EN
COMPRENSION DE
CONTENIDOS

B Siempre 3
‘. mAveces 5
Nunca-

De acuerdo a lo observado,% manifesté quéos alumnossiempre presentan

dificultad para comprender los contenidos trabagado clase y el 37% restal
afirmé que esto ocurre sélo a ve. Sin embargo, durante las observaciones se
determinar que en todas las aulas visitadas lossnyfininas dan muest de no
comprender facilmente lo que las docentes expligamue las estrategias emplea
por los docentes no son las mas acot

82



Capitulo IV. Presentacion y analisis de los resld!

) Cuadro N° 7.
Item N°7. Orientacion al alumnado sobre dificultade presentadas durante e
desarrollo de la jornada.

ORIENTACION AL
ALUMNADO SOBRE FRECUENCIA %
DIFICULTADES (DOCENTES)
Siempre 8 100
A veces - 0
Nunca - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afo :
Gréfico N° 6. Orientacion al alumnado sobre dificulades presentadadurante el
desarrollo de la jornada.

ORIENTACIONAL
ALUMNADO SOBRE
DIFICULTADES

M Siempre8
M Aveces -

Nunca-

En el cuadro y gréco anterior se muestra que el ¥de las maestras afirr
gque siemprerienta a sus nifios y nifias en relacion a lasuliides que present:
con respecto al desarrollo de contenidos dadoss jornadas diarii. Es de destacar,
gue de acuerdo a las observaciones se determin@djedos (2) docente(25%)

realmente orientan a sus estudiantes cuando ameriemtacione.
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) Cuadro N° 8.
Iltem N° 8. Cumplimiento de los Alumnos de la:Orientaciones y Asignaciones
CUMPLIMIENTO DE LOS ALUMNOS DE| FRECUENCIA %

LAS ORIENTACIONES Y (DOCENTES

ASIGNACIONES

Siempre 6 75
A veces 2 25
Nunca - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afio :

Grafico N° 7. Cumplimiento delas Orientaciones y Asignacione

CUMPLIMIENTO DE LAS
ORIENTACIONES Y
ASIGNACIONES

B Siempre 6
B Aveces 2

Nunca -

Como puede observar el 734 de las maestras afirma glos estudiantes
siemprecumplen con las orientaciones y asignaci que ellas tienen a bien darl
mientras que el 25% restante respondio que estoeosalo a veceEs de destacar,
que tal y como se viene afirmando con anteriorgtdd dos (2) realmente oriental

los alumnos para llevar a cabo sus actividadeaggnaciones.
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) Cuadro N° 9.
Item N° 9. Uso de Estrategias Acordes

USO DE ESTRATEGIAS FRECUENCIA %
ACORDES (DOCENTES)
Siempre 8 100
A veces - 0
Nunca - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afio :
Gréfico N° 8. Uso de Estrategias

USO DE ESTRATEGIAS

H Siempre 8
M Aveces -

Nunca -

Se puede evidenciar que el % de las docenteafirma utilizar estrategias
acordes para mejorar los procesos de ensefanzapretedizaj. Sin embargo, tal y
como se sefal6 en items anterioresn cuando los docentes afirm@emplear
estategias pertinent para el desarrollo de los procesos de ensefianza
aprendizaje, se pudo determinar durante las obseneas que solo 2 docentes (2t

lo hacenCabe destacar, que empleaban estrategias trades
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) Cuadro N° 10.
Item N° 10. Motivacion de los Alumnos

MOTIVACION DE LOS FRECUENCIA %
ALUMNOS (DOCENTES)
Siempre 6 75
A veces 2 25
Nunca - 0
TOTAL 8 100

Datos recopilados por las autoras. Afio :

Gréafico N° 9. Motivaciéon de los Alumnos

MOTIVACION DE LOS
ALUMNQOS

B Siempre 6

H Aveces 2

Nunca-

Como puede observarse, 75% de las maeafirma que sus nos y nifias
siempre se sienten motivados durante el desarddlsus actividades y el 2t
restante respondio que sélo a veces se motivaatajar

Es importante destacar, que las dces deben mantener siempre motivads
los estudiantes, de alli que la planificacion yegon de las jornadas diarias del

partir de las necesidades e intereses de los piNidEs.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1.- CONCLUSIONES

Las conclusiones, atendiendo a los objetivos pdalate son las siguientes:

En relacién al objetivo de diagnosticar elehide formacion e informacion
gue poseen los docentes de 4to, 5to y 6to gradmsdseobservar que el total de
docentes objeto del presente estudio afirma hasdyido formacion en elaboracion
de Proyectos Educativos Integrales Comunitario$GREroyectos de Aprendizaje
(PA), Estrategias de Ensefianza, Comprension Legtilaboracion de Material
Didéctico; sin embargo solo dos (2) de ellos poseenacion en elaboracion de
Mapas Conceptuales.

Es de resaltar, que aun cuando los docentes afinaizer recibido formacion
o0 actualizacién para el desarrollo de los procdsosnsefianza y de aprendizaje, se
pudo determinar durante las observaciones quesibbaentes usan estrategias,
técnicas y actividades creativas, novedosas ytinpates para llevar a cabo dicho
acto.

Asimismo, al describir la metodologia de éasea empleada por los
docentes para desarrollar sus jornadas diariasn&mtré que la mayoria (7) de las
maestras afirma que siempre planifica los contenidodesarrollar durante las
jornadas diarias. Es de destacar, que de acudesoodservaciones se determind que
s6lo dos (2) docentes lo hacen realmente.
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También, se constatd que el total de las maesfirasa que siempre orienta a
sus nifios y nifias en relacion a las dificultades guesentan con respecto al
desarrollo de contenidos dados en sus jornadaasli&in embargo, de acuerdo a las
observaciones se determind que so6lo dos (2) dacesmmente orientan a sus
estudiantes cuando ameritan orientaciones.

Por otra parte, se analizaron los aportes de logaM&onceptuales como
estrategia didactica para mejorar los procesosndefi@nza en educacion primaria.
Obteniéndose como resultado que el docente puddmrutos mapas conceptuales
para planificar el curriculum, seleccionando losntenidos significativos vy
determinando qué rutas se siguen para organizasidogicados y negociarlos con
los estudiantes, asi como para sefialar las comregsciequivocadas que puedan
tener.

Todo lo anterior generd la necesidad de etabana propuesta para la
implementacion de los mapas conceptuales comotegimadidactica para mejorar
los procesos de ensefianza dirigida a los docemtedtal 5to y 6to grados de
educacioén primaria.

Por ultimo, en relacion a la validacion de la pregia es de resaltar que se
consulté el juicio de tres expertos quienes ofreciesus valiosos aportes,
determinando que el disefio cumple con los requentos, siendo factible y
pertinente de ser aplicado, constituyéndose dd iga@era en una alternativa de
solucion en aras de mejorar u optimizar los praeesoensefianza y de aprendizaje

empleando el Mapa Conceptual como estrategia didact
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5.2.- RECOMENDACIONES:
Al personal Directivo:

v' Determinar las necesidades de actualizacion doemnterno a las estrategias
didacticas, con la finalidad de favorecer la fordagermanente del docente en
aras de elevar la calidad de su desempeiio eneel aul

v' Brindar asesoramiento pedagdgico a los docentdsren a la aplicacion de
estrategias acordes con las necesidades de fon@nfaocesos de ensefianza y
aprendizaje en forma activa y participativa. Proeroactividades donde se
incorpore a la familia y a la comunidad.

A los Docentes:

v' Determinar las necesidades de aprendizaje deuasnak con la finalidad de
propiciar la planificacion de proyectos que res@ond los requerimientos de
la poblacion estudiantil.

v Incorporar a los proyectos de aprendizaje activdag recursos didacticos
variados que respondan a las necesidades e itetEsela poblacion
estudiantil para favorecer su proceso formativo.

v" Vincular a los padres, representantes y miembrosadeomunidad en el
desarrollo de las estrategias contenidas en eststigacion en los afios
escolares siguientes, para fortalecer la admigistnecurricular en este campo
del conocimiento.

v Evaluar y hacer seguimiento a la administraciétedeestrategias disefiadas y
aplicadas en los nuevos grupos de aprendizajegssaalecer los correctivos
necesarios.

v Poner en practica la propuesta que se ofrece presgnte investigacion con
la finalidad de mejorar los procesos de ensefiamgaprendizaje en los 4to,
5to y 6to grados.
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IMPLEMENTACION DE LOS MAPAS
CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA MEJORAR LOS PROCESOS
DE ENSENANZA, DIRIGIDO A LOS DOCENTES
DE EDUCACION PRIMARIA.
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6.1.- PRESENTACION.

Actualmente, la mayoria de los docentes utilizan lem procesos de
aprendizaje multiples recursos didacticos y metagiobs con el objetivo de facilitar
y contribuir al desarrollo del aprendizaje y la sioaccion del conocimiento.

Asi mismo, se ha venido realizando investigaci@mesodos los niveles de
educacion primaria, con el objetivo de hacer de poscesos de ensefianza y
aprendizaje mas atractivos y significativos. Umaestas propuestas, actualmente
conocida y muy utilizada en el medio pedagdgicdadserramienta de construccion
y representacion del conocimiento, desarrollada p#yseph Novak vy
denominada Mapa Conceptual, que se destaca porne fsencilla de elaboracién,

utilizacion y por su alto valor para el desarra®aprendizajes significativos.

Desde esta perspectiva se podria pensar que el Napaeptual es
un tema "eminentemente practico". Ontoria, A. (1996

Sin embargo, si bien la afirmacion anterior no g®nea, tal vez resulte
incompleta. Seria conveniente visualizarlo tambiésde una perspectiva tedrica para
explicar el importante papel que juegan los cormeph el aprendizaje significativo.
De hecho, los fundamentos tedricos del Mapa Conaegbn los mismos que los
planteados por Ausubel en su concepcion del apajediEn este sentido, el Mapa
Conceptual -segln su autor- es una proyeccionigadbe la teoria del aprendizaje de
Ausubel.
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6.2.- JUSTIFICACION

Para Beltran, J. (1993), los docentes deben paseprofundo conocimiento
y comprension de las disciplinas que ensefia y slednocimientos, competencias y
herramientas pedagodgicas que faciliten una adeauadécion entre los contenidos,
los estudiantes y el respectivo contexto de apreje(p.64).

Sin embargo, ni el dominio de la disciplina ni tamnpetencias pedagdgicas
son suficientes para lograr aprendizajes de calittzsl maestros no ensefan su
disciplina en el vacio, la ensefian a alumnos datadus y en contextos especificos,
cuyas condiciones y particularidades deben seridenaslas al momento de disefar
las actividades de ensefianza. Por estas razorgesgolcentes requieren estar
familiarizados con las caracteristicas de desaraitrespondientes a la edad de sus
alumnos, sus particularidades culturales y fan@fiasus experiencias previas y sus

conocimientos, habilidades y competencias resgelas disciplinas (Op. Cit).
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6.3.- OBJETIVOS

6.3.1 OBJETIVO GENERAL.:

Proponer actividades que promuevan la implememacé los mapas
conceptuales como estrategia didactica para mejogrprocesos de ensefianza
dirigida a los docentes de Educacion Primaria.

6.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Caracterizar los mapas conceptuales como estratitfietica en los procesos
de ensefianza de Educacion Primaria.

Describir la importancia de los mapas conceptuabeso estrategia didactica
en los procesos de ensefianza de Educacion Primaria.

Determinar el uso que se da a los mapas conceptu@mo estrategia
didactica en los procesos de enseflanza de Edudaciaria.

Disefiar actividades que promuevan la implementadi@n los mapas
conceptuales como estrategia didactica para mejogrprocesos de ensefianza

dirigida a los docentes de educacion primaria
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6.4.- RELACION ENTRE LA TEORIA DE APRENDIZAJE Y LA
PROPUESTA.
A continuacion se ofrece la teoria que sustenpadsente propuesta:

Coll, C. (1997), sostiene que el aprendizaje sicpifz0 consiste en establecer
jerarquias conceptuales que prescriben una seauelesicendente: partir de los
conceptos mas generales e inclusivos hasta llelgsr mas especificos, pasando por

los conceptos intermedios.

Segun la teoria del aprendizaje significativo, @sesario conocer la situaciéon
de los alumnos antes de empezar cualquier progr@marara partir de aquello que
ya sabe y usarlo para conectar y relacionar connlegs/os aprendizajes. Es la
programacion de aula la que se ha de adaptar atiroiento inicial del alumnado en
cada tema a trabajar. Si no es asi, el aprendizap@sicamente por repeticion y se ve

sometido rapidamente al olvido.

Finalmente, Novak, J. (1998), expresa que los foneadios tedricos del mapa
conceptual son los mismos que los planteados psul#el en su concepcién del
aprendizaje. Es decir, el mapa conceptual se toysten una proyeccién practica de

la teoria del aprendizaje de Ausubel.
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6.5.- ADAPTACION DEL MODELO INSTRUCCIONAL DE DORRE GO, E.
EN EL DESARROLLO DE LA PROPUESTA SOBRE LA
IMPLEMENTACION DE LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR LOS PROCESOS DE
ENSENANZA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE EDUCACION PRIM ARIA.

Seguidamente se ofrece una descripcion de la fustagion tedrica del modelo

seleccionado para la elaboracion de la unidad ticdéac

“El modelo de Dorrego, E. (1991) se fundamentaaetedria de procesamiento
de la informacion y la teoria instruccional de Gagh, el cual esta constituido por

cinco (5) fases estructuradas de la siguiente raageag.97).

Fase 1. Formulacion de los objetivos terminalessprén alcanzados con el uso
del material respectivo

Fase 2. Esta fase comprende varios aspectos:iarggisuctural, conductas de

entrada, requisitos previos y procesos cognossiiivplicados.

Fase 3: A partir de las consideraciones anteriseedormulan los objetivos
especificos, los cuales deben sefalar la conduet@lgalumno evidenciara luego de

trabajar con el material. Estos objetivos debermsganizados siguiendo la secuencia.

Fase 4: Esta fase comprende la determinacion destestegias instruccionales,
la seleccién y organizacion del contenido y la eiipacion de las variables técnicas
del medio

Fase 5. Evaluacion formativa y sumativa. Estosgsos se deben disefiar en esta

fase, aunque su desarrollo con el propdsito fonnatebe conducirse paralelamente

al desarrollo de las fases de planificacion y reaion.
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De igual manera, se plantea que “La investigad@estrategias de ensefianza
ha abordado aspectos como los siguientes: disefigleo de objetivos e intenciones
de ensefianza, preguntas insertadas, ilustraciomwek)s de respuesta, organizadores
anticipados, redes semanticas, mapas conceptuasgugmas de estructuracion de

textos, entre otros”. (Diaz-Barriga y Lule, 1997).

Por lo tanto, la investigacion en estrategias derajizaje se ha enfocado en el
campo del denominado aprendizaje estratégico,vaédredel disefio de modelos de
intervencion cuyo propésito es dotar a los alumt@sestrategias efectivas para el
mejoramiento en areas y dominios determinados (camspn de textos académicos,
composicion de textos, solucién de problemas, etagt Asi, se ha trabajado con
estrategias como la imagineria, la elaboracionalerlzonceptual, la elaboracion de
resimenes autogenerados, la deteccion de conaptese ideas topico y de manera
reciente con estrategias metacognitivas y autoladgras que permiten al alumno
reflexionar y regular su proceso de aprendizajgeddque en ambos casos se utiliza
el término estrategigoor considerar que el profesor o el alumno, seducaso,
deberan emplearlas como procedimientos flexiblesdgptativos (nunca como

algoritmos rigidos) a distintas circunstancias mgeéanza.
Asi mismo, se interpreta que las estrategias tigggison las herramientas

del pensamiento con las que procesa la informag#iora a los otros y a si mismos,

y analiza lo que acontece.
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6.6.- CARACTERISTICAS GENERALES DE LA PROPUESTA.

Se presenta una propuesta para la implementaeidssdnapas conceptuales
como estrategia didactica para mejorar los pracesoensefianza, dirigida a los
docentes de los 4°, 5° y 6° grados de Educaciomafia. Ademas, se indica el

namero de sesiones que contiene la planificacigmtenidos, recursos, evaluacion.

A continuacion se detallan las siguientes carestieas:

Dirigido a: Docentes de 4to, 5to y 6to grados del Nivel de cAdidn
Primaria.

Duracion: Veinte (20) horas divididas en cuatro (4) sesiote<inco (5)
horas semanales en cada una.

Modalidad: Presencial.
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1RA. SESION DE 5 HORAS - RECESO DE 30 MIN

OBJETIVO: CARACTERIZAR LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN LOS PROCESOS
DE ENSENANZ A DE EDUCACION PRIMARIA.

Centradas en el

Centradas en el Humanos: La evaluacion ser
Definicion de Facilitador: Participante: -Facilitador. ~ de tipo formativa
Mapa Conceptual. Inicio: _ Inicio: -Participantes. eguerz I?Cligtre:lfg,r;“
c teri Caracteristicas del -Preparacion del -Saludos y propicia i
aracterizar ambiente de resentacion conocimientos
Los Mapas ~ Mapa Conceptual. - . ' Materiales: sobre los Mapas
= | trabajo. Desatrrollo: ) : C |
Conceptuales. ~ ~masosparaia ici -Video beam. onceptuales.
L, -Saludo de -Participa En cuanto a los
elaboracion del : ; ; -Sefialador d o
bienvenida a los activamente enalador ae criterios
Mapa Conceptual.  gsjstentes y exponiendo los laser. empleados para
presentacion.. conocimientos -Diapositivas. evaluar el
Desarrollo: previos sobre el -Pizarra y aprendizaje seran
-Exp03|_0|0n de los _temg. marcadores. -Asistencia.
contenidos sobre -Discusiones -Participacion
los Mapas socializadas. _Laminas activa.
Conceptuales. -Torbellino de _Cuadernos -Calidad de las
o : y preguntas y
Cierre: ideas. laDi
. . . ) apices. respuestas.
-Orienta actividad Cierre:
g ., -Acuerdos del
sobre elaboracion -Elaboracion de un grupo
de Mapas Mapa Conceptual
Conceptuales.  sopre un tema libre.
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2DA. SESION DE 5 HORAS - RECESO DE 30 MIN.

OBJETIVO: DESCRIBIR LA IMPORTANCIA DE LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN
LOS PROCESOS DE ENSENANZ & DE EDUCACION PRIMARIA.

Centradas enel  Centradas en el Humanos: La evaluacion ser
-Propésito del Facilitador: Participante: -Facilitador. ~ de tipo formativa
Mapa Conceptual. Inicio: g Inicio: , Participantes, PUeS 12 intencion
-Preparacion del -Saludos cordiales. €s propiciar nuevop
Describir la . ambiente de -Recuento de la _ conocimientos
Importancia de ~ ~Ventaja del trabajo. sesion anterior, ~ Materiales: S?:bre '°‘°t‘ MI""paS
los Mapas ~ Mapa Conceptual. _sjudos cordiales. -Video beam. Enogﬁzﬁtgfﬁig
Conceptuales. Desarrollo: Desarrollo: -Sefalador de criterios
-Aplicaciones de  -Lluvia de ideas -Preguntas y laser. empleados para
los Mapas sobre el tema a re_spue_stas. -Diapositivas. evaluar el
Conceptuales. desarrollar, para -Discusiones -Pizarra y aprendizaje seran
explorar socializadas. marcadores. -Asistencia.
conocimientos -Torbellino de -Participacion
previos sobre el ideas. activa.
mismo. Cierre: -Calidad de las
Cierre: -Recuento general ?;igﬂgﬁzg
-Comentarios de ideas. -Acugrdos del
finales sobre el
tema. grupo.
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3RA SESION DE 5 HORAS - RECESO DE 3OMIN.

OBJETIVO: DETERMINAR EL USO QUE SE DA & LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA DE EDUCACION PRIMARIA.

Centradas en el

Centradas en el Humanos: La evaluacion ser
Facilitador: Participante: -Facilitador. ~ de tipo formativa
Cuidado en el uso 'Nicio: y Inicio: _ -Participantes. o a Intencion |
de los Mapas -Preparacion del  Saludos cordiales oo esc%rr?fmreg?:sm
, ambiente de  Desatrrollo: .
Determinar el Conceptuales. trabajo _Preguntas y -Video beam.  sobre los Mapas
) _Cof Conceptuales.
uso del Mapa -Saludo de respuestas. Sefalador de En CLanto 2 1o
Conceptual El Mapa bienvenida a los -Discusiones laser. criterios
como estrategia Conceptual como asistentes. socializadas. -Diapositivas.  empleados para
didactica. herramienta ~ Desarrollo: Cierre: -Pizarra y evaluar el

didactica -Exposicion del -Torbellino y marcadores. aprendizaje seran

contenido. recuento de ideas. -Asistencia.

-Discusiones
socializadas. -Participacion
Cierre: activa.
-Comentarios _
finales sobre el -Calidad de las

tema preguntas y

respuestas.

-Acuerdos del

grupo.
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4TA SESION DE 5 HORAS - RECESO DE 30 MIN.

OBJETIVO TERMINAL: DISENAR ACTIVIDADES QUE PROMUEVAN LA IMPLEMENTACION DE LOS MAPAS

CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR LOS PROCESOS DE ENSENANZ A DIRIGIDA A
LOS DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA

Objetivo Contenidos Estrategias Estrategias Recursos Evaluacién
Metodoldgicas Metodoldbgicas
Centradas en el Centradas en el Humanos: La evaluacion seré
Facilitador: Participante: -Facilitador. de tipo formativa
Inicio: Inicio:

-Participantes. ~ Pues la intencién es

Disefiar Actividades que -IDt)(eparaéjcién (i)el_ I:\;Saludos gorldiales..' Materiales: propicigr nuevos
actividades que . promuevel_wrla arg I|e(;|1te e t(;g Iajo. -Recuento de la sesion Video beam. ccgnoc;mwtos
promuevan la |mp|ementac|on de -Salu OS. coralales. anterior. . _Sefalador de laser sobre los Mapas
implementacion de los Mapas Desar_rollo.. Desarrollo: : ' - Conceptuales.
los Mapas Conceptuales. -Lluvia de ideas sobre -Pregur_1tas y respuestas. -Dlaposnwas. _En _cuanto alos
Conceptuales. el tema a desarrollar, -Discusiones -Pizarra'y criterios empleados
para explorar socializadas. marcadores. para evaluar el
conocimientos previos -Torbellino de ideas. aprendizaje seran
sobre el mismo Cierre: -Asistencia.
Cierre: -Recuento general de
-Comentarios finales ideas. -Participacion
sobre el tema activa.
-Despedida.
-Calidad de las
preguntas y
respuestas.
-Acuerdos del
grupo.
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MANUAL DEL
FACILITADOR

. 4
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PRESENTACION

Desde siempre la labor docente ha tenido espeagiafisado en la sociedad,
pues se ha considerado el segundo protagonist&istelna Educativo y ha tenido
mayor relevancia a partir de la Reforma Curricdlarl998, donde se le exige a los
educadores extraordinarios roles dentro de la gi@ie como, como ser:
investigadores, administradores, promotores sacialénnovadores en su préactica
pedagdgica. Asimismo, deben cumplir con unas seleesaracteristicas personales
como ser reflexivos, criticos, transformadoresnowadores de la préactica educativa
(Brito, J. 2000).

Ademas de lo anterior, se necesita un docenteajugegre a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, que le brinde herrtamidrasicas a sus alumnos y
alumnas para que puedan desenvolverse en el serda, despertando sus actitudes
y habilidades cognitivas; un docente que transforl@meestructura educativa
tradicional y propicie la participacion activa des lalumnos, en aras de mejorar la
calidad de la ensefianza y facilitar el desarrailailorado e integral del educando, a

través de la estimulacion adecuada.

En estos ultimos afos, con mayor intensidad la ni@yde los profesores
utilizan en los procesos de aprendizaje multipgesinsos didacticos y metodologicos
con el objetivo de facilitar y contribuir al desato del aprendizaje y la construccion
del conocimiento. Asi mismo, se han venido reatizainvestigaciones en todos los
niveles con el objetivo de volver el aprendizaja gnsefianza mas atrayente y mas
significativa. Una de estas propuestas, actualmeat®cida y muy utilizada en
el medio pedagdgico, es la herramienta de constmucy representacion del
conocimiento, desarrollada por Joseph Novak y damema Mapa Conceptual, que
se destaca por la forma sencilla de elaboraciétiligacion y por su alto valor para

el desarrollo de aprendizajes significativos (Oi).C

104



Capiwil La propuesta

En este sentido este trabajo de investigacion m®pd estudio de mapas
conceptuales y su relacion con el aprendizaje f&ggtivo, definicién, elementos,
caracteristicas, utilidad, principios metodoldgjcosetodologia utilizada para su

elaboracion y conclusiones.
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JUSTIFICACION

El conocimiento se construye a partir de conceptosaciones entre conceptos.
Para Novak, J. (1998) "padre" de los mapas conakgstu basandose en
la teoria constructivista del aprendizaje de Aukube (1983), un concepto es una

regularidad en sucesos o hechos, que se "etigcatalina palabra (pag. 45).

De acuerdo con la teoria constructivista del aprafel desarrollada por Ausubel
a mediados del siglo pasado, el estudiante corsglguevo conocimiento, sobre la
base de conocimientos previos. Dicho de otra manpesa que aquél sea
significativo (no memoristico) no basta con afigidézas de informacién aisladas,
sino que es preciso establecer relaciones sigtvfasa(para el estudiante) entre lo
nuevo y lo preexistente. Para ello, es necesanicegar la informacién, organizarla vy,
posteriormente, memorizarla. Pues bien, resulta lqgenapas conceptuales son

especialmente Utiles para el aprendizaje significat para su evaluacion

Ahora bien, la presente propuesta se justifica diebia que los mapas
conceptuales son utilizados como técnica de estydiomo herramienta para el
aprendizaje, ya que permite al docente ir constrdgyeon sus alumnos y explorar en
éstos los conocimientos previos y al alumno organimterrelacionar y fijar el
conocimiento del contenido estudiado. El ejercicie elaboracion de mapas

conceptuales fomenta la reflexion, el analisis gréatividad.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
Segun Dorrego, E. (1991), define estrategias méigabas como un conjunto
de técnicas o medios para alcanzar los objetivogramados durante el proceso de

ensefianza y de aprendizaje.

A continuacion se describen las estrategias meigams utilizadas:, clases
expositivas, torbellino de ideas, retroalimentacinreforzamiento, discusiones
socializadas y participativas. El mdédulo tendraamfasis practico y expondra los
contenidos a través de la participacion colectisstas técnicas se aplican con el
objeto de apoyar la exposicion tedrica de los codts referentes a la utilidad del

Mapa Conceptual como estrategia.
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CARACTERISTICAS DEL TALLER
OBJETIVO GENERAL: Proponer la implementacion de los mapas conceptuale
como estrategia didactica para mejorar los procgs@nsefanza dirigida a los
docentes de Educacién Primaria.
DIRIGIDO A: Docentes de los 4to, 5to y 6to grados del NiveEdecacion
Primaria.
DURACION: Veinte (20) horas divididas en cuatro (4) sesiatesinco (5) horas
semanales en cada una.
MODALIDAD: Presencial.
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DESARROLLO DE LAS SESIONES
SESION 1
Hora de 7:00 am a 12:30 m (Receso: 10:00 am a 10:30)
Objetivo Terminal: Caracterizar los Mapas Conceptuales como estaatkgactica
en los procesos de ensefianza de Educacion Primaria.

Contenido:

- Definiciébn de Mapa Conceptual.
- Caracteristicas del Mapa Conceptual.

- Pasos para la elaboracion del Mapa Conceptual.

I.-INICIO

El facilitador iniciara la actividad con palabrag @ienvenida, para los
docentes, para luego dar inicio a la autopreseéntadnvitando seguidamente a la
presentacion de los asistentes a través de unmidend@e grupo “La Telarafia” para
gue los integrantes se conozcan.
[1.-DESARROLLO/ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Centradas en el Facilitador:

- Exposicién del contenido: El facilitador abordané tontenidos relacionados
con los Mapas Conceptuales: Definicion de Mapa €ptual, Caracteristicas
del Mapa Conceptual, Pasos para la elaboracionVdgla Conceptual y
Elementos de un Mapa Conceptual asi como aspeggsaportaran en gran

medida el desarrollo del taller.
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Centradas en el participante:
- Preguntas y Respuestas: Los participantes tendrépdrtunidad de formular
preguntas inherentes a la exposicién realizadalpfacilitador, en relacion a los
aspectos tedricos que engloban las estrategiampsutancia y su relacion con el
Mapa Conceptual como estrategia didactica, de raamgre las dudas e

interrogantes sean aclaradas por el facilitador.

IIl.-CIERRE:

- Al terminar el espacio de tiempo destinado pargftaguntas, se realizara
un feed-back, que proporcione la retroalimentaai@los contenidos
abordados de manera que los participantes puedancdp de su propia

experiencia y la del grupo durante la ejecucioesta primera sesion.
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DIAPOSITIVAS DE LA SESION 1

UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA
PARA MEJORAR EL PROCESO DE ENSENANZA EN EDUCACION
PRIMARIA.

Autoras:
Abrantes, Marisol
Mata, Maria
Rondon, Luzmary

Barcelona, Abril de 2013.

(QUE SON LOS MAPAS CONCEPTUALES?

Segiin Ontoria, A (1996) considera a los Mapas
Conceptuales como un método de ayuda para la captacion de
significado de los materiales que se usan en el proceso de
aprendizaje (pag. 76).

Para Pichardo, P. (1999) refiere que se les puede definir
como un medio para poder visualizar ideas o una serie de
conceptos, estableciendo relaciones jerarquicas entre los
mismos (pag. 53).
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(OQUE SON LOS MAPAS CONCEFPTUALES?

CARACTERISTICA DEL MAPA CONCEPTUAL

Segiin Novak, J. (1998), los Mapas Conceptuales poseen las siguientes
caracteristicas:
Jerarquizacion.- Se refiere a la ordenacion de los conceptos mas generales
e inclusivos en la parte superior y mediante una diferenciacion progresiva,
estan incluidos hacia la parte inferior los conceptos mas especificos.
Impacto visual.- Debe considerar la limpieza, espacios, claridad, ortografia
para reducir confusiones y amontonamientos. Se recomienda usar 6valos ya
que son mas agradables a la vista que los triangulos y los cuadrados.

Simplificacion.- Se refiere a la seleccion de los conceptos mas importantes,
haciendo una diferenciacién del contenido y localizando la informacién
central de la que no lo es para una mejor comprensiéon y elaboracién de un
contenido (pag. 124)
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PASOS PARA ELABORAR UN MAPA
CONCEPTUAL

Segun Ontoria, A (1996), algunos de los elementos trascendentes que
forman los Mapas Conceptuales son los siguientes:

¢ Los conceptos: regularidad en los acontecimientos o en los objetos
que se designa a través de un término. «Libro», «mamifero», o
«atmésfera» son ejemplos de conceptos. (Son los sustantivos).

e Palabras de enlace: que se utilizan para unir los conceptos y para
indicar el tipo de relacién que se establece entre ellos. Por ejemplo, si
relacionamos los conceptos «edad» y «experiencia», mediante las
palabras de enlace «proporciona» o «modifica», las proposiciones que
genera son parecidas pero no idénticas. (Son los verbos).

e Las proposiciones: dos o mds términos conceptuales unidos por
palabras para formar una unidad semantica. «La ciudad tiene una
zona industrial» o «el ser humano necesita oxigeno» son ejemplos de
proposiciones. (Una oracion o frase).

e La elipse u 6valo: los conceptos se colocan dentro de la elipse y las
palabras enlace se escriben sobre o junto a la linea que une los

PASOS PARA ELABORAR UN MAPA

CONCEPTUAL

Segun Novak, J. (1998), para la elaboracién de los Mapas Conceptuales
debes seguir los siguientes pasos:

1.- Lee atentamente el texto y subraya las ideas principales.

2.- Se selecciona un ntimero pequeiio de conceptos o ideas.

3.- Los conceptos se encierran en un recuadro o en una elipse para
verlos mejor.

4.- Coloca los conceptos por orden de importancia; los mds
importantes en la parte superior, y los menos importantes en la
parte inferior.

5.- Une los conceptos mediante lineas y relaciénalos mediante
palabras que sirvan de enlace.

6.- Una vez terminado, conviene repetir el mapa para mejorar su
claridad y establecer nuevos enlaces o relaciones (pag. 67).
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MAPA CONCEPTUAL

0

eeeee

ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE
sus

0
a

s

PROPOSICIONES PALABRAS ENLACE JERARQUIZACION @

GRACIAS POR SU ATENCION.
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SESION 2
Hora de 7:00 am a 12:30 m (Receso: 10:00 am a 10:80)
Objetivo Terminal: Describir la importancia de los mapas conceptuaemo

estrategia didactica en los procesos de ensefarzdutacion Primaria.

Contenido:
- Propdsito del Mapa Conceptual.
- Ventaja del Mapa Conceptual.
- Aplicaciones de los Mapas Conceptuales.

[.-INICIO
El facilitador iniciar4 la actividad con palabrag dienvenida para los
participantes y los respectivos saludos a la ceenaia, iniciando con ello un

ambiente propicio para el desarrollo de las aciidés de la jornada.

I.-DESARROLLO/ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Centradas en el Facilitador:

- Exposicion del contenido: El facilitador abordarés | contenidos
planificados para esta segunda jornada, paramlideara: Lluvia de ideas
sobre el tema a desarrollar, para explorar conecitos previos sobre el

mismo.

Centradas en el participante:
- Preguntas y Respuestas: Los participantes tendraapértunidad de
formular preguntas inherentes a la exposicionzadé por el facilitador,

asi mismo realizaran discusiones y expondran so®pule vista sobre el
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Mapa Conceptual como estrategia didactica, de raagee las dudas e

interrogantes sean aclaradas por el facilitador.

lIl.-CIERRE:

- Al terminar el espacio de tiempo destinado pargptaguntas, se realizara
un feed-back, que proporcione la retroalimentaai@los contenidos
abordados de manera que los participantes puedancdp de su propia

experiencia y la del grupo durante la ejecucioesta primera sesion.
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DIAPOSITIVAS DE LA SESION 2

PROPOSITOS DE LOS MAPAS CONCEPTUALES
Segiin Novak, J. (1998), los propositos de los Mapas Conceptuales
son los siguientes:

1.- Generar ideas.

2. Presentar y comunicar ideas complejas.

3.- Facilitar el proceso de aprender, al integrar explicitamente
los conocimientos nuevos con los previos.

4.- Disenar estructuras complejas de conceptos e ideas.

5.- Planificar el desarrollo de un curso o clase.

6.- Obtener datos para evaluar la concepcion de conceptos y

principios (p. 67).

VENTAJAS DE LOS MAPAS CONCEPTUALES
Segiin Ontoria, A. (1996), los Mapas Conceptuales poseen las
siguientes Ventajas:

1.- Los simbolos visuales son facil y rapidamente
reconocidos.

2.- El uso minimo del tiempo facilita la identificaciéon o
seleccion de palabras, frases o idea principal.
3.- La representacion visual permite el desarrollo de una
comprension Holistica, que las palabras aisladas no pueden
ofrecer.
4.- Permite llamar la atencién y concentrarse en conceptos y
proposiciones especificas. (p. 81)
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APLICACIONES DE LOS MAPAS CONCEPTUALES
Segtin Mesa, D. (1997), los Mapas conceptuales se aplican para:

1.- Desarrollar la Creatividad: Se asemeja a la Lluvia de
Ideas. En la medida que se escriben nuevas ideas sin
criticarlas, se van aclarando y la mente queda libre para
recibir nuevas ideas.

2.-  Comunicar: Un mapa elaborado por una persona
representa una manera posible de estructurar ideas y
relacionar conceptos, explicita los significados que la persona
le ha dado a los conceptos involucrados, esta grafica ayuda a
precisar y facilitar la comunicacion y el intercambio de ideas
entre las personas. (p.113)

APLICACIONES DE LOS MAPAS CONCEPTUALES
3.- Instrumento para negociar significados: Es decir,
dialogar, compartir, analizar -criticamente, discutir y
convenir significados. Esto permite al profesor comprender
los esquemas y significados que manejan los alumnos y sobre
esa base puede estructurar situaciones de ensefianza que
muestre significados parciales o equivocados.

4.- Explorar los que los alumnos ya saben: Si se ha
entrenado a los alumnos en la elaboracion de los Mapas
Conceptuales, se puede usar para formarse una idea de los
conceptos e idea que manejan y céomo los estructuran. (p.113)
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g APLICACIONES DE LOS MAPAS CONCEPTUALES
5.- Trazar una ruta para la ensenianza y el aprendizaje:
Como todo buen mapa, puede ser de utilidad para indicar los
“lugares” por donde se puede pasar en el viaje para
desarrollar aprendizajes.

6.- Extrae significados de lectura y exposiciones: Facilita la
comprension y memorizacion de las ideas principales. Gran
ayuda para comprender visualmente. 7.- Preparar
presentaciones: Por parte del Profesor cuando desee
introducir un nuevo tema, con lo cual actiia como modelo, y
por parte de los alumnos quienes lo incorpora como una
herramienta mas. (p.113)

GRACIAS POR SU ATENCION.
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SESION 3
Hora de 7:00 am a 12:30 m (Receso: 10:00 am a 10:80)
Objetivo Terminal: Determinar el uso que se da a los mapas condeptaamo
estrategia didactica en los procesos de ensefanzdudacion primaria.
Contenido:

- Cuidado en el Uso de los Mapas Conceptuales.

- El Mapa Conceptual como Herramienta Didéactica.

I.-INICIO

El facilitador iniciar4 la actividad con palabrag dienvenida para los
participantes y los respectivos saludos a la coeoara, iniciando con ello un
ambiente propicio para el desarrollo de las acied de la presente jornada.
[1.-DESARROLLO/ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
Centradas en el Facilitador:

- Exposicién del contenido: El facilitador abordarés | contenidos
planificados para esta tercera jornada, para efpleard: La clase
expositiva sobre el tema a desarrollar, para eaplmynocimientos previos
sobre el mismo. Luego, realizara Discusiones daa@hs para que las
dudas e interrogantes sean aclaradas.

Centradas en el participante:

- Torbellino de Ideas: Los participantes tendrandartunidad de formular
preguntas inherentes a la exposicién realizad&Ipfacilitador, asi mismo
realizaran discusiones y expondran sus puntosdie para que las dudas
e interrogantes sean aclaradas por el facilitador.
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IIl.-CIERRE:

- Al terminar el espacio de tiempo destinado pargptaguntas, se realizara
un feed-back, que proporcione la retroalimentaai@los contenidos
abordados de manera que los participantes puedandsp de su propia

experiencia y la del grupo durante la ejecucioesta primera sesion.
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CUIDADO EN EL USO DE £OS MAPAS
CONCEPTUALES
Para Mesa, D. (1997), “El Mapa de Conceptos ayuda a los
estudiantes, acostumbrados a aprender de memoria o
superficialmente, a convertirse en estudiantes con un
conocimiento mds profundo sobre la base de la busqueda
del significado. Este ayuda a que los individuos aprendan
como aprender” (p. 135).

CUIDADO EN EL USO DE LOS MAPAS
CONCEPTUALES

Mapa
Conceptual

..' Palabras
Y. enlaco )
./ Es una palabra o = }
f drming gque
manifiests una
roguiaridad an
ling hechos,
\ acontecimicntos,

ohjetos, ideas,
o eualidados, otc...

/0 Es una frase gue
I.-" consta de dos o
| mbs conceplos
unidos por palabras
enlace, dindonos
un shgnificado
determinado.

Unen conceplos y
i setfinlan la relacion

qua axiste entre
allos.
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EL MAPA CONCEPTUAL COMO HERRAMIENTA
DIDACTICA.

Pichardo, J. (1999), expresa que El Mapa Conceptual es una
Herramienta didactica de aprendizaje, el cual permite a los
estudiantes establecer relaciones y conexiones, ademas facilita el
aprendizaje de una manera tal que el alumno juega con los conceptos
y hace que de alguna manera éstos se “empapen” de los contenidos
ofrecidos. (p. 32).

GRACIAS POR SU ATENCION.
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SESION 4

Hora de 7:00 am a 12:30 m (Receso: 10:00 am a 10:30)

Objetivo Terminal: Disefiar actividades que promuevan la implemeditade los
mapas conceptuales como estrategia didactica pgosanlos procesos de ensefianza
dirigida a los docentes de educacion primaria.

Contenido:

- Actividades que promueven la implementacion de Ib&pas

Conceptuales.

[.-INICIO
- El facilitador iniciara la actividad con patab de bienvenida para los
participantes y los respectivos saludos a la coeoara, iniciando con ello un

ambiente propicio para el desarrollo de las acidés de la presente jornada.
[1.-DESARROLLO/ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
Centradas en el Facilitador:
- Exposicion del contenido: El facilitador abordarés | contenidos
planificados para esta cuarta jornada, para ellpleara: Lluvia de ideas

sobre el tema a desarrollar, para explorar conecitos previos sobre el

mismo.
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Centradas en el participante:

Preguntas y respuestas: Los participantes tendzdopbrtunidad de
formular preguntas inherentes a la exposicionzadé por el facilitador,
asi mismo realizaran discusiones y expondran su®gule vista para que

las dudas e interrogantes sean aclaradas porilebfiar.

lll.-CIERRE:

Al terminar el espacio de tiempo destinado pargtaguntas, se realizara
un feed-back, que proporcione la retroalimentaai@los contenidos

abordados de manera que los participantes puedandsp de su propia
experiencia y la del grupo durante la ejecucioesta primera sesion.

El facilitador ofrecerd las gracias a los asisterger participar en la

jornada y los invita a poner en practica los comgantos adquiridos

durante el taller.
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DIAPOSIVAS DE LA SESION 4

ACTIVIDADES QUE ESTIMULAN EL PENSAMIENTO
CRITICO Y ACTIVO ENTRE LOS ESTUDIANTES.

1.- HABLE MENOS PAR A QUE LOS ESTUDIANTES PIENSEN MAS.
Trate de no hablar mas de 40% del tiempo de la clase.
“L& CALIDAD DE NUESTROS PENSAMIENTOS ESTA EN LA
CALIDAD DE NUESTRAS PREGUNTAS”.

ACTIVIDADES QUE PROMUEVEN L& IMPLEMENT ACION DE

LOS MAPAS CONCEPTUALES.

Pichardo, J. (1999), expresa que en el campo de la didactica, cuando
se habla de actividades, usualmente; se hace referencia a “las
ejercitaciones que diseniadas, planificadas, tienen la finalidad que los
alumnos logren detenidamente objetivos propuestos”. (p. 49)
Asimismo, plantea que si dichas actividades son planificadas
tomando en cuenta las necesidades e intereses de los ninios/as, éstas
ayudarian a promover nuevos conocimientos.
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ACTIVIDADES QUE ESTIMULAN EL PENSAMIENTO
CRITICO Y ACTIVO ENTRE LOS ESTUDIANTES.

2.- HAGA PREGUNTAS A& LA CLASE DURANTE SU EXPLICACION
PARA ESTIMULAR LA CREATIVIDAD.

Si los estudiantes quieren saber algo, bien sea porque sienten
curiosidad o porque le sera de utilidad en su vida diaria, estaran
motivados a aprenderlo.

“CUANDO ANALIZAMOS, ROMPEMOS UN ENTERO EN PARTES”

ACTIVIDADES QUE ESTIMULAN EL PENSAMIENTO
CRITICO Y ACTIVO ENTRE LOS ESTUDIANTES.

38.- CONSTRUCCION DE MAPAS CONCEPTUALES POR MEDIO DE
PREGUNTAS.
Los Mapas Conceptuales surgen como repuesta a una “pregunta de
enfoque”, que guia la toma de decisiones respecto a los conceptos que
son necesarios incluir en el Mapa Conceptual.
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GRACIAS POR SU ATENCION
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I\/IANUAL DEL
PARTICIPANTE
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PRESENTACION

Segun Ontoria, A. (1996), los mapas conceptualascensiderados como una
organizacion cartografica o geografica de una skrieonceptos préximos al alumno,
presentados de manera visual, secuencial e irgeivehda. De esta manera, a los
mapas conceptuales se les considera como un imsttangque permite mostrar la
manera de relacionar conceptos clave o de impaoat@mcdeterminado tema. Dentro
de los mapas conceptuales, un concepto adquiersignificado por el tipo de
relacion que establece entre este y otros conceptos

Monagas, O. (2002), refiere que la rela@atre dos o mas conceptos da como
resultado una proposicion, los cuales por lo génseaengloban mediante un
conector. Un conjunto de proposiciones viene a &nm que se conoce como mapa
conceptual.

De acuerdo a Novak, J. Y Gowin, D. (1984), los nsaganceptuales puede ser de

uso conveniente en los siguientes casos:

* Es util para diferenciar la informacion signifiva de la superficial.

» Constituye una actividad potenciadora de la xéjle l0gica personal.

* Organiza la informacion en torno a los concepétesvantes del tema.

« La diferenciacion de los conceptos de un tengjrssean inclusores o incluidos, y
su posterior relacion significativa, facilita la meria comprensiva y razonada del
tema tratado.

» Permite al estudiante reconsiderar su constrndaial y poder revisar su forma de
pensar o su capacidad logica.

» Es una buena estrategia para realizar un esaatioo de andlisis y de sintesis,

descubriendo las relaciones entre los conceptosantedinterrogaciones como queé
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es, como es, como funciona, para qué sirve, déstde @mo se relaciona, entre otras
cosas, lo que sin duda propicia el desarrollo dealgacidad de imaginacion, de
creatividad y de espiritu critico.

Es importante sefialar, que para un mayor éxitd empleo de esta estrategia es
necesario que todos los participantes se integrereleproceso en aprendizaje,
conozcan las normas de elaboracion, habilidade®fic®s y aplicaciones de esta
poderosa herramienta.
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OBJETIVO
Facilitar a los participantes las herramientas set@s en cuanto el uso de los
Mapas Conceptuales como estrategia didactica paepran los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, asi como la forma&da Habilidad y creatividad en

los alumnos.
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CONTENIDO

UNIDAD CONTENIDO

I - Definicion de Mapa Conceptual.
- Caracteristicas del Mapa Conceptual.

- Pasos para la elaboracion del Mapa Conceptual.

- Propésito del Mapa Conceptual.
- Ventajas del Mapa Conceptual.

- Aplicaciones de los Mapas Conceptuales.

UJ

Cuidado en el uso de los Mapas Conceptuale

- El Mapa Conceptual como herramienta

didactica.

vV - Actividades que promueven la implementacién de

los Mapas Conceptuales.
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Unidad |
Los Mapas Conceptuale
Definiciones Basicas.

[Los MAPAS CONCEPTUALES)

permiten

e

DEPURAR EL IDENTIFICAR ERRORES
PENSAMIENTO CONCEPTUALES

[ REFORZAR LA ] [INTEGRAR NUEVO]

COMPRENSION CONOCIMIENTO
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1.-¢Qué son los Mapas conceptuales?

Los mapas conceptuales, son una técnica que cadseditiliza mas en los
diferentes niveles educativos, desde preescolaa hasUniversidad, en informes
hasta en tesis de investigacion, utilizados comenid¢as de estudios hasta
herramientas para el aprendizaje, ya que permid@@nte ir construyendo con sus
alumnos y explorar en estos los acontecimientesigs y al alumnos organizar,
interrelacionar y fijar el conocimiento del contmiestudiado. El ejercicio de

elaboracion de mapas conceptuales fomenta la i@flegl andlisis y la creatividad

Con relacion a lo antes expuesto, Ontoria, A. (1.988presa que "el mapa
conceptual aparece como una herramienta de asotiaci
interrelacién, discriminacion, descripcion y ejeifighcion de contenidos, con un

alto poder de visualizacion".

Asimismo, el autor expone que los mapas no debeprseipio y fin de un
contenido, siendo necesario seguir "adelante coonldad didactica programada,
clases expositivas, ejercicios-tipo, resolucidipamlemas, tareas grupales... etc.”, lo
gue nos permite inferir que es una técnica qua sisaemos desvinculada de otras
puede limitar el aprendizaje significativo, vienol@lesde una perspectiva global del
conocimiento 'y considerando la conveniencia de usam el aula
diversos recursos y estrategias dirigidas a dir@nyinbtener la atencion del alumno;
es por eso que la recomendamos como parte de cesprdonde deben incluirse
otras técnicas como el resumen argumentativo, dlisé critico reflexivo,

la exposicion, andlisis de conceptos, discusiongsaes.

Los Mapas Conceptuales permiten al estudiante:

v Facilita la organizacion légica y estructuradaagedontenidos de aprendizaje,
ya que son Utiles para seleccionar, extraer y aepkr informacion

significativa o importante de la informacion supzal.
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v" Interpretar, comprender e inferir de la lecturdizeda.

v Integrar la informacién en un todo, estableciereladciones de subordinacion

e interrelacion.

v' Desarrollar ideas y conceptos a través de un ajz@gadinterrelacionado,
pudiendo precisar si un concepto es en si valitopertante y si hacen falta
enlaces; Lo cual le permite determinar la necesidad investigar y
profundizar en el contenido Ej. Al realizar el maganceptual de Estado,

puede inquirir sobre conceptos como Poder, DemiagrBatadura....
v Insertar nuevos conceptos en la propia estructi@docimiento.
v Organizar el pensamiento.
v Expresar el propio conocimiento actual acerca depico.
v' Organizar el material de estudio.

v Al utilizarse imagenes y colores, la fijacion emi@moria es mucho mayor,

dada la capacidad del hombre de recordar imagenes.

Lo expuesto permite afirmar que un mapa conceptusd:
Un resumen esquematico que representa un conjensigdificados conceptuales
incluidos en una estructura de proposiciones"e@os D. Novak)
Un Resumen:ya que contiene las ideas mas importantes de ursaje tema
o texto.
Un Esquema: dado que es una representacion Grafica, se siaboli
fundamentalmente con modelos simples (lineas yo8y &l pocas palabras (conceptos
y palabras enlace), dibujos, colores, lineas, #sch(conexiones cruzadas).
Una Estructura: se refiere a la ubicacion y organizacion de lairdas partes de un
todo. En un mapa conceptual los conceptos mas tenges o generales se ubican
arriba, desprendiéndose hacia abajo los de meramgjda. Todos son unidos con

lineas y se encuentran dentro de 6valos.
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Conjunto de significados: dado que se represemtaasi conectadas y con sent|
enunciadas a trag de proposiciones y/o conceptos (frases). A coatidn se

muestra modelo de un Mapa Concep

plantas
algunas
POUUCEN  onen  foqen  fienen tuanen\\\
/ \ flores
50N ~
- ; | modificaciones
azlcar hojas raices tallos\ T
/\ pueden sonvisitadas
B3 50N reque< a/bsnrben cor o0
alimento| |verdes| |agua| |minerales| |café abejas

2.- Caracteristicas de los Mapas Conceptuale

Las caracteristicanas resaltantes de un Mapa Conceptua

v' Los MAPAS CONCEPTUALES deben ser simplesmostrar claramente
las relaciones entre conceptos y/o proposicis

v" Van de lo general a lo especifico, las ideas magrgées o inclusiva:
ocupan el apice o parte superior de la estructlma ynas especificas y |
ejemplos la parte inferior. Alcuando muchos autores abogan pol

estos no tienen que ser necesariamente sime
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v' Deben ser vistosos, mientras mas visual se hagaaph, la cantidad
de materia que se logra memorizar aumenta y seiecta la duracion de
esa memorizacion, ya que se desarrolla la peragplo@neficiando con la
actividad de visualizacion a estudiantes con probkede la atencion.

v' Los conceptos, que nunca se repiten, van dentrovdies y la palabras
enlace se ubican cerca de las lineas de relacion.

v' Es conveniente escribir los conceptos con letrais@aya y las palabras de
enlace en minuscula, pudiendo ser distintas a titigadas en el texto,
siempre y cuando se mantenga el significado deolaogicion.

v’ Para las palabras enlace se pueden utilizar verposposiciones,
conjunciones, u otro tipo de nexo conceptual, Eslpas enlace le dan
sentido al mapa hasta para personas que no conoeadno del tema.

v' Si la idea principal puede ser dividida en dos 8 nanceptos iguales estos
conceptos deben ir en la misma linea o altura.

v" Un mapa conceptual es una forma breve de represefaanacion.

Los errores en los mapas se generan si las reéscemire los conceptos son
incorrectas. Es fundamental considerar que ennatagccion del mapa conceptual,
lo importante son las relaciones que se establezue los conceptos a través de las
palabras-enlace que permitan configuran un "vadorvérdad" sobre el tema
estudiado, es decir si estamos construyendo un mapeeptual sobre el "Poder
Politico" la estructura y relaciones de este ddlesar a representar este concepto y

no otro.

Para elaborar mapas conceptuales se requiere dolaimaformacion y los
conocimientos (conceptos) con los que se va ajaalb@ que quiere indicar que si no
tenemos conocimientos previos por ejemplo sobregémenuclear mal podriamos
intentar hacer un mapa sobre el tema, y de atreserhacerlo pueden generarse las

siguientes fallas en su construccion:
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Que sea una representacion grafica arbitrariaicéggroducto del azar y
sin una estructuracion pertinente.

Que solo sean secuencias lineales de acontecimjedtmnde no se
evidencie la relacion de lo méas general a lo efipeci

Que las relaciones entre conceptos sean confugapigan encontrarle
sentido y orden logico al mapa conceptual.

Que los conceptos estén aislados, o lo que esdmangue no se de la

interrelacion entre ellos.
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3.- Pasos para elaborar un Mapa Conceptual:

Los mapas conceptuales contienen elementos fundale®ros cuales sirven

para su representacion. Estos a continuacion seiloiers:

Concepto: Un concepto es un evento o un objeto que con addal se
denomina con un nombre o etiqueta (Novak, J. y Goi 1984) Por ejemplo, agua,

casa, silla, lluvia.

El concepto, puede ser considerado como aquelidb@abjue se emplea para
designar cierta imagen de un objeto o de un acomt@o que se produce en la

mente del individuo.

Palabras de enlaceSon las preposiciones, las conjunciones, el advgrbn
general todas las palabras que no sean concepi® sequtilizan para relacionar estos
y asi armar una "proposicion” Ej. : para, por, dgrabmo, entre otras. Las palabras
enlace permiten, junto con los conceptos, condtrasies u oraciones con significado

I6gico y hallar la conexién entre conceptos.

Proposicion: Una proposicion es dos o mas conceptos ligadospalabras
enlace en una unidad semantica.

Lineas y Flechas de EnlaceEn los mapas conceptuales convencionalmente, no
se utilizan las flechas porque la relacion entreceptos esta especificada por las

palabras de enlace, se utilizan las lineas pardasmconceptos.

Las FlechasNovak y Gowin reservan el uso de flechas "... svlcel caso de
que la relacion de que se trate no sea de subordimantre conceptos”, por lo tanto,
se pueden utilizan para representar una relacifeada, entre los conceptos de una
seccion del mapa y los de otra parte del "arbaticeptual. La flecha nos indica que
no existe una relacion de subordinacion. Por ejem@gua, suelo, fruta.

Conexiones CruzadasCuando se establece entre dos conceptos ubiesdos

diferentes segmentos del mapa conceptual, unddelsignificativa. Las conexiones
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cruzadas muestran relaciones entre dos segmestogal de la jerarquia conceptual
gue se integran en un solo conocimiento. La reptas®n grafica en el mapa para

sefalar la existencia de una conexion cruzaddrasés de una flecha.

Como se representan los mapas conceptuBlesapa conceptual es un
entramado de lineas que se unen en distintos puibzando fundamentalmente

dos elementos graficos:

La elipse u ovaloLos conceptos se colocan dentro de la elipse paésbras
enlace se escriben sobre o0 junto a la linea que lose conceptos.
Muchos autores estan empleando algunos simbolasipaluir, ademas de los
conceptos y proposiciones, otra informacion comatividlades, comentarios,
dudas, teorias... En la representacion visual, tadop formas vy

eventualmente colores distintos para cada uno:

Concepto Central

palabra de cnlace—-r

Concepto Prncipal Concepto Principal I Concepto Pancipal Primer ivel
palabra de enlace palabra de enlace palabra de enlace
. ot
// . / \\ / \-\_\_‘_‘\-\‘
. /
Concepto | ‘Concepto | | Conceplo Conceplo | |Concepto | |Concepto Concepto | fConcepte | [ Concepto Segundo Hivel
‘E,el:mjanol [ Sacinar Secundar Secundaro| |Secundan) | Secundario| |Secundanio pouncario | | Secundano
padabra padabra pedabrn
de de [: L]
enlace enlace enlace
Concepto Espec ifico 1Cqm¢m Espec itico Tercer Hivel
padabra "
palabra palabr &
oo de de

erlace enlace enlace
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Unidad Il
Principios de los Mape
Conceptuale

/; I/
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1.- Propodsito de los Mapas Conceptuales:
El mapa conceptual puede tener varios propositgénsel trabajo, como por

ejemplo:
v

v

Generar conceptos o idedsdin storming, etc.) sobre algo o un tema.

Disefiar una estructura compleja (textos largosgrhigdia, paginas web
grandes, etc.).

Comunicar ideas complejas.

Contribuir al aprendizaje integrando explicitamesdaocimientos nuevos

y antiguos.

1.- Proposito De Los Mapas Conceptuales:

El mapa conceptual puede tener varios propositos segun el trabajo, como por

ejemplo:

v

Generar conceptos o ideas (brain storming, etc) sobre algo o un
tema.

Diseflar una estructura compleja (textos largos, hipermedia,

paginas web grandes, etc.).
Comunicar ideas complejas.

Contribuir al aprendizaje integrando explicitamente conocimientos
nuevos y antiguos.

Evaluar la comprension o diagnosticar la incompgens
Explorar el conocimiento previo y los errores dagepto.

Fomentar el aprendizaje significativo para mejoedr éxito de los
estudiantes.
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v" Medir la comprension de conceptos.

2.- Ventajas de los Mapas Conceptuales:
Los mapas conceptuales son una herramienta muypatd el estudiante o

interesado en la temética, ya que:

v

N X X

Facilitan la organizacién légica y estructurada lds contenidos de

aprendizaje, son Utiles para extraer, seleccionaeparar la informacion

significativa de la informacion superficial.

Permiten interpretar, comprender y deducir dedtuta realizada.

Integran la informacion en un todo, establecieredaciones de subordinacion
e interrelacion.

Facilitan el desarrollo de ideas y conceptos aéBade un aprendizaje
interrelacionado, pudiendo precisar si un concegso en si, valido e

importante, y si hacen falta enlaces.

Insertan nuevos conceptos en la propia estructucdocimiento.

Organizan el pensamiento.

Organizan el material de estudio.

Dada la capacidad que poseemos los humanos pamalaeémagenes, la

fijacion en la memoria es mucho mayor.

Constituye una herramienta que sirve para ilusgrastructura cognoscitiva o
de significados que tienen los individuos medidote que se perciben y
procesan las experiencias.

Permite trabajar y corregir los errores conceptudkd estudiante. Asi como
facilita la conexion de la informacion con otrosnceptos relevantes de la
persona.

Fomenta la negociacion al compartir y discutir Bigados. La confeccion de

los mapas conceptuales en forma grupal. Por ejendigleempefia una util

funcion social en el desarrollo del aprendizaje.
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Se considera que un mapa conceptual es un resyaemue contiene las ideas
mas importantes de un texto o tema. A su vez, edass las expone en forma
esquematica, dado que se representa graficamedtanteela utilizacion de simbolos
(elipse, lineas), escasas palabras (conceptos yabrpal enlace).
Asimismo, establece una estructura de proposiciamse los conceptos que
representa, ubicando los conceptos en diferenteslesi de jerarquia, los mas
importantes o generales en la parte superior dphrmanceptual y mas abajo, los de
‘menor rango”.

3.- Aplicaciones de los Mapas Conceptuales:

El mapa conceptual es una técnica creada por. Navauien lo presenta
como una proyeccion practica de la teoria del ajizaje significativo, que propuso
Ausubel D. para ayudar a comprender nuevos coreepie deben aprenderse
mediante la percepcion de relaciones entre elldsgulandolos a la informacién que
ya se tenga con anterioridad (saberes previos).

Los mapas conceptuales suponen un modelo de ednearacterizado por:

a. Estar centrado en el estudiante y no en el goofe

b. Atender al desarrollo de habilidades inteleesiaho solamente a la repeticion
de la informacion.

C. Pretender un desarrollo integral y arménicoagedersonas, no solamente lo
cognitivo o intelectual.

d. Otorgar protagonismo al estudiante, prestandacain a sus aportes y al

progreso de su aprendizaje para favorecer el ddisade la autoestima.

Los mapas conceptuales proporcionan una sintegjsemstica de lo
aprendido y ordena de una manera jerarquizadae Hawdr aplicaciones principales
encontramos:

1. Como técnica de estudiocomo se ha indicado, los mapas de conceptos son un

instrumento para representar los conocimientosAnEstuy condensados y poseen
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una estructura jerarquica similar a la estructargue la informacion se almacena en
nuestra conciencia. Por tanto ayudan al estudiardeganizar los conceptos y sus
relaciones fundamentales.

Como sintesis 0 esquema visual del contenido mégpm@mprension, asi
como el conocimiento estructurado y profundo deutas, experiencias, proyectos o
cualquier tipo de investigacion, tanto propia cajena.

Los mapas conceptuales también pueden utilizaisazefente para facilitar
la redaccidn de trabajos, ya que proponen una seieude escritura empezando por
los conceptos mas comprensivos o generales, y éstos suelen ser los que mejor
comprenden los demas, la organizacion del mapa eauce eficaz para comunicar
ideas a otras personas; ademas es de gran upkdadijar el aprendizaje.

2. En el proceso didacticocomo instrumento de jerarquizacion y estructuradeén
los conceptos-clave de algun contenido especiéicaoapa conceptual puede ser
utilizado por los profesores en la planificacion ldeasignatura; facilitan la

preparacion de las sesiones de aprendizaje y smamdento secuencial.

Cuando los materiales didacticos se preparan a gartmapas conceptuales,
resulta relativamente sencillo para los estudiaapggshender los significados de los
materiales, especialmente si a los estudiantegss@itle que preparen sus mapas
conceptuales con base en la lectura de algun tEmasencial que los estudiantes
aprendan a elaborar sus propios mapas para queseapem plenamente su

utilizacion.

El mapa conceptual puede utilizarse como estratpgie compartir el
conocimiento cuando cada estudiante compara suasr@mceptuales con los de
otros compafieros y descubre que cada cual ha goostmo diferente, sin que ello
implique que unos estén bien y otros mal. El mapéaidual representa la estructura
del conocimiento personal (de un aprendizaje),ae®rima en que una persona ha

interpretado los nuevos contenidos desde sus ws@accognitivas previas. Sin
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embargo, se pretende llegar a un conocimiento cdidpaocialmente, por lo que la
situacion de discusion para consensuar los distiafarendizajes, puede y debe

facilitar el acceso a nueva informacion y su magejoprensivo e inteligente.

El proceso de consenso puede ser muy rico desdersénto en que implica
actitudes de orden, respeto, organizacion y adéptae opiniones ajenas cuando se

descubre el error propio. Es decir, contribuyeesladrollo de actitudes democraticas.

Esta estrategia también sirve para encauzar lassiies entre estudiantes y
profesores. Dado que los mapas preparados por elgsnas presentaran por lo
menos algunas diferencias de estructura, y ofriecenasion para elaborar conceptos
negociados entre estudiantes y profesores. Este fextor fundamental para facilitar
el aprendizaje. Ademas, permite a los estudiargesus errores en los conceptos y
relaciones de conceptos iniciales, y ofrece meglakerosos de penetrar en un amplio

conjunto de nueva informacion.

Por otro lado, ayudan a los estudiantes a orgaluigaronocimientos de modo
gue puedan comprender lo que ocurre en un labaraie@n un campo determinado.
El profesor puede revisar algunos de los princgpatenceptos relativos a un
determinado laboratorio o estudio de campo y elbona lista de ellos, los
estudiantes pueden utilizar la lista para trazanagba de sus propios conocimientos
antes de iniciar el estudio de laboratorio. Seglactividad, a los estudiantes se les
puede pedir que elaboren y modifiquen sus mapasmeeptos; actividad que puede
constituir al mismo tiempo la culminacion del precede consolidacion de los
saberes adquiridos. En este sentido, también @stramento para la evaluacion del

aprendizaje.

Los mapas de conceptos pueden emplearse paratafa@li trabajo de

colaboracion entre los educandos. Cuando dos cestédiantes trabajan juntos para
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crear un mapa relativo a un campo de conocimieatto dse establecera entre ellos
un intercambio de ideas muy provechoso y utilizardenguaje que les resulta mas

familiar y atractivo.

El objetivo mas importante que un docente innovaatenta alcanzar con los
mapas de conceptos, es motivar entre los estudiantdejar de lado la simple

memorizacioén rutinaria de la informacion.

El mapa conceptual, utilizado como contenido pronedtal, hace realidad la
frase "aprender a aprender”, porque con su praetiGdumno participa de forma
activa en su propio aprendizaje, sintiéendose niae ly creativo, al usarlo como
técnica de estudio en cualquier materia. Los esmtiels terminan por apreciarlos
como instrumento de aprendizaje, especialmentnsiilizados con frecuencia en la

evaluacion.

Dentro de las técnicas de comunicacion-discusibmapa conceptual sirve
como ayuda a la hora de su planificacion o cuardtrata de realizar una sintesis
final. Al poner en marcha una discusion plenargulta muy Gtil para introducir el
tema. También se puede elaborar un mapa conceptisglque trace la "ruta" que
debe seguir la discusion, con la intencion de ewj#e los estudiantes puedan

desviarse del tema central.

3. Como instrumento de evaluacion,para motivar a los estudiantes hacia la
utilizacion de una mayor parte de su potencial monhay que ampliar la gama
de técnicas de evaluacion para que asi se denacder verdadera capacidad
gue tienen al dar sentido a los hechos y objetesqustituyen su experiencia de

aprendizaje.
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Los mapas conceptuales pueden utilizarse comaumstrtos de evaluacién
para apreciar lo que saben los estudiantes, thptmaipio cuando inician el estudio

de un tema (exploracion de saberes previos), caando se avanza en ese estudio.

Es facil evaluar a un estudiante con los mapaseminales, porque se vera
claramente si ha conseguido entender o fijar congpramente las relaciones entre
conceptos y si ha internalizado los significadosidos que esperamos hayan
aprendido. Es una técnica para conseguir que losras verdaderamente piensen y
les ayude en el hallazgo de relaciones entre ctosegobre las cuales tal vez nunca
habian reparado.

Por otro lado, son indicadores, relativamente pos;i del grado de
discriminacién que posee una persona. Es deciificeeiuna de las habilidades
intelectuales.

Para aplicar la evaluacion podemos considerar ltersativas:

a. Elegir un concepto clave y pedir a los estudmmue elaboren un mapa
conceptual que muestre todos los conceptos y oelesique puedan conectar con
dicho concepto base. Ejemplo: Hacer un mapa comakemobre el concepto
"Curriculum?.

b. Otra posibilidad es seleccionar variosceptos de un tema de estudio y pedir
gue los alumnos hagan un mapa con ellos, poniéndesmanifiesto y pudiendo
comprobar las conexiones correctas y las erronggsnplo: Elaborar un mapa

conceptual que incluya los siguientes conceptos:

Calor

Roca sedimentaria
Oxidacion
Reduccién

Hidratacion

D N N N N NN

Hierro
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v' Materia organica

Es conveniente que para desarrollar el aprendsigjgficativo, los estudiantes
vean las relaciones que existen entre los grupaodeeptos en un mapa hecho al
comenzar un tema de estudio y en otro, realizaderalinar su discusion grupal e
intergrupal. Con ello se valoran los conocimiemsyios, se esclarece lo estudiado y
se aportan nuevos datos para el aprendizaje. Refasta también identificaremos

las concepciones equivocadas o las que estuvieispiladadas en su posicién dentro
de una distribucion jerarquizada.
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Unidad [lI
Uso de los Mapas
Conceptuales.
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1.- Cuidados en el uso de los mapas conceptuales

Segun Ausubel D. (1983), el factor mas importante dnfluye en el
aprendizaje significativo es lo que el estudiartesgbe. Se debe averiguar esto para
ensefiar. Un instrumento eficaz para descubrir l® gualumno ya sabe son los
mapas.

Los mapas conceptuales ayudan a los alumnos a twazaruta hacia el
objetivo final y, como en los mapas de carretesas, Utiles tres niveles de detalle
para que adquieran y recuerden significados e ideasdinadas. Asi, se puede
construir un mapa de las ideas mas importantedgimas afios o de un semestre
académico, para pasar a mapas mas especificogjgrdibalmente mapas detallados
de unos pocos dias de clase.

Un mapa previo puede prevenir interpretacionesvegas, pero tiene que ser
global, capaz de organizar ideas que ya tienerdosandos y que puedan utilizar
como apoyo en la lectura. Cada vez que escribimdecimos algo, tenemos que
transformar la estructura jerarquica en forma liyeaceversa. Los mapas ayudan a
hacer esta transformacion psicolinguistica.

El aprendizaje de la elaboracion y lectura de mapaseptuales supone la
posibilidad de utilizar un instrumento adecuadoaparaprendizaje significativo, ya

que:

Permiten evidenciar conocimientos previos.
Permite evaluar lo que sabemos y como lo sabemos.

Permite descubrir la ruta que sigue el aprendizaje.

NSRRI

Descubre redes de relaciones entre los conceptoscidos y da
significado a conceptos nuevos que se asocian aredss ya

consolidadas.

(\

Pone de manifiesto concepciones equivocadas.

v' Es graduable en dificultad y aplicable en todosiigsles educativos.
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Después de esta exposicion sobre los mapas comantienta de estudio, se
debe de tener en cuenta que existen otras téapieason mas usadas: el fichaje, los
resimenes, los esquemas Yy los cuadros sindptieoslosestos ultimos, realmente
una modalidad de esquema conceptual. Las dos @asniextan de extraer las ideas
principales que nos quiere transmitir un autorabdese Unicamente en el texto. En
el caso de los esquemas podriamos decir que te@ea semejanza con los mapas
conceptuales, pero sin la presencia de palabrasenPor eso también suelen
llamarse esquemas conceptuales-, en los que legmims no estan organizados ni
claramente relacionados. La interrelacion de lgsi@mas configuran un entramado
o red conceptual.

Es importante recomendar que la informacion codgenén un mapa
conceptual sea previamente estudiada y dominadadodimente, ya que pone en
juego el manejo de conceptos concretos y defingdse un tema determinado.
Advertimos también que la falta de habito parafdisemapas conceptuales, en
algunas personas puede ocasionar cierto desatiratwlo intentan elaborarlos y se

fatigan al tener la sensacion de estar malgastelritmpo.

2.- El Mapa Conceptual como herramienta didactica

En el proceso del aprendizaje es frecuente queal@snos memoricen
mecanicamente los conceptos sin relacionarlos @ itleas que ellos ya
comprenden. Es Ausubel D. (1988)jen distingue el aprendizaje por repeticion de
lo que él denomind aprendizaje significativo, adteno se produce cuando el que
aprende relaciona los nuevos conocimientos, de raanganizada y sustancial con
lo que ya sabe. No obstante, la persona deberastarada con la integracion a sus
conocimientos de la informacidn que recibe, de marpie lo que aprende sea
significativo para ella y de esta forma esté dispuea establecer esa relacion
sustancial en la esfera cognoscitiva.
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Un instrumento que ha demostrado gran utilidad pagear el aprendizaje
significativo es el mapa conceptual, a partir deldeio de Ausubel, surge el mapa
conceptual de Novak como estrategia para guiarsaestudiantes a aprender y a
organizar los materiales de aprendizaje o parangrazdos procedimientos a seguir
en la resolucion de problemas, al decir del profmoak no es mas que “una técnica
(estrategia, herramienta o0 recurso) para reprasgntarganizar el conocimiento,
empleando conceptos y frases de enlace entrea@stosptos” que “tienen por objeto
representar relaciones significativas entre comcegh forma de proposiciones”.

2.1.- Los Mapas Conceptuales como Estrategia de Eigmnza:

El mapa conceptual, basado en la teoria de apegadide Ausubey
desarrollado por Novasonstituye una herramienta muy utilizada en mudbgares
en los procesos de ensefianza y de aprendizagés e la cual se puede organizar
y expresar las ideas, comprender y clarificar cptose profundizar, procesar,
organizar modelos y priorizar la informacion, asino establecer proposiciones que
permitan desarrollar un algoritmo para la local@acde informacion en Internet.
Constituye también un método eficaz para el deldamle habilidades cognoscitivas
y deductivas, de manera que puede ser empleaddapaentificacion y abordaje de
problemas reales y de esta manera arribar a comoissy soluciones creativas y

autonomas.

2.1.1.- Como Estrategia de Ensefanza:

1.- Permite al docente ir construyendo con sus afisnsus propios conocimientos.
2.- Permite explorar los conocimientos previosadedlumnos.

3.- Permite promover mediante los procesos de angafiy de aprendizaje la
reflexion, la discusion dirigida y la creatividad.
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En cuanto a la didactica puede utilizarse comeoakesfia coinstruccional
durante el proceso de aprendizaje o de la lecterdedto de ensefanza se realiza

funciones como:

Deteccion de la informacion principal.
Conceptualizacion de contenidos.
Delimitacién del contenido.

Estructura e interrelaciones entre contenidos.

AN NN N

Mantenimiento de la atencién y motivacion.
Como estrategia posinnstruccional, permite al aturformarse una vision

sintética, integradora e incluso una actitud @itiel material o contenido. En otros

casos le permite al participante valorar su prapiendizaje.
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Unidad IV
Estrategias creativas
usando Los Mapas
Conceptuales.

1‘b$_,
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Estrategias Creativas en
Manifestaciones Sociales.

Las estrategias creativas las podemos aplicar pharaeneficio de las
actividades sociales, es decir, para mejorar |Egiomes interpersonales, para el
cambio en el aprendizaje mejorando la autonomialdeino(a) y para la interaccion

docente-alumno.

La educacion, tanto en la familia como en el erttascolar, ha de colaborar
en despertar actitudes para llevar a cabo un etmunitario y solidario, que fomente
la entrega desinteresada en beneficio de otros.

Los diferentes tipos de actividades solidarias eurgesde las mas basicas,
como es el colaborar en el mantenimiento de la @as@nando sus objetos
personales, en la elaboracion de las comidas @arfanhilia, en actividades de
limpieza del hogar, en la compra de los product®rimera necesidad. Ayudar a
algin miembro de la familia en su trabajo, en @lado de algan familiar, colaborar
con algun vecino. Participar en alguna actividdtlaoa organizada por el colegio,

la parroquia u otras instituciones
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Estrategias Creativas en
Manifestaciones Culturales.

El proposito es construir la identidad nacionalravés de la
recuperacion colectiva de la historia y valoredutales partiendo del
contexto local. Es por ello, que en este espaciresn estrategias para
el fortalecimiento del acervo historico y cultuidé la comunidad, a
través de intercambios de experiencias que coggiba construir lazos
de identidad colectiva, ante la ausencia sentidopeenencia que
predomina.

El docente como facilitador debe estimular la d®idad para
comprender y valorar las manifestaciones culturaleta dimension
creativa del ocio se encuentra relacionada cordlgazion artistica en
los aspectos referidos a la masica, la pinturdalaa, teatro, entre otros.
Posee un caracter formativo, cultural, de desarpmrsonal, mediante el
aprendizaje y la formaciéon. Tiene una finalidadsemisma y ha de ser
elegida libremente. Es un ocio que se diferencidodedemas por su

naturaleza reflexiva.
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|

Estrategias Creativas en Actividades
Conservacionistas.

Las estrategias creativas proporcionan el encueotn la
naturaleza, desde una perspectiva de disfrutea equé no importa la
actividad que se realice. Lo que prevalece porneacde todo es
divertirse, relajarse y recrearse en los entoriabigrales que proporciona
la naturaleza.

Los paseos por los jardines, los pargues naturalesampo, el
turismo rural, la jardineria y horticultura, la ypéay la montafia, las
granjas escuelas, las aulas de la naturaleza,lgaomoa de los ejemplos,
de los entornos naturales de los que se puedeutdisfry que
proporcionan unas actividades muy saludables, dodrepara los nifios
y jévenes que viven en las grandes ciudades.

Los beneficios de este tipo de ocio se encuentrzala@d@os
actualmente desde los principios de la Educacionbiémial, que

propugna el contacto con la naturaleza de formamica y el desarrollo

161



Capiil La propuesta

de las responsabilidades individuales y colectip@sa su Optima
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Estrategias Creativas en Movimientos
Cientificos.

Una de las funciones sociales mas importantes dduaacion es
la de dotar a las generaciones jovenes del refedercapacidades que
les permitan desempefarse con propiedad en ladsdcoductiva, las
nuevas tendencias de la educacion cientifica ctagran el desarrollo de
la investigacion como fundamental para la formaatrdadana. Esta
formacion debera contener:

« Conocimientos de la ciencia, conceptos y teorias.

» Aplicaciones del conocimiento cientifico en sdiomes reales y
simuladas.

 Habilidades y tacticas de la ciencia, familiaciba con los

procedimientos de la ciencia y el uso de aparatosteimentos.

* Resolucion de problemas aplicacion de habilidad@sticas y

conocimientos cientificos a investigaciones reales.
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CONOCIMIENTO CIENTIFICO

Es critico porque trata de

Sc fundamenta a través de los distinguir lo verdadero de lo

métodos de investigacion y falso. Se distingue por

prueba, el investigador sigue justificar sus conocimientos,

procedimientos, desarrolla su por dar pruchas de sus verdad,

tarea hasindose en un plan por eso es fundamentado,

previo. porque demuestra que es
cierto.

Es objetivo porque es valido para
todos los individuos y no solamente
para uno determinado. Es de valor
general y no de valor singular o
individual. Pretende conocer la
realidad tal como es, la garantia de
esta objetividad son sus técnicas y
sus métodos de investigacion y
prueba.
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La Adolescencia: Epoca de cambios.

La adolescenciaes un periodo en el desarrol biologico,
psicologico, sexua y social nmediatamente posterior a nifiez y

gue comienza con pubertad.

Su rango de duracion varia segun las diferenteges y opiniones
meédicas, cientificas y psicoldgicas, pero genemalenese enmarca

inicio entre los 10 a 12 afos, y su finalizacidosal9 o 2(

Para laOrganizacion Mundial de la Sal, la adolescencia es
periodo comprendido entre los 10 y 19 afios y estégprendida dentr
del periodo de juventudentre los 10 y Ic 24 afos-.
La pubertad @dolescencia inicies la primera fase, comien
normalmente a los 10 af en las niflas y a los 11 en los nifios y |l
hasta los 145 afos. La adolescencia media y tardia se extidvade
los 19 afnos. A la adolescencia le sigue la juvepieda, desde los -
hasta los 24 afio
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Algunos psicologos consideran que la adolescerussca hasta
los 21 anos e incluso algunos autores han extemdlicestudios recientes
la adolescencia a los 25 afos.En la cultura popumuchas
caracteristicas de los adolescentes se atribuyes @ambios fisicos los
cuales se llaman furia de hormonas. Hay poca ewidel® que este es el
caso, sin embargo. Al estudiar el desarrollo deblemtente, la
adolescencia puede ser definida biolégicamentepdartransicion fisica
marcada por el inicio de la pubertad y la termidaaiel crecimiento
fisico, cognitivo, como los cambios en la capacidid pensamiento
abstracto y multi-dimensional, o socialmente, como periodo de

preparacion para los roles adultos.

LA ADOLESCENCIA
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6.7.- RESULTADOS OBTENIDOS EN LA VALIDACION DE LA
PROPUESTA POR PARTE DE LOS EXPERTOS.

La presente Propuesta fue sometida a la vabdagor parte de tres (3)
expertos, con amplia trayectoria en el ejerciciolaléabor docente. Los mismos
determinaron el grado de pertinencia de las aetiled, asi como su adecuacion en
funcion de los objetivos planteados para su dis€@oa ello se le facilitd, a cada
experto, un ejemplar del Mdédulo Instruccional coos | objetivos y la
operacionalizacion de las variables de la investiga para que emitieran sus

opiniones del mismo.

El programa presentado estd acorde con las nedesidae se presentan en la
realidad y ofrece al docente una iniciativa opatuen un disefio de facil
comprension, con objetivos alcanzables y con ptawion de actividades sencillas
para su desarrollo, brindando creativas estratgugies el uso productivo del tiempo

libre en los alumnos.

De tal manera, que la ejecucion de dicho modulansestra innovador e
interesante, razén por la que manifestaron su aciépt y validacion al respecto,
expresando que la preparacion del colectivo docestana imperiosa necesidad y
debe ser contemplada con mayor relevancia.

Cabe destacar, que los juicios emitidos regmtas un valioso aporte para
sustentar el Modulo. Es por ello, que éstos searian ubicados como anexo en la

presente investigacion.
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ANEXO 1
LISTA DE COTEJO
APLICADA A LOS DOCENTES
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Capitulo VI. Anexos

UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADC
BARCELONA, ESTADO ANZOATEGUI

LISTA DE COTEJO APLICADA A LOS DOCENTES
PLANIFICACION SI NO
Presenta Proyecto de Aula y Planificacion d.
Al planificar tomaen cuentdas necesidades e intereses de los nifl
ninas.
Utiliza materialatractivo y apropiado.
Distribuye eltiempo de trabajo en el aula de cl

METODOLOGIA
Facilita la construccion de ide
Parte de las ideas previas de los alun
Realiza Actividades de motivaci
Propicia la creatividad en los alumi a través de los mapas conceptt.
Utiliza adecuadamente los recur:

Emplea estrategias metodologicas pertinentes @arnsenan: de la
Matematica.

Toma en cuenta las actividades propuestas potlosias

EVALUACION
Realiza evaluacion diagnosti
Utiliza instrumentos para recoger informac
Interviene para mejorar el interés y el aprendi
Facilita la autoevaluacion del alum
Coevalua la sesion con los alumi
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ANEXO 2
EL CUESTIONARIO
APLICADO A LOS DOCENTES
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADC
BARCELONA, ESTADO ANZOATEGUI

Ciudadano (a)

Estimado Colega
Reciba un cordial sudo, mediante la presente quere solicitar su valioso

apoyo en relacion a responder de la manera mas ye@ncisa a todas y cada une
las interrogantes que a continuacion se formulate sefalar, que los dat
suministrados por usted seran empleados de maitéetida para la realizacion

mi Tesis de Grado pe obtener el Titulo de Licenciadas Educaciol

Gracias por su valiosa colaborac

Luz Mary, Maria y Marisol
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INSTRUCCIONES:
v Lea cuidadosamente y responda cada interrogante.
v" Marque con una equis (X) la respuesta que Ud. deresiapropiada.

DETERMINANTES PERSONALES

1.- Nivel de Instruccion:

Bachiller Docente
Maestro Normalista
T.S.U.

Profesor

Lcdo. En Educacion
Magister

Doctor
Otro
indique:

2.- Aios de experiencia

lab
6al0
11a15
16 a 20
21 o mas

DETERMINANTES PROFESIONALES

3.- Cursos o talleres de formacion y actualizacgatizados:
PEIC
PA

Estrategias de ensefianza

Mapas conceptuales
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Comprension lectora

Elaboracién de material didactico Otros

4.- Planifica previamente los contenidos y lasvatdides a realizar en el aula?

Siempre
A veces
Nunca

5.- Su planificacion es revisada por los Coordimes@ Directivos del Plantel?

Siempre
A veces
Nunca

6.- Presentan sus alumnos dificultades para ehdzae?

Siempre
A veces
Nunca

7.- Orienta a sus alumnos en cuanto a las difidef@ue presentan?

Siempre
A veces
Nunca
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8.- Cumplen los alumnos con las orientaciones gnasiones propuestas por Ud.?

Siempre
A veces
Nunca

9.- Utiliza estrategia didactica acordes para kedanza de la matemética?

Siempre
A veces
Nunca

10.- Manifiestan sus alumnos motivacion por lasraésgias metodologicas
empleadas por Ud. en la ensefianza?

Siempre
A veces
Nunca
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ANEXO 3
VALIDACION DE LOS
INSTRUMENTOS POR PARTE
DE LOS EXPERTOS
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS
CENTRO REGIONAL BARCELONA

Estimada Profesora Edith Caicaguare:

Reciba un cordial saludo, usted ha sido seleccemad su experiencia y
conocimiento como experto para validar los preseim&trumentos, los cuales son de
suma importancia para el desarrollo de la invesibgadel trabajo de grado, los
mismos seran aplicados a los docentes del “CEE #egai” para conocer el nivel
de formacién e informacion que poseen los docedéedto, 5to y 6to grados en
relacion a los Mapas Conceptuales como estrategénsefianza. Su colaboracién en
este proceso de validacion es fundamental, sinysdaael estudio realizado no
tendria significado.

Muy agradecidas por la atencién y el tiempo queigdeda verificar la

pertinencia de las preguntas que se formulan dmdicueba con los objetivos del
estudio.

Gracias por su valiosa colaboracion.

Luz Mary, Maria y Marisol
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Validacion de la Lista de Cotejo
Apreciacion global del experto sobre la Lista de Gejo aplicada a los docentes.
Frente a cada pregunta de la Lista de Cotejo, parf marque en la casilla en que

usted la ubica, de acuerdo a la pertinencia cabjetivo del estudio y las categorias

delimitadas. Indique las observaciones que corsidecesarias.

Aceptar la Mejorar la Eliminar la
N° de| pregunta tal pregunta pregunta Observaciones
preguntas como esta
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
Validado por:
C.l.:
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Validacion del Cuestionario
Apreciacion global del experto sobre el Cuestionaviaplicado a los docentes.
Frente a cada pregunta del Cuestionario, por famarque en la casilla en que usted

la ubica, de acuerdo a la pertinencia con el olgetiel estudio y las categorias

delimitadas. Indique las observaciones que corsidecesarias.

Aceptar la Mejorar la Eliminar la
N° de| pregunta tal pregunta pregunta Observaciones
preguntas como esta
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
Validado por:
C.l.:
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS
CENTRO REGIONAL BARCELONA

Estimada Profesor Angel Agelvis:

Reciba un cordial saludo, usted ha sido seleccenqad su experiencia y
conocimiento como experto para validar los preseim&trumentos, los cuales son de
suma importancia para el desarrollo de la invesibgadel trabajo de grado, los
mismos seran aplicados a los docentes del “CEE #egai” para conocer el nivel
de formacion e informacion que poseen los docetd¢éedto, 5to y 6to grados en
relacion a los Mapas Conceptuales como estrategenseianza. Su colaboracion en
este proceso de validacion es fundamental, sinysdaael estudio realizado no
tendria significado.

Muy agradecidas por la atencion y el tiempo queigieda verificar la

pertinencia de las preguntas que se formulan dmadicueba con los objetivos del
estudio.

Gracias por su valiosa colaboracion.

Luz Mary, Maria y Marisol
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Validacion de la Lista de Cotejo
Apreciacion global del experto sobre la Lista de Gejo aplicada a los docentes.
Frente a cada pregunta de la Lista de Cotejo, @aorf marque su opinion en la

casilla en que usted considere correspondient@cderdo a la pertinencia con el

objetivo del estudio y las categorias delimitadaslique las observaciones que

considere necesarias.

Aceptar la Mejorar la Eliminar la
N° de| pregunta tal pregunta pregunta Observaciones
preguntas como esta
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
Validado por:
C.l.:
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Validacion del Cuestionario
Apreciacion global del experto sobre el Cuestionaviaplicado a los docentes.
Frente a cada pregunta del Cuestionario, por famargue su opinién en la casilla en

gue usted considere correspondiente, de acuera@eartinencia con el objetivo del

estudio y las categorias delimitadas. Indique laservaciones que considere

necesarias.
Aceptar la Mejorar la Eliminar la

N° de| pregunta tal pregunta pregunta Observaciones
preguntas como esta

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

Validado por:
C.l.
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UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS
CENTRO REGIONAL BARCELONA

Estimada Profesora Maria Gonzalez:

Reciba un cordial saludo, usted ha sido seleccemqad su experiencia y
conocimiento como experto para validar los preseim&trumentos, los cuales son de
suma importancia para el desarrollo de la invesibgadel trabajo de grado, los
mismos seran aplicados a los docentes del “CEE #egai” para conocer el nivel
de formacién e informacion que poseen los docedéedto, 5to y 6to grados en
relacion a los Mapas Conceptuales como estrategensefianza. Su colaboracion en
este proceso de validacion es fundamental, sinysdaael estudio realizado no
tendria significado.

Muy agradecidas por la atencién y el tiempo queigdeda verificar la

pertinencia de las preguntas que se formulan dmdicueba con los objetivos del
estudio.

Gracias por su valiosa colaboracion.

Luz Mary, Maria y Marisol
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Validacion de la Lista de Cotejo
Apreciacion global del experto sobre la Lista de Gejo aplicada a los docentes.
Frente a cada pregunta de la Lista de Cotejo, @aorf marque su opinion en la

casilla en que usted considere correspondient@cderdo a la pertinencia con el

objetivo del estudio y las categorias delimitadaslique las observaciones que

considere necesarias.

Aceptar la Mejorar la Eliminar la
N° de| pregunta tal pregunta pregunta Observaciones
preguntas como esta
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
Validado por:
C.l.:
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Validacion del Cuestionario
Apreciacion global del experto sobre el Cuestionaviaplicado a los docentes.
Frente a cada pregunta del Cuestionario, por famargue su opinién en la casilla en

gue usted considere correspondiente de acuerdgertiaencia con el objetivo del

estudio y las categorias delimitadas. Indique laservaciones que considere

necesarias.
Aceptar la Mejorar la Eliminar la

N° de| pregunta tal pregunta pregunta Observaciones
preguntas como esta

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

Validado por:
C.l.
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ANEXO N° 4
VALIDACION DE LA
PROPUESTA POR PARTE DE
EXPERTOS
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Puerto La Cruz, 26 de Enero de 2013

Brs.

Abrantes Marisol
Mata Maria
Ronddn Luzmary

Ante todo un cordial saludo. La presergaé por finalidad comunicarles que
de acuerdo a la lectura e interpretacion de lau&stp planteada, se evidencio que la
misma es pertinente y se adecua a los requerirsiggeda su implementacion. Es
decir, que el disefio elaborado basado en el usdlagh Conceptual como estrategia
Didactica para mejorar los procesos de ensefanzaaprendizaje en los 4to, 5to y
6to grados de Educacion Primaria, desarrolla deenaasatisfactoria, coadyuvando
asi, significativamente, la practica pedagogicaddeknte y, por ende los procesos de

ensefianza y de aprendizaje.

Deseandoles éxitos en su carrera, sedespi

Maria Gonzalez
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Puerto La Cruz, 14 de Enero de 2013

Brs.

Abrantes Marisol
Mata Maria
Ronddn Luzmary

La presente tiene por finalidad informsrlque después de revisar con
detenimiento su Propuesta, pude evidenciar que ifEman presenta estrategias
novedosas y motivadoras, las cuales le facilitadoakente un mejor desempefio en
sus funciones pedagogicas, permitiéndole asi cugni una funcién tan importante
como lo es el uso del Mapa Conceptual como esteaf@gactica para mejorar los
procesos de enseflanza y de aprendizaje en lostdtg, 6t0 grados de Educacion
Primaria. Es por ello, que afirmo que dicha Profues pertinente y puede ser
empleada como recurso para mejorar los procesessifianza y de aprendizaje en
las aulas.

Se despide atentamente;

Ed@icaguare
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Puerto La Cruz, 14 de Enero de 2013

Brs.

Abrantes Marisol
Mata Maria
Ronddn Luzmary

Me dirijo a ustedes en la oportunidad nfermarles que una vez revisada la
Propuesta disefiada, pude llegar a la conclusiéhaguésma contiene elementos que
pueden mejorar, significativamente, el proceso dee@anza utilizando el Mapa
Conceptual como estrategia Didactica en los 4to,y56to0 grados de Educacion
Primaria. Es por ello, que recomiendo que la mise®w empleada en la poblacion
objeto de estudio de la investigacion, para quetribarya a la formacion de

ciudadanos integrales y a optimizar los proces@ndefianza y de aprendizaje.

Atentamente:

Lcdo. Angel Agelvis
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